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Giver voksenstyring

leering?

Nogle gange vil man som paedagog have bgrnene til at lgse en bestemt opgave eller ggre
tingene pa en bestemt made. Men hvad betyder det for barnenes erfaringer og deres
laering at den voksne styrer aktiviteten i detaljer, og hvad kan padagogen gare hvis
barnenes engagement daler? Det har forskeren Lone Svinth sat sig for at undersgge.

En gruppe barn har vaeret pa skovtur. Dagen efter vil paedago-
gen gerne dokumentere skovturen sammen med bgrnene ved
at seette billeder og barnenes egne historier fra skovturen op
pa et stort stykke pap. Hun og seks barn sidder rundt om et
bord, og hun beder to bgrn ad gangen om at fortzlle om
deres oplevelser ud fra billederne fra turen, mens de andre
bliver bedt om at sidde stille og lytte. Efter tur stiller paeda-
gogen bgrnene nogle meget specifikke spegrgsmal, og hun
skriver bgrnenes svar ned pa et stykke papir. Da hun samtidig
er optaget af at de gvrige bgrn forholder sig tavse og i ro, er
det vanskeligt for hende at lytte til bgrnenes svar og fa en
samtale til at flyde. Nar barnene prgver at gare noget pa en
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anden made end hun har taenkt, bliver de venligt korrigeret
—hun vil gerne holde fast i malet med opgaven og de underlig-
gende processer. Pa et tidspunkt vil hun gerne have bgrnene til
selv at genskrive deres historie ved at efterligne det hun har
skrevet, men iszer de farste to bgrn reagerer med usikkerhed
0g modstand.

En halv time senere, da skriveopgaven er lgst af bagrnene pa
forskellig vis, bliver voksenstyringen blgdt meget op, og bgrnene
og padagogen er nu i gang med at tegne, klippe og klistre
billeder op pa store stykker karton. Der tales bade om skov-
turen og andre ting, og stemningen har generelt faet et laft.
To drenge er dog ved at miste interessen, men de far ikke lov
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til at forlade aktiviteten da de sperger. Til gengaeld begynder
farst den ene og dernaest den anden dreng at glide ned pa
gulvet for kort tid efter at klatre op pa deres taburetter igen.
Drengene har det sjovt, og de gentager deres lille gvelse adskil-
lige gange de naeste par minutter. Paedagogen lader dem ggre
det og snakker lidt med dem indimellem. Efter nogle minutter
laegger hun deres karton ned pa gulvet og opfordrer dem til at
faerdigggre tegningen dér. Drengene laegger sig pa gulvet, de
er igen engageret i aktiviteten.

Pa hvilken made skal barnene deltage?

De to situationer er optaget pa video af ph.d.-stipendiat Lone
Svinth der forsker i hvordan paedagogiske processer kan frem-
me eller h&amme bgrnenes muligheder for leering. | den farste
situation er der tale om en formbunden, voksenstyret og ram-
mesat aktivitet hvor det er paedagogens intentioner og mal der
er styrende. | den anden situation er rammesaetningen svagere,
og bgrnene far mulighed for at deltage pa flere forskellige
mader og er i hgjere grad med til at forme aktiviteten.
Padagogen bruger her mindre energi og opmarksomhed pa
at fa barnene til at ggre noget bestemt og far dermed stgrre
overskud til at veere naervaerende for alle barnene.

Engagement katalysator for leering
Lone Svinth konkluderer ud fra sine videoobservationer at en
stram voksenstyring af den padagogiske aktivitet kan spaende
ben for bgrnenes engagement og i sidste ende medfare at
aktivitetens leeringspotentiale reduceres ganske betragteligt.
"Engagement er en vigtig katalysator for barns laering, men
i iveren efter at designe laeringssituationer i daginstitutioner,
kan vi godt komme til helt at overse at bgrnenes engagement
udvikles fra gjeblik til gjeblik og derfor hverken kan detailplan-
laegges eller styres stramt af en voksen,” forklarer Lone Svinth
og uddyber: "Hvis paedagogiske aktiviteter skal indeholde rige
laeringsmuligheder for barnene, er det vigtigt at aktiviteterne
er meningsfulde for bgrnene. De paedagogiske malsaetninger
skal sdledes balanceres og justeres i forhold til barnenes inte-
resser og erfaringer ved fx at tillade at barnene er aktive med-
skabere af aktiviteterne.”

Storre eller mindre paedagogisk kontrol
For at kunne tale om hvordan en paedagogisk aktivitet er tilret-
telagt, bruger Lone Svinth den engelske sociolog Basil Bern-

steins begreb rammeseetning der beskriver i hvor hgj grad
paedagogen har kontrol over kommunikationen undervejs. Hun
forklarer: "En staerk rammesatning betyder at paedagogen
har kontrol over hvordan der kommunikeres, hvilken raekke-
falge man ger tingene i, tempoet man har, og hvad der define-
res som relevant. Mens en svag rammesatning betyder at
barnet er mere med til at bestemme hvad der bliver snakket
om, og hvad det kan og ma ggare i situationen.”

Lone Svinths fokus pa paedagogisk styring af en aktivitet er
blandt andet inspireret af den svenske professor Ingrid Pramling
Samuelsson. Hun skelner mellem tre former for samspil mellem
bern og voksne i en daginstitution. Hun taler om et "eksplorativt
samspil,” et "fortaellende samspil” og et “formbundet samspil ”.
Det ekspolorative samspil er kendetegnet ved abenhed og
undersggelse hvor der er plads til barnets kreativitet, fantasi og
kontrol. | det fortzllende samspil skaber man menings-
baerende verdener i flles fortaellinger med barnene. | det form-
bundne samspil derimod, er det padagogens intentioner og
opgaven der er styrende.

Diskuter jeres processer

"Det farste videoklip illustrerer meget fint det formbundne
samspil. Peedagogen vil gerne have barnene til at tale og skrive
noget bestemt pa en bestemt made fordi hun har et bestemt
resultat af aktiviteten i tankerne. Det andet videoklip hvor bgrn-
ene glider ned pa gulvet, er et eksempel pa et mere eksplorativt
samspil hvor rammen om aktiviteten er lgsere fordi paedago-
gen stiller sig dben for bgrnenes bidrag og forskellige mader at
deltage pa. Det jeg kan se, er at bgrnene er meget mere
engagerede og aktivt medvirkende i det andet klip, og det
understgtter deres laeringserfaringer i aktiviteten.”

"Jeg gnsker med min forskning at vise hvor komplicerede
paedagogiske processer er ved at felge dem fra gjeblik til
gjeblik i paedagogiske aktiviteter. Jeg oplever at vigtigheden af
at diskutere og udvikle disse processer undervurderes i det
daglige paedagogiske arbejde,” siger hun og slutter: “Min under-
sggelse viser blandt andet at de malsaetninger og intentioner
paedagogen har med en aktivitet, ikke ngdvendigvis afspejler
det der sker mellem barn og paedagog i en aktivitet. Sagt pa
en anden made — dér hvor padagogen har sat sig et meget
snaevert mal for en aktivitet med bgrnene, er ikke ngdvendig-
vis dér hvor bgrnene far det stegrste laeringsudbytte.” @

Ga pa opdagelse 1 din paedagogik

De fleste bern er nysgerrige. De spgrger om mange

ting og kan ga op i et emne med liv og sjeel. De er
topmotiverede for at vide mere, leere mere. Nar paeda-
gogiske aktiviteter tager udgangspunkt i hvad bgrnene
interesserer sig for, bliver det potentielle leeringsudbytte
storre. Forskningen i denne artikel peger ogsa pa at
bgrnene far mere ud af en aktivitet nar de selv er med
til at forme den.

Nar du ser tilbage pa den uge der er gaet, hvordan har
du sa arbejdet med laering?

Hvornar har du givet bern et svar pa noget de var
nysgerrige pa, ud fra den viden du havde i forvejen?

Hvornar har du undersggt det feenomen barnet har
veeret nysgerrigt pa, for eller sas mmen med barnet?

Hvornar har du hjulpet barnet til at lave sin egen
undersogelse af feenomenet?

Vil du arbejde mere med at age refleksion og lzering, sa se modellen “at lzere at lere” pa www.eva.dk
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