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Forord

Evalueringen af faget engelsk i grundskolen indgar i Danmarks Evalueringsinstituts handlingsplan
for 2002 og er gennemfart i perioden september 2002 til august 2003.

Evalueringen bidrager til at opfylde instituttets overordnede opgave om gennem evaluering at
skabe udvikling og synlighed i det danske uddannelsessystem fra folkeskole til videregdende ud-
dannelser.

Det er fagrste gang EVA evaluerer et fag i grundskolen. Formalet med evalueringen er at belyse
kvaliteten i den padagogiske praksis i engelskundervisningen og de rammer og vilkar der fremmer

0g hammer elevernes laering.

Det er instituttets hab at evalueringens resultater vil indga i den lgbende debat om udviklingen af
undervisningen i faget engelsk og fagets rolle i grundskolen.

Lise-Lotte Hjulmand Christian Thune
Formand for evalueringsgruppen Direkter for EVA
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1 Indledning

Denne rapport er en evaluering af faget engelsk i grundskolen. Evalueringen blev igangsat i foraret
2002 som en del af Danmarks Evalueringsinstituts (EVA's) handlingsplan for ar 2002.

1.1 Formal

Evalueringens formal er at belyse kvaliteten i den paedagogiske praksis i engelskundervisningen fra
4. til 9. klassetrin samt at belyse de rammer og vilkar der enten fremmer eller haemmer elevernes
lering.

Mere konkret fokuserer evalueringen pa:

fagligheden og samspillet i undervisningen i hvert af de tre forlgb i grundskolens engelskundervis-
ning (farste forlab er 4.-5. klasse, andet forlgb 6.-7. klasse, og tredje forlgb 8.-9. klasse).

rammer pa skoleniveau.
vilkar pa kommunalt niveau.

Disse tre fokuspunkter er beskrevet i evalueringens kommissorium, som kan laeses i appendiks A.

1.2 Evalueringens organisering

EVA nedsatte i foraret 2002 en evalueringsgruppe der fik ansvaret for vurderinger og anbefalinger
i rapporten. Evalueringsgruppen bestod af:

Institutleder Lise-Lotte Hjulmand, Institut for engelsk, Copenhagen Business School
Leerer Mette Storm Jeppesen, Tjgrnegardsskolen, Gentofte Kommune

Lektor Poul Otto Mortensen, Amtscentret for Undervisning, Vejle

Skolechef Jgrgen Schaldemose, Odense Kommune

Fremmedsprogskonsulent og laerer Britta Skov, Aalborg Kommune
Universitetsadjunkt Jérgen Tholin, Institutionen for pedagogik, Hogskolan i Boras.

En kort praesentation af de enkelte evalueringsgruppemedlemmer findes i appendiks B.
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EVA nedsatte ogsa en projektgruppe der har haft det praktiske og metodiske ansvar for evaluerin-
gen. Projektgruppen bestod af evalueringskonsulenterne Karen Leth Nielsen (projektkoordinator)
og Katja Munch Thorsen og evalueringsmedarbejder Karen Busk Nielsen.

1.3 Evalueringens forleb og metode

Som grundlag for udarbejdelsen af kommissoriet gennemfarte EVA's projektgruppe en forunder-
sggelse bestdende af litteraturstudier, studier af materiale fra Undervisningsministeriet, interview
med interessenter og eksperter og besgg pa tre skoler. Evalueringens kommissorium blev vedtaget
af bestyrelsen for EVA i marts 2002. Herefter blev evalueringsgruppen nedsat.

| perioden september-oktober 2002 gennemfgarte syv skoler en selvevaluering pa baggrund af en
vejledning udarbejdet af EVA. De selvevaluerende skoler var seks kommunale skoler og en fri
grundskole. Den frie grundskole har selvevalueret pa de samme temaer som folkeskolerne, og
resultatet adskiller sig ikke afggrende fra de avrige skoler. P& hver skole blev der nedsat to selveva-
lueringsgrupper, en for ledelsesgruppen og en for laererne. Laerernes selvevalueringsgruppe var
sammensat af fire til seks laerere der underviser i engelsk i henholdsvis farste, andet og tredje for-
lgb. | november blev der afholdt elevcaféer med seks elever fra hver af de selvevaluerende skoler.
Som opfalgning pa selvevalueringsrapporterne besagte evalueringsgruppen og projektgruppen de
syv skoler i november-december 2002 hvor der blev foretaget interview med alle selvevaluerings-
grupper og skoleledelser. Desuden blev repraesentanter for hver af de seks kommunale forvaltnin-
ger interviewet.

| perioden december-februar 2003 blev der gennemfart en elektronisk spgrgeskemaundersggelse
blandt engelsklzerere og skoleledere pa 485 folkeskoler og frie grundskoler. | januar 2003 blev der
desuden gennemfgart undervisningsiagttagelse i to engelsklektioner pa hver af de syv skoler. Fra
februar til maj skrev projektgruppen evalueringsrapporten i samarbejde med evalueringsgruppen.
De selvevaluerende skoler havde rapporten til haring fra 4. til 22. august 2003.

Kvalitativt og kvantitativt dokumentationsmateriale

Evalueringens dokumentationsmateriale omfatter relevant lovstof, men bestar iseer af ovennaevnte
materiale der pa forskellig vis belyser kvaliteten i den paedagogiske praksis samt rammer og vilkar
der fremmer eller ha&ammer elevernes lzering. Skolerne har pa opfordring fra EVA vedlagt materiale
om lokale tiltag pa kommunalt niveau eller skoleniveau som bilag til deres selvevalueringsrappor-
ter. Rapporten er ikke en selvstaendig praesentation af dette materiale da det er naevnt i selvevalu-
eringsrapporterne i den udstraekning lzererne og skoleledelserne har fundet det relevant for deres
praksis.
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Selvevalueringsrapporterne, skolebesggene, elevcaféerne og undervisningsiagttagelsen giver en
kvalitativ forstaelse af evalueringens temaer, og spgrgeskemaundersggelsen giver et kvantitativt
billede. | rapporten inddrages dokumentationen sa det kvalitative materiale udgear den beskrivende
og forklarende del af evalueringens formal og bidrager med konkrete eksempler i forhold til eva-
lueringens fokusomrader. Det kvantitative materiale bruges dels til at underbygge og dermed be-
eller afkraefte de tendenser som har vist sig i det kvalitative materiale, dels som supplement til
dette.

Materialet har en sadan karakter at det ikke har veeret relevant med en generel skelnen mellem
folkeskoler og frie grundskoler. Evalueringsgruppen vurderer at den samlede dokumentation ud-
ger et tilfredsstillende grundlag for vurderinger og anbefalinger i forhold til evalueringens fokus-
omrader.

Dokumentationsmaterialet bestar af falgende:

1. Selvevalueringsrapporter og efterfglgende besgg pa skolerne med interview med selv-
evalueringsgrupper, skoleledelser og repraesentanter for de kommunale forvaltninger.

2. Elevcaféer med elever fra de selvevaluerende skoler.

3. Undervisningsiagttagelse i to engelsklektioner pa hver af de selvevaluerende skoler.

4. En elektronisk spargeskemaundersggelse blandt engelsklaerere og skoleledelser pa
485 grundskoler.

| appendiks C findes en naermere redeggrelse for metoden og en vurdering af det dokumentati-
onsmateriale der er grundlag for evalueringen.

Internationalt perspektiv

Sidelgbende med evalueringen har EVA vaeret ansvarlig for 91 grundskolers deltagelse i en inter-
national undersggelse om 9.-klasseelevers engelskkundskaber. Det europaeiske netvaerk European
Network of Policy Makers for the Evaluation of Education Systems har taget initiativ til undersggel-
sen, som fire lande — Sverige, Holland, Frankrig og Spanien — gennemfgrte farste gang i 1997. |
2002 har yderligere fire lande deltaget i undersggelsen. Ud over Danmark er det Norge, Finland og
Tyskland. Undersagelsen bestar af en elevtest, elevernes selvvurdering, et elevspgrgeskema og et
laererspgrgeskema. Den danske del af undersggelsen blev gennemfert i oktober-november 2002
blandt 1.486 elever i 9. klasse fordelt pa 91 tilfaeldigt udvalgte grundskoler. Konsulentfirmaet
Gallup har staet for indsamlingen af data, afrapporteringen af testmaterialet og spgrgeskemaerne
i den danske del. De deltagende skoler fik i januar 2003 en tilbagemelding pa deres testresultat.
Det samlede danske resultat offentliggeres samtidig med denne rapport.
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Det europaeiske netvaerk har staet for opsamlingen af de enkelte landes resultater og sammen-
skrivningen af den internationale rapport. Den forventes at udkomme november 2003 og kan
laeses pa www.eva.dk under “Engelsk i grundskolen”.

1.4 Rapportens opbygning

Efter indledningen falger kapitel 2, der giver et resumé af rapportens konklusioner og anbefalin-
ger.

| kapitel 3, 4, 5 og 6 praesenteres evalueringens resultater i forhold til evalueringens fokusomrader.
Kapitel 3 belyser arbejdet med de centrale kundskabs- og feerdighedsomrader (CKF'er) og under-
visningen. Kapitel 4 belyser arbejdet med progression, evaluering og kontinuitet i undervisningen.
Kapitel 5 belyser samspillet mellem lzeringsmiljget og undervisningen. Kapitel 6 belyser betydnin-
gen af de vilkdr og prioriteringer der er knyttet til undervisningen pad kommunalt niveau og pa
skoleniveau. Hvert af disse kapitler afsluttes med evalueringsgruppens konklusioner, vurderinger
og anbefalinger for det pagaeldende kapitels tema.

Sidst i rapporten findes et appendiks. Det indeholder evalueringens kommissorium, en kort beskri-
velse af evalueringsgruppens medlemmer, en redeggrelse for metoden og en vurdering af det
dokumentationsmateriale der er grundlag for evalueringen, og endelig et afsnit der kort beskriver
de syv selvevaluerende skoler.

1.5 Bidrag og opfelgning

Evalueringsgruppen har madt stor velvilje fra de selvevaluerende skoler med hensyn til at beskrive
bade styrker og svagheder. Det gaelder bade aspekter der gar teet pa engelskundervisningen, og
aspekter der vedrgrer skolens praksis mere generelt. Denne dbenhed har givet evalueringsgruppen
stor indsigt i mange aspekter af evalueringens temaer og grundlag for at give anbefalinger pa en
lang reekke omrader.

Det er evalueringsgruppens hab at alle skoler vil spejle deres praksis i anbefalingerne og forholde
sig til hvordan de kan bidrage til skolens udvikling af engelskundervisningen og undervisningens
samspil med skolens avrige fag. En del af de problemstillinger evalueringen bergrer, er identificeret
i engelskundervisningen, men vedrarer ogsa tvaergaende forhold. Derfor kan de anbefalinger der
er knyttet hertil, ogsa veere relevante i forhold til skolens generelle kvalitetsudvikling. Det geelder
iseer anbefalinger i kapitel 4 til 6.
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2 Resumeé

Formadlet med denne evaluering er at belyse kvaliteten af engelskundervisningen i grundskolen
samt de rammer og vilkar der fremmer og haemmer elevernes lzering. Evalueringen ser pa hvordan
undervisningen udfolder sig inden for rammerne af fagformal, centrale kundskabs- og faerdig-
hedsomrader (CKF) og folkeskolelovens paragraffer om undervisningens tilrettelaeggelse og gen-
nemfgrelse og om ansvaret for dette.

Rapporten beskaeftiger sig med fire hovedtemaer som er udtryk for forskellige perspektiver pa
undervisningen. Farste tema gar taet pa undervisningen, dens tilrettelaeggelse og gennemfarelse
og elevernes oplevelse af den paadagogiske praksis. Andet tema fokuserer pa hvordan engelsklae-
rerne og skolerne udmeanter forpligtelsen til at lade den Igbende evaluering danne grundlag for
vejledning af den enkelte elev og planlaegning af undervisningen. Det tredje tema belyser den
betydning laeringsmiljget har for engelskundervisningen, og det fjerde tema handler om hvordan
ledelsen og det kommunale niveau varetager deres ansvar for undervisningen.

Hvert tema munder ud i en raekke anbefalinger der retter sig mod omradets aktgrer fra undervis-
ningsministerium til den enkelte engelsklaerer. Nogle af disse anbefalinger henvender sig til det
engelskfaglige miljg og leegger op til andre mader at arbejde med engelskundervisningen pa. An-
dre retter sig mod engelskfagets rolle i skolen og engelsklaerernes samspil med det undervis-
ningsmilja de er en del af. Disse anbefalinger laegger op til en udvikling af elev- og lzererrollen og
til zendrede metoder og organiseringsformer som ikke kan gennemfares af engelsklaererne alene,
men kraever hele skolens involvering.

Overordnet konklusion

Undervisningen i engelsk er praeget af et fagligt engagement hos lzererne og et steerkt fokus pa
udviklingen af elevernes kommunikative faerdigheder. Dette understattes imidlertid ikke af en
systematisk anvendelse af engelsk som classroom language. Hertil kommer at arbejdet med sprog,
sprogbrug og sprogtilegnelse fylder forholdsvis lidt og er praeget af at en del lzerere faler sig usik-
re, iseer med hensyn til sprogtilegnelse. Engelsklaererne er meget bevidste om deres forpligtelse i
forhold til CKF og ser Klare Mal som et positivt tiltag, ligesom arbejdet med arsplaner er udbredt.
De har saledes et godt fundament for at tage fat pa arbejdet med mal og evaluering — et arbejde
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der star meget svagt i den konkrete undervisning. Laererne tilkendegiver at de er meget interesse-
rede i at udvikle dette felt, men at de savner viden om og redskaber til arbejdet med evaluering og
dokumentation af elevernes progression.

Eleverne er motiverede for at laere engelsk og meget tyder pa at der i deres opfattelse af fagets
betydning ligger et uudnyttet potentiale bade fagligt og personligt — et potentiale som vil kunne
bringes i spil i takt med en udvikling af undervisningen. De eftersparger autentiske materialer,
aktiviteter hvor sproget indgdr som et aktivt redskab, og forlgb der giver mening i forhold til deres
livsverden. Bade elever og laerere er optaget af begrebet variation, og leererne varierer meget be-
vidst aktiviteterne inden for den enkelte lektion, men det opfatter eleverne ikke som variation. De
gnsker starre variation over et laengere forlgb, s undervisningen samlet set rummer forskellige
oplevelser og indtryk. Den sekvensopdelte lektion som er dominerende, laegger ikke op til fordy-
belse. Den kan ogsa vaere haemmende i forhold til udviklingen af engelsk som classroom language
og i forhold til reel elevinddragelse.

Engelskundervisningen varetages i meget stor udstraekning af linjefagsuddannede laerere, og
gruppen har et hgijt fagligt selvvaerd. De er meget interesserede i at udvikle fagteamet og peger
selv pa at de har brug for et forum for samarbejde om fagdidaktiske problemstillinger og en ny-
formulering af fagudvalgsarbejdet. Engelsk er et fag med hgj status, og et fag der rummer en
raekke muligheder for at spille en central rolle i den tvaerfaglige undervisning. Engelsklaererne har
med deres faglige ballast og engagement de bedste muligheder for at pavirke skolens leeringsmiljg
og prioriteringer pa en raekke omrader, men generelt udnytter de primaert muligheden for at pa-
virke materialevalget i engelsk. Derfor lever engelsk i stor udstraekning sit eget liv i skolen med
minimal integration i skolens samlede undervisningstiloud til eleverne.

Evalueringsgruppens centrale anbefalinger

Undervisningen

Laererne skal i hgjere grad tilrettelaegge undervisningen sa den tager udgangspunkt i mal for det
enkelte forlab, og tydeliggare disse mal for eleverne. Der er en tendens til at bogsystemer og den
klasseundervisning der er tilpasset hertil, er bestemmende for undervisningen. Anbefalingen har til
formal at mindske denne tendens og a@ge laerernes bevidsthed om samspillet mellem mal og hen-
sigtsmaessige aktiviteter og organiseringsformer.

Anbefalingen betyder:

at laererne skal arbejde med at begrunde deres valg af indhold og aktiviteter ud fra de centralt
fastsatte mal og ud fra et reelt samspil med eleverne og synliggare det i planlaegningen
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e at den enkelte skole ma udnytte de muligheder loven giver for at anvende organiseringsformer der
giver rum for fordybelse, aegte sproglige oplevelser og et hgjt aktivitetsniveau hos eleverne.

Evaluering og progression

Undervisningsministeriet ma konkretisere folkeskolelovens bestemmelser om malfastsaettelse og
evaluering og sikre uddannelsesinitiativer der knytter sig hertil bade i laereruddannelsen og i efter-
uddannelsen. Laererne ma vaere opmaerksomme pa at @ge deres viden om hvordan de kan ud-
mgnte bestemmelserne i praksis. Formalet er at erstatte den intuitive tilgang til evaluering med en
systematisk dokumentation af elevens progression. Det skal @ge bade elevens egen og foraeldre-
nes indsigt i elevens laereproces.

Anbefalingen betyder:

e at de parter der har det overordnede ansvar for folkeskolen, ma sikre organiseringsformer og
redskaber der giver leererne reel mulighed for at arbejde med mal og evaluering bade pa klasseni-
veau og for den enkelte elev

o at skolens ledelse bgr saette opgaven pa dagordenen i skolens paedagogiske fora og falge syste-
matisk op pa arbejdet med at udvikle praksis pa omradet.

Eleven som aktiv medspiller

Skolerne skal udvikle undervisningsformer og laeringsmiljger — fysiske sadvel som mentale — der gar
eleverne til aktive og ansvarlige medspillere, og sikre en fleksibilitet i skolens dagligdag der giver
eleverne optimale muligheder for at udvikle nye arbejdsformer. Formalet er at skabe rum for at
elevernes erfaringer og forudsaetninger udnyttes bedst muligt, bade i faget og i undervisning der
gar pa tveers af fagene.

Anbefalingen betyder:

o at engelsklaererne ma deltage i teamsamarbejdet om de elever de underviser, og bidrage til en
udvikling af elevernes arbejdsformer, bade i fagene og pa tvaers af fagene

e at skolens ledelse bar sikre at dette arbejde prioriteres, og sarge for at de fysiske rammer og
skolens tilretteleeggelse af dagligdagen understgtter udviklingen af en aktiv elevrolle

o at skolen som helhed ma prioritere den opgave det er at opdrage eleverne til at arbejde selvstaen-
digt og vaere medbestemmende i undervisningen.

Engelsklzerernes rolle i skolen

Arbejdet i fagteamet skal nyformuleres og danne basis for at bringe engelsk ind i et samspil med
de gvrige fag og i kontakt med verden uden for skolen. Formalet er at udvikle en fzelles forstaelse
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af fagets formal og faglighedsbegrebet — en forstaelse der tilgodeser undervisningen i de centrale
kundskabs- og faerdighedsomrader og synligger fagets muligheder som kulturteknik.

Anbefalingen betyder:

at fagteamet ma koncentrere sit arbejde om didaktiske og paedagogiske problemstillinger og
udarbejde konkrete forslag til hvordan faget kan udvikles bade som fag og i samspil med de avri-
ge fag

at fagteamet ogsa ber afklare hvordan engelsklzererne som en integreret del af undervisningen
kan leve op til fagets formal om at styrke elevernes internationale forstaelse

at den enkelte engelsklaerer ma forpligte sig pa faelles mal, metoder og arbejdsformer og derigen-
nem veaere med til at sikre alle elever samme kerne i undervisningen.

Kompetenceudvikling

Engelsklaererne bar gennemgad malrettede og praksisrelaterede kompetenceudviklingsforlab der
understgtter den udvikling af undervisningen evalueringen laegger op til. Formalet er at koncentre-
re kompetenceudviklingen om de felter hvor lzerere og ledere er usikre, og anvende kompetence-
udviklingen strategisk i udviklingen af faget og skolen som helhed.

Anbefalingen betyder:

at kommunerne ma prioritere de ngdvendige ressourcer til den skitserede uddannelse for bade
lerere og ledere

at skolerne bgr koble kompetenceudviklingen til det konkrete udviklingsarbejde og sikre en
optimal ressourceudnyttelse gennem systematisk vidensdeling

at den kompetenceudvikling der tilretteleegges for engelsklaererne, skal have et dobbelt sigte,
nemlig at opkvalificere engelsklzererne pa de omrader hvor de er fagligt usikre, og kvalificere dem
til at udvikle deres undervisning i samspil med de avrige lzerere.

Om vurderinger og anbefalinger

Vurderinger og anbefalinger er givet af en ekstern, faglig ekspertgruppe. Anbefalingerne er udtryk
for evalueringsgruppens prioritering i forhold til de mange mulige anbefalinger der kan udledes af
dokumentationsmaterialet. De er taenkt som redskaber til udvikling pa grundskoleomradet. De
selvevaluerende skoler er ifalge lov om opfalgning forpligtede til at beskrive hvordan de vil falge
op pa rapportens anbefalinger, men det er EVA’s hab at alle skoler vil lade sig inspirere af anbefa-
lingerne. Da anbefalingerne har en generel karakter, laegges der op til at skolerne selv vurderer
hvilket udviklingspotentiale de ser i dem.
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Rapporten indeholder flere og mere nuancerede anbefalinger end dem der er gengivet i dette
resumé. De kan laeses i slutningen af kapitlerne 3 til 6.
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3 CKF og undervisningen

Dette kapitel beskriver praksis for arbejdet med de fire centrale kundskabs- og feerdighedsomrader
(CKF'er) og undervisningen i engelsk. Det indledes med et afsnit om de nationale rammer for un-
dervisningen. Sa fglger et afsnit om valg af indhold og materialer i undervisningen, et afsnit om
organisering af undervisningen og et afsnit om aktiviteter og arbejdsformer. Beskrivelsen giver et
samlet billede af resultaterne fra selvevalueringsrapporterne fra de syv skoler og efterfglgende
besazg og undervisningsiagttagelse samt spgrgeskemaundersaggelsen blandt engelsklzerere.

3.1 Nationale rammer

Klare Mal for engelsk indeholder et formal for faget som er uaendret i forhold til tidligere, nyfor-
mulerede CKF'er og delmal knyttet til 5., 7., 9. og 10. klassetrin. Disse har vaeret gaeldende siden
august 2002. | haeftet Klare Mal er de nye delmal beskrevet som vejledende, men folkeskoleforli-
get i november 2002 og den reviderede folkeskolelov fra 10. april 2003 fastsaetter delmalene som
bindende trinmal.

Klare Mal indgar i lzerernes selvevalueringsrapporter og optraeder derfor ogsa i denne rapport,
men evalueringsgruppens vurderinger tager udgangspunkt i formalet for faget og de fire CKF-
omrader:

kommunikative faerdigheder
sprog og sprogbrug
sprogtilegnelse

kultur og samfundsforhold.

Evalueringsgruppen kan konstatere at mange laerere har vanskeligt ved at handtere at de fire CKF-
omrader i de formelle rammer for engelskundervisningen praesenteres som sideordnede. Det er
iseer med hensyn til valg af indhold vanskeligt for lzererne at skelne mellem hvilken praksis der
harer til under hvert af de fire CKF-omrader. Det kunne med fordel tydeliggeres at de fire CKF-
omrader i den konkrete praksis bar vaere integrerede, fx sddan at valg af indhold tager udgangs-
punkt i kommunikative faerdigheder og kultur og samfundsforhold. P& den made kommer disse to
CKF-omrader til at danne rammen for arbejdet med de to gvrige omrader.
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Klare Mal er gaeldende for folkeskolen. De frie grundskoler er underlagt lov om friskoler og private
grundskoler m.v., hvor der i § 1 star:

Friskoler og private grundskoler (frie grundskoler) giver undervisning inden for 1.-9. klasse-
trin, som star mal med, hvad der almindeligvis kraeves i folkeskolen.

Det betyder at disse skoler har frihed til at tilrettelaegge undervisningen pa en anden made end
folkeskolen, men at elevernes udbytte af undervisningen skal svare til elevudbyttet af et skolefor-
lgb i folkeskolen.

3.1.1 Leerernes forstaelse af CKF

Temaet om CKF og undervisningen er i selvevalueringsvejledningen til laererne bygget op om de
fire CKF-omrader. Laererne er blevet bedt om at beskrive deres praksis inden for hvert af de fire
omrader gennem falgende fokuspunkter:

valg af indhold

organisering af undervisningen
arbejdsformer og aktiviteter
valg af undervisningsmaterialer.

Det har vist sig bade i selvevalueringsrapporter og ved skolebesggene at mange lzerere har svaert
ved at afgare hvilke dele af deres praksis der relaterer sig til hvert af de fire CKF-omrader. Flere
selvevalueringsgrupper har givet enslydende beskrivelser af deres praksis pa de fire CKF-omrader.
Udgivelsen om Klare Mal siger i de indledende bemaerkninger til lzeseplanen:

Der er for overskuelighedens skyld benyttet de samme indholdskategorier som beskrevet i
de centrale kundskabs- og feerdighedsomrader for engelsk. Omraderne er indbyrdes athaen-
gige og ber derfor integreres i de enkelte undervisningsforlab.

Evalueringsgruppen har valgt at bruge opdelingen i de fire CKF-omrader i beskrivelsen af praksis
for valg af indhold og materialer. | afsnittene om organisering af undervisningen og arbejdsformer
og aktiviteter har det dog ikke har vaeret muligt ud fra dokumentationsmaterialet at pege pa for-
hold der geaelder specifikt for hvert af de fire omrader.

| den kvantitative undersggelse er laererne blevet bedt om at vurdere i hvilken grad forskellige
formelle rammer generelt pavirker deres undervisning i engelsk. Tabel 1 viser svarfordelingen.
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Tabel 1

I hvilken grad pavirker felgende formelle rammer generelt din undervisning i faget en-

gelsk?
| hgj grad I nogen grad | mindre grad Slet ikke | alt

Folkeskolens formal 37 % 53 % 9% 1% 100 %
CKEF for engelsk 46 % 47 % 7 % 1 % 100 %
Laeseplanen for engelsk 42 % 51 % 6 % 1% 100 %
Vejledningen for engelsk 29 % 53 % 16 % 2% 100 %
Delmal for engelsk (Klare Mal) 42 % 45 % 1 % 2 % 100 %
Delmal for elevens alsidige,
personlige udvikling (Klare 26 % 53 % 18 % 2% 100 %
Mal)
Bekendtggrelsen om praver o

g. o proverog 27 % 33 % 22 % 19 % 100 %
karaktergivning i folkeskolen
Andet 23 % 26 % 15 % 36 % 100 %

CKEF, leeseplanen og delmal for engelsk er de formelle rammer som flest laerere vurderer pavirker

deres undervisning i hgj grad eller i nogen grad.

Laererne er i undersggelsen desuden blevet bedt om at prioritere de fire CKF-omrader efter hvor

meget tid de bruger pa omraderne i undervisningen. 73 % af laererne vurderer at de bruger mest

tid pa de kommunikative feerdigheder, 18 % at de bruger naestmest tid pa det, og kun 1 % har

svaret at de bruger mindst tid pa det. For kultur og samfundsforhold er billedet det modsatte. Kun

1 % af laererne svarer at de bruger mest tid pa det, mens 73 % svarer at de bruger mindst tid pa

det. De fleste laerere prioriterer rent tidsmaessigt sprogtilegnelse som nummer to og sprog og
sprogbrug som nummer tre i deres undervisning. Den lille vaegt kultur og samfundsforhold har, er

isaer problematisk i forhold til at opfylde fagets formal om at styrke elevernes internationale for-

staelse.

Nar sa stor en del af laererne i spgrgeskemaundersggelsen angiver at de bruger mest tid pa kom-

munikative faerdigheder, kan det tyde pa at de i hgjere grad prioriterer mellem de fire CKF-
omrader end de integrerer dem. Denne tendens bekraeftes af selvevalueringsrapporterne. Evalue-
ringsgruppen anser dette omrade for sa vaesentligt at det bar gares til genstand for kompetence-

udvikling.
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3.2 Valg af indhold og materialer

Dette afsnit beskriver praksis for laerernes valg af indhold og materialer i engelskundervisningen.
Det indledes med nogle generelle betragtninger, hvorefter der falger et afsnit om praksis inden for
hvert af de fire CKF-omrader.

Pa baggrund af selvevalueringsrapporter og skolebesag er det evalueringsgruppens vurdering at
laerernes praksis for valg af indhold i varierende grad lever op til de formelle krav der ligger i fag-
formal, CKF og laeseplaner. Laererne udviser sterst sikkerhed inden for omraderne kommunikative
faerdigheder og kultur og samfundsforhold, mens en del af dem virker usikre nar det drejer sig om
omraderne sprog og sprogbrug og sprogtilegnelse.

3.2.1 Indhold og materialer - to sider af samme sag

Selvevalueringsrapporter og skolebesg@g viser at de bogsystemer og det supplerende materiale som
skolerne er i besiddelse af, har stor betydning for valget af indhold. Derfor beskrives bade valg af
indhold og valg af materialer i dette afsnit.

| spargeskemaundersggelsen er laererne blevet spurgt hvor stor en del af deres undervisning der er
baseret pa et bogsystem. Svarfordelingen er vist i tabel 2.

Tabel 2
Hvor stor en del af engelskundervisningen er baseret pa et bogsystem med tilhgrende
materiale?

0-25 % 26-50 % 51-75 % 76-100 % | alt
Antal 158 271 317 195 941
Procent 17 % 29 % 34 % 21 % 100 %

Med hensyn til valg af materialer inden for hvert af de fire CKF-omrader naevner laererne pa de
selvevaluerende skoler en bred vifte af materialer som bruges i undervisningen. Det fremgar dog
ikke tydeligt af selvevalueringsrapporter og skolebesag hvor ofte disse forskellige typer af materia-
le anvendes. Det kan man derimod fa et indtryk af i spgrgeskemaundersggelsen, hvor leererne er
blevet spurgt hvor ofte de bruger forskellige former for supplerende materialer. Svarfordelingen er
vist i tabel 3.
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Tabel 3
Hvor ofte gor du brug af felgende supplerende undervisningsmaterialer i din engelskun-
dervisning?

Mindst én gang  1-3 gange om Sjeeldnere Aldrig | alt
om ugen maneden

Film 1% 32 % 65 % 2% 100 %
Lydband 58 % 32 % 9 % 1 % 100 %
Sange 23 % 41 % 34 % 3% 100 %
Ikke forberedte tekster 15 % 47 % 31 % 7 % 100 %
Artikler fra aviser, blade m.m. 2 % 31 % 47 % 20 % 100 %
Aktuelle emner 7 % 41 % 43 % 9 % 100 %
Tv-udsendelser 0 % 16 % 65 % 18 % 100 %
Materiale fra internettet 4% 39 % 46 % 11 % 100 %
Computerprogrammer til engelsk-
. ) 1% 18 % 54 % 27 % 100 %
indleering
Kopierede opgaveark 33 % 53 % 13 % 1% 100 %
Materiale du selv har lavet 24 % 50 % 23 % 3% 100 %
Materiale du har lavet i samarbejde

5% 17 % 52 % 27 % 100 %
med kolleger

Ifalge tabellen anvender flest lerere hver uge eller 1-3 gange om maneden lydband og kopierede
opgaveark som supplement, mens faerrest anvender tv-udsendelser, computerprogrammer til en-
gelskindlaering, materiale lavet i samarbejde med kolleger, film og artikler fra aviser, blade m.m.
lige sa ofte. 74 % af engelsklaererne inddrager med samme hyppighed materiale de selv har lavet,
mens kun 22 % lige sa ofte anvender materiale lavet sammen med kolleger.

Evalueringsgruppen opfordrer lzererne til i hgjere grad at benytte sig af de muligheder der ligger i
fagsamarbejdet, bade fordi der kan ligge en lettelse i at arbejde sammen om materialer, og fordi
det kan understgtte de fagdidaktiske draftelser.

Flere af de selvevaluerende skoler har valgt at arbejde uden bogsystem i 4. klasse. Ifalge selvevalu-
eringsrapporter og skolebesag er denne praksis begyndt da engelsk blev indfart i 4. klasse, og
skolerne ikke havde laerebager der kunne daekke undervisningen pa dette klassetrin. Det har bety-
det at skolerne har samlet og udviklet forskelligt materiale som bruges i 4. klasse. Laererne frem-
haevede ved skolebesggene at de er blevet sa tilfredse med det materiale de har opbygget til un-
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dervisningen pa 4. klassetrin, at de ikke gnsker at bruge bogsystem i begynderundervisningen. P3a
en enkelt skole peger leererne mere direkte pa fordele ved ikke at bruge bogsystem. De mener at
det er hensigtsmaessigt at introducere et nyt sprog gennem en mundtligt baseret start, og at det
er seerlig vigtigt nar introduktionen foregar allerede i 4. klasse hvor en del elever endnu har sveert
ved at laese dansk.

Trods tilfredsheden med ikke at bruge bogsystem i 4. klasse er lzererne enige om at man fra 5.
klasse bgr begynde at bruge bogsystem i et vist omfang. Flere laerere naevner at eleverne gerne vil
have engelskb@ger. Samtidig understreger de at bogsystemet ikke bruges i sa stort et omfang i
begyndelsen. Selvevalueringsrapporter og skolebesag viser en tendens til at bogsystemer anvendes
mindst i farste forlgb for sa at fylde gradvist mere og mere.

3.2.2 Kommunikative feerdigheder

Af CKF'erne fremgar det at arbejdet med kommunikative faerdigheder skal rumme bade en
mundtlig og en skriftlig dimension. Der er vide rammer for valg af indhold, men der skal ske en
beveegelse fra det naere og genkendelige til bade kendte og ukendte emner fra dagligdagen.

Laererne naevner Klare Mal, det tilgaeengelige materiale og bogsystem, elevernes forudsaetninger
samt elevernes og laerernes interesser som styrende for valg af indhold i undervisningen. Det er
tydeligt at laererne pa dette omrade holder sig teet til CKF'erne.

Dvs. at henover faserne gar det fra naere emner til det mere generelle. Fra det selvcentrere-
de til en opfattelse af at vi lever i en global landsby. Dagligdagsemner til det mere politiske
og samfundsrelaterede. (Selvevalueringsrapport, laerere).

Emner der gar igen i leerernes beskrivelser, er i farste forlab fx eleven selv, familien og husdyr over
fx fritid, musik og ungdom i andet forlgb til fx misbrug, miljg og racisme i tredje forlab.

Typisk udger mundtlige aktiviteter kernen i begynderundervisningen. Der laegges stor vaegt pa at
laere sproget ved at lytte og forstad og ad den vej udvide ordforradet. Oplaesning bruges ogsa. |
deres beskrivelse af praksis naevner nogle laerere kvalificerede gaet, mens dette omrade i Klare Mal
harer under sprogtilegnelse. Det mundtlige fylder i det hele taget meget, men skriftlige elementer
kommer gradvis til at fylde mere fra farste til tredje forlgb. Det skriftlige introduceres i farste for-
lgb i form af fx notater, plancher og korte meddelelser, i andet forlgb arbejdes der med sammen-
haengende fremstillinger, fx breve, digte og historier, og i tredje forlgb er der tale om produktion
af langere sammenhangende tekster som fx stile, referater og anmeldelser af bagger eller film.
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Selvevalueringsrapporter og skolebes@g viser at det har stor betydning for materialevalget hvilke
bogsystemer og @vrigt materiale der findes pa skolerne. Af andre kriterier for materialevalg naev-
nes skolens gkonomi, udbud pa amtscentret, udbud pa paedagogisk central, udbud pa biblioteket,
elevernes interesser og forudsaetninger, aktualitet, leerernes idéer og reklamer fra forlag.

De naevnte kriterier afspejler sig tydeligt i de konkrete valg laererne traeffer. Skolens bogsystemer
bruges pa alle andre klassetrin end 4. klasse. Desuden bruges der supplerende materialer i varie-
rende omfang. Laererne laner typisk supplerende materiale pa amtscentret eller paedagogisk cen-
tral eller biblioteket. Desuden naevnes “andet indsamlet eller nedarvet materiale”, materiale fra
internettet og fiernsynet, materiale om aktuelle forhold i engelsktalende lande, materiale og inspi-
ration fra fagtidsskrifter som “Sproglaereren”, ”School Times” og "PS”(Praktisk Sprog) og mate-
riale fra den kommunale sprogkonsulent. Nar det gaelder materiale fra biblioteket og internettet,

er det i enkelte tilfeelde noget eleverne finder.

Flere selvevalueringsgrupper naevner at skolens materiale udskiftes efter et foraeldelseskriterium.
Skolebesggene viser at laererne er opmaerksomme pa at de foraeldelseskriterier der geelder pa
skolerne, ikke sikrer at der bruges det eleverne forstar ved aktuelt materiale. Laererne naevner i den
forbindelse at deres muligheder for at bruge aktuelt materiale vanskeliggares fordi de ikke har
mulighed for at udskifte bogsystemerne saerlig ofte. Den praksis leererne beskriver, modsvarer
generelt set kravene i CKF. Evalueringsgruppen foreslar at leererne inddrager internettets mulighe-
der i hgjere grad end det fremgar af spargeskemaundersggelsen.

3.2.3 Sprog og sprogbrug

Arbejdet inden for sprog og sprogbrug handler ifalge CKF'erne om at kunne udtrykke sig hen-
sigtsmaessigt bade mundtligt og skriftligt. Her indgar arbejde med ordforrad, synonymer eller om-
skrivninger, udtale, centrale grammatiske omrader, retstavning og tegnsaetning.

Ogsa for omradet sprog og sprogbrug naevner laererne pa de selvevaluerende skoler Klare Mal, de
forhandenveerende materialer og bogsystemer, elevernes forudsaetninger og elevernes og laerer-
nes interesser som grundlag for valg af indhold.

| farste forlab arbejdes der med sproglig opmaerksomhed. Ifglge selvevalueringsrapporterne rettes
mundtlige fejl ikke direkte, men leereren omformulerer eller gentager med en korrekt eller passen-
de formulering. Der arbejdes med ordforrad og med fonetik og udtale. Her naevnes mange genta-
gelser som vigtigt for indlaeringen. Der laegges vaegt pa det mundtlige. Det er en generel forstael-
se blandt laererne at eleverne primeaert tilegner sig sproget ved at hgre det. En selvevaluerings-
gruppe bruger betegnelsen “"kommunikativ indleering”. Det mundtlige suppleres ifglge laererne
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med skriftligt arbejde med grammatik i form af fx introduktion af basale grammatiske regler, for-
beredelse af elevernes bevidsthed om ordklasser og introduktion af ordbogen som arbejdsredskab.

| andet og tredje forlgb arbejdes der med udvidelse af ordforradet, og der arbejdes mere direkte
med det laererne kalder korrekt sprogbrug og udtale, herunder ogsa forskellige varianter af det
engelske sprog.

Jeg kreever af eleverne at de taler engelsk til mig, og det kan de jo selvfalgelig ikke fordi de-
res ordforrad ikke er stort nok. Oqg s karer det faktisk med det samarbejde at der hvor de
gar i sta, der hjeelper jeg med ord ... Vi arbejder ogsé med geettetekster hvor de skal gaette
hvad nogle nye ord betyder ud fra sammenhaengen i en tekst. Sa taler vi om i hvilke andre
sammenhaenge det ord kan bruges. (Skolebesgg, lzerer).

Flere lerere er i deres arbejde med hensigtsmaessig sprogbrug og udtale meget bevidste om at
lave fzelles aftaler med eleverne om mader at rette fejl pa. Det har til formal at skabe et laerings-
miljg hvor det er muligt at rette mundtlige fejl, og hvor eleverne samtidig har lyst til og mod pa at
tale engelsk i lzererens og de gvrige elevers pahgr. Ved arbejdet med grammatik tager laererne
typisk udgangspunkt i de tekster der i forvejen bliver brugt som grundlag for det mundtlige arbej-
de. Fokus for arbejdet med det grammatiske er typisk verberne og deres former i forhold til tid, tal
0g person.

Der er ifglge selvevalueringsrapporterne en hgj grad af sammenfald mellem det indholdsmaessige i
andet og tredje forlgb. Men i tredje forlgb suppleres arbejdet med mere skriftlighed, og desuden
stiller lzererne stgrre krav om korrekthed. Med hensyn til arbejdet med det grammatiske kobles
gvelserne i tredje forlab i hgjere grad til regler.

Mange af evelserne fra 2. forlab gar igen her, men underbygges i hgjere grad af konkrete
grammatiske regler i et enske om at udvide og underbygge forstaelsen for sprogets opbyg-
ning. (Selvevalueringsrapport, laerere).

Et eksempel pa at der i den paedagogiske praksis er glidende overgange og overlap mellem de fire
CKF-omrader er at lzererne pa en skole naevner arbejdet med samtalestrategi under praksis for
sprog og sprogbrug selvom det i Klare Mal beskrives under sprogtilegnelse.

Pa flere af de selvevaluerende skoler vaelger laererne ikke materiale specifikt til omradet for sprog

og sprogbrug, men bruger som udgangspunkt det samme materiale som til kommunikative faer-
digheder. Hvis de vaelger materiale der er malrettet dette omrade, vaelger de det efter de samme
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kriterier som naevnt under kommunikative feerdigheder. De naevner brug af ordbager, grammati-
ske gvelseshaefter og frilaesningsbager.

Laerernes beskrivelse af deres praksis for valg af indhold og materialer for dette omrade er mindre
tydelig end for arbejdet med kommunikative feerdigheder. Det er derfor vanskeligt at afggre i
hvilken grad praksis lever op til kravene i CKF. Evalueringsgruppen finder udtrykket “korrekt
sprogbrug” uhensigtsmaessigt i forhold til arbejdet med sprog og sprogbrug. Gruppen foretraek-
ker derfor at leererne i stedet arbejder ud fra en forstdelse der angiver om sprogbrugen er hen-
sigtsmaessig eller passende.

3.2.4 Sprogtilegnelse

Begrebet strategi star centralt i CKF'erne for sprogtilegnelse, og der arbejdes primaert med det
gennem den mundtlige dimension. Eleverne skal opna en bevidsthed om hvordan de bedst tileg-
ner sig engelsk. De skal blandt andet blive i stand til at anvende kommunikationsstrategier, lytte-
strategier og laesestrategier, og de skal udnytte muligheder for at opsgge og bruge engelsk uden
for skolen.

Sprogtilegnelse er det af de fire CKF-omrader hvor der er stgrst variation i praksisbeskrivelserne fra
selvevalueringsgrupperne. De varierer fra en klar bevidsthed til at omradet forekommer ret diffust.

For os i gruppen betyder det at eleven erhverver sig redskaber/strategier sdledes at kommu-
nikationen virker inden for omraderne lytte, forsta, tale, laese og skrive. (Selvevalueringsrap-
port, laerere).

Hvis vi har undervist i sprogtilegnelse, har det vaeret ubevidst/tilfeldigt. (Selvevalueringsrap-
port, leerere).

Som kriterier for valg af indhold i arbejdet med sprogtilegnelse naevnes Klare Mal, de tilgeengelige
materialer og bogsystemer, elevernes og laerernes interesser og desuden bade elevernes og leerer-
nes forudsaetninger. At laerernes forudsaetninger naevnes netop her, understreger indtrykket af at
det er det CKF-omrade der virker vanskeligst for laererne. Pa de syv selvevaluerende skoler har
evalueringsgruppen mgdt meget fa eksempler pa bevidst arbejde med strategier for sprogtilegnel-
se.

Dette afspejles 0gsa i spargeskemaundersggelsen, hvor laererne er blevet bedt om at svare pa hvor
ofte de anvender forskellige arbejdsformer og aktiviteter. Svarfordelingen fremgar af tabel 4.
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Tabel 4

Hvor ofte saetter du dine elever i gang med felgende arbejdsformer og aktiviteter i en-

gelsk?
Mindst én 1-3 gange om Sjeeldnere Aldrig | alt
gang om ugen maneden
Samtale mellem elever og
81 % 14 % 5 % 0% 100 %
lerer
Samtale mellem elever 73 % 24 % 3% 0 % 100 %
Oplaesning pa engelsk 59 % 32 % 8 % 1% 100 %
Overszettelse fra engelsk til
29 % 33 % 29 % 9% 100 %
dansk
Fri mundtlig forteelling 39 % 42 % 17 % 2 % 100 %
Bundet mundtlig fremlaeg-
21 % 49 % 26 % 4 % 100 %
gelse
Fri skriftlig formulering 4 % 43 % 45 % 8 % 100 %
Skriftlige gvelser 47 % 43 % 9 % 1% 100 %
Rollespil, teater m.m. 4 % 42 % 50 % 4 % 100 %
Musiske/kreative aktiviteter 14 % 33 % 48 % 6 % 100 %
Fysiske aktiviteter (fx bold-
. 1% 9 % 40 % 50 % 100 %
spil)
It-baserede aktiviteter 3 % 30 % 56 % 11 % 100 %
Andre aktiviteter hvor det er
nedvendigt at bruge en- 6 % 28 % 54 % 13 % 100 %

gelsk

Det er evalueringsgruppens opfattelse at netop de aktiviteter der relaterer sig til sprogtilegnelse,
fylder meget lidt, og at arbejdet med aegte sproglige oplevelser generelt star svagt. | undervis-
ningsvejledningen hedder det:

Eleverne behaver ikke vente med at & aegte sproglige oplevelser til sent i skoleforlabet (...)
Mulighederne gennem skoleforlebet er mange: flygtninge og indvandrere, udvekslingsstu-
derende, forretningsfolk pa besag, turister, venskabsklasser i elektroniske netveerk, individu-
elle pennevenner, multilaterale partnerskaber i EU-regi, udvekslingsrejser, lejrskoler — blot

for at neevne nogle.
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Arbejdet med netbaserede og andre autentiske tekster hvor det er ngdvendigt for eleverne at
benytte hensigtsmaessige strategier for at kunne afkode teksten, fremmer i szerlig grad sprogtileg-
nelsen. Men bade it-baserede aktiviteter og andre aktiviteter hvor det er ngdvendigt at bruge en-
gelsk, anvendes meget lidt, jf. tabel 4. Det naestbedste er “som om-situationer”, fx lege og rolle-
spil. Som det ses, er sadanne aktiviteter heller ikke blandt dem som anvendes hyppigst. Derimod
bruger mange laerere ofte bade oplaesning pa engelsk og oversaettelse. Oversaettelse anser evalue-
ringsgruppen for at vaere uhensigtsmaessig i forhold til arbejdet med sprogtilegnelse fordi det
forleder eleverne til at anvende dansk-baserede strategier og tage udgangspunkt i danske ord og
faenomener. Dette er ikke hensigtsmaessigt i en aegte sprogsituation, og det skaber seerlige van-
skeligheder for de elever der har et andet modersmal end dansk. Oplaesning, som ifglge sparge-
skemaundersggelsen er en af de hyppigste aktiviteter, kan vaere med til at forbedre udtale og
intonation, men er derimod ikke befordrende for elevernes forstaelse af teksten.

En selvevalueringsgruppe understreger at det er en vigtig del af arbejdet i farste forlgb at skabe et
godt og trygt laeringsmiljg hvor eleverne far tillid til at de kan laere at tale engelsk. En anden selv-
evalueringsgruppe navner indlaering af gloser mundtligt og skriftligt, imitation, oplaesning og
brug af kropssprog som bestanddele af arbejdet med sprogtilegnelse i dette forlgb. Flere naevner
arbejde med samtale- og kommunikationsstrategier.

Der arbejdes med lege og rollespil der har til hensigt at bringe eleverne i fremmedsproglige
kommunikationssituationer der tvinger dem til at bruge sproget frit. Der arbejdes i disse si-
tuationer med klare betingelser omkring antal gentagelser og indavelse. Det vaegtes forskel-
ligt om eleverne kun ma tale engelsk i saddanne situationer. Det er en klar bestraebelse at
eleverne allerede i denne fase (1. forlab, red.) skal leere at gaette kvalificeret ud fra sammen-
haengen nar der er forstaelsesvanskeligheder, herunder brugen af gestik som sprogligt un-
derstottelsesmiddel. (Selvevalueringsrapport, leerere).

| andet og tredje forlgb arbejdes der ud over en videreudvikling af elementerne i farste forlgb med
strategier for at udlede hovedbudskaber i laeste tekster og hgrte tekster og oplaeg. Desuden naev-
nes arbejde med ordbgger. | tredje forlgb @ges svaerhedsgraden af de laeste tekster, fx naevner en
selvevalueringsgruppe at der laeses mange originaltekster hvor der er fokus pa sproglige nuancer
og forskelle. Skriftligt arbejdes der med skrivestrategier med elementer fra procesorienteret skriv-
ning og med produktion af referater og resuméer. Der er en tendens til at laererne i tredje forlgb
stiller krav til eleverne om en starre selvstaendighed i en del af deres arbejde.

Der arbejdes i en del klasser mere individuelt med et emne hvor eleverne selv skal sage in-
formation, bearbejde den og formidle deres viden. (Selvevalueringsrapport, lzrere).
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Pa et skolebesag blev det naevnt at arbejdet med kommunikationsstrategier i tredje forlgb ogsa er
direkte koblet til at forberede eleverne til folkeskolens afgangspreve. De traenes fx i at finde alter-
native formuleringer sa de ikke gdr i sta ved preven og taler dansk.

Ogsa nar det gaelder sprogtilegnelse, bruger laererne de samme kriterier for valg af materiale og i

stor udstraekning ogsa det samme materiale som til arbejdet med kommunikative faerdigheder. Fx
bruges tekster og opgaver fra skolens bogsystem ogsa til undervisning i grammatik og til arbejdet
med lyttestrategier. Desuden anvender enkelte laerere computerprogrammer med engelskopgaver
og grammatikvaerktajer.

Pa baggrund af dokumentationsmaterialet vurderer evalueringsgruppen at praksis for arbejdet
med sprogtilegnelse star svagt i forhold til kravene i CKF.

3.2.5 Kultur og samfundsforhold

CKF’erne beskriver at malet med arbejdet med kultur og samfundsforhold er at eleverne opnar
viden om kultur og levevilkar, vaerdier og normer i engelsktalende lande. Arbejdet rummer pri-
meert en mundtlig dimension. Det skriftlige naevnes udelukkende ved brug af e-mail. CKF'erne
laegger op til en bevaegelse fra at beskaeftige sig med Storbritannien og USA i farste forlab til det
bredere "engelsktalende lande” i andet og tredje forlgb. | modsaetning til de tre andre omrader
naevnes her at arbejdet skal ske pd baggrund af musiktekster, blade, film, tv, internettet, skanlitte-
ratur og sagprosa.

Laerernes beskrivelse af valg af indhold for undervisningen i kultur og samfundsforhold adskiller sig
fra de gvrige omrader ved at det kun er en enkelt selvevalueringsgruppe der naevner kravene i
Klare Mal og det kun indirekte. Desuden naevnes bogsystemet og laerernes skan eller interesse
som kriterier for valg af indhold. En enkelt selvevalueringsgruppe naevner at aktualiteten er afge-
rende.

Emnemaessigt beskriver laererne den samme bevaegelse fra farste til tredje forlgb som i arbejdet
med kommunikative faerdigheder. Udgangspunktet er eleverne selv og deres naere verden, fx fa-
milieforhold, sport, fritid og traditioner. | andet forlab bevaeger emnerne sig laengere ud, fx barn
0g unges levevilkar, skoleforhold og kriminalitet, og i tredje forlagb beskaeftiger man sig med socia-
le, politiske og kulturelle forhold. En selvevalueringsgruppe naevner desuden fokus pa geografiske
og historiske forhold. Laererne beskriver en geografisk bevaegelse hvor man begynder med at
sammenligne forhold i Danmark med forhold i Storbritannien og USA i de farste to forlgb og be-
vaeger sig videre til andre engelsktalende omrader, fx Canada, Australien, New Zealand og Fiji i
tredje forlgb.
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Kultur og samfundsforhold er det CKF-omrade der skiller sig mest ud nar det gaelder valg af mate-
riale. Laererne naevner her de samme kriterier som naevnt under de andre CKF-omrader, og de
fleste selvevalueringsgrupper bruger ogsa tekster fra bogsystemet som udgangspunkt for en del af
undervisningen i kultur og samfundsforhold. Men ud over det er der pa dette omrade en starre
variation i laerernes valg af materiale end pa de gvrige omrader.

Nar det gaelder kriterier for udvaelgelsen, naevner nogle af lzererne i deres selvevalueringsrapporter
autenticitet og produktionsar. Begge dele er forhold som ikke naevnes specifikt under de gvrige
CKF-omrader.

Med hensyn til konkret materiale skriver laererne i selvevalueringsrapporterne om brug af verdens-
kort, elevernes egne erfaringer fra rejser og besgg, lejrskoleophold som udgangspunkt for emne-
arbejde, materiale fra paedagogisk central om engelsktalende lande, musik fra engelsktalende
lande, nye teksttyper som musik, blade og film, materiale pa internettet, aviser, ugeblade og ma-
gasiner, bager, video, film og band fra paedagogisk central, materiale som foraeldre kommer med,
materiale fra “School Times” og "PS" (Praktisk Sprog), tv-serier og besag pa ambassader. Men
som naevnt i afsnit 3.2.1 viser spgrgeskemaundersggelsen at denne type supplerende materiale
ikke bruges saerlig ofte.

Ifalge selvevalueringsrapporterne stemmer laerernes praksis pa dette omrade godt overens med
kravene i CKF. Spgrgeskemaundersggelsen viser imidlertid at kultur og samfundsforhold er det
CKF-omrade hvor faerrest laerere synes det er muligt at na de fastsatte mal i deres undervisning (se
tabel 10 i afsnit 4.2.1). Vaegten pa det mundtlige ger det oplagt at koble arbejdet med kultur og
samfundsforhold til arbejdet med kommunikative faerdigheder.

Evalueringsgruppen mener det er muligt at veelge et indhold der som udgangspunkt tilgodeser
bredden i kultur og samfundsforhold og kobler arbejdet med de andre CKF-omrader til dette.
Indholdet skal rumme elevernes perspektiv pa kultur og samfund, men ogsa supplere og justere
dette. Det er vigtigt at eleverne far et mere nuanceret billede end det mediebillede de bringer med
ind i undervisningen. Desuden undrer det evalueringsgruppen at ingen laerere under dette omrade
beskaeftiger sig med formalet om at styrke elevernes internationale forstaelse, jf. afsnit 5.3.4.

3.2.6 Elevperspektivet
Eleverne giver ved elevcaféerne udtryk for at det er vigtigt for dem at indholdet i undervisningen

er praeget af variation i de temaer der arbejdes med, og i maden hvorpa arbejdet foregar.

Hvis man arbejder med forskellige ting, bliver man ikke treet af det. Man husker det 0gsa
bedre. (Elevcafé).
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Jeg kunne taenke mig god variation. Noget hvor man selv skulle finde ud af noget, og nogle
opgaver. Det har vi naesten ikke noget af. (Elevcafé).

Eleverne laegger ogsa vaegt pa at indholdet er aktuelt. Men de har en anden opfattelse af aktuali-
tet og variation end de fleste laerere. Mange af eleverne mener ikke der er tale om et aktuelt ind-
hold hvis emnet er taget fra et bogsystem fra begyndelsen af 1990’erne. Flere fortzeller at de i
deres engelskundervisning har arbejdet med et helt aktuelt emne ved at bruge avisartikler, oplys-
ninger fra internettet, tv-udsendelser osv., men ifalge eleverne foregdr noget sadant ikke i til-
straekkeligt omfang til at indholdet generelt lever op til deres gnske om aktualitet.

Desuden er det vigtigt for eleverne at de finder indholdet i undervisningen relevant. Flere naevner
at motivationen er en helt anden hvis de arbejder med et tema de som bgrn eller unge mennesker
kan relatere til deres egen situation. De elever der har haft agte sproglige oplevelser, er meget
tilfredse med det. De synes at de har lzert meget af selve oplevelsen. Desuden er de blevet motive-
ret pa det mere generelle plan til at arbejde med at laere engelsk, iszer fordi de oplever at de har
succes, og at de kan bruge sproget til noget "“virkeligt”.

Det er bedre at tale engelsk med folk der ikke snakker dansk. (Elevcafé).

Evalueringsgruppen har pa skolebesagene naevnt for laererne at eleverne eftersparger autenticitet i
hajere grad. Der er stor forskel pa laerernes reaktioner. De spaender fra:

Det (autentisk materiale, red.) bruger vi alt for lidt. Eller slet ikke. Jeq tror simpelthen vi
mangler at finde ud af at det findes, for det gor det jo. (Skolebesgg, laerer).

til at lererne siger at det er de helt klar over. P en enkelt skole naevner laererne reglerne om co-
pyright og de hgje badestraffe ved overtraedelse af reglerne som en barriere for at bruge autentisk
materiale.

Dette skal ogsa ses i sammenhang med § 18, stk. 4, i folkeskoleloven, som forpligter laererne til
at inddrage eleverne i “fastleeggelse af arbejdsformer, metoder og stofvalg”. | spargeskemaunder-
sggelsen er |zererne blevet spurgt i hvilken grad de inddrager eleverne i valget af undervisningsma-
terialer. Svarfordelingen er vist i tabel 5.
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Tabel 5
I hvilken grad inddrages eleverne i dit valg af undervisningsmateriale?

| hgj grad I nogen grad | mindre grad Slet ikke | alt
Antal 38 355 460 86 939
Procent 4 % 38 % 49 % 9% 100 %

58 % af laererne svarer at de inddrager eleverne i mindre grad, eller at de slet ikke gar det.

Ved elevcaféerne giver eleverne udtryk for at det materiale der bliver brugt i deres engelskunder-
visning, er gammeldags. De fortaeller at bogsystemet bruges i stor udstraekning og er et gennem-
gdende element i undervisningen. Efter elevernes mening fylder arbejdet med bogsystemer for
meget. De foretraekker dog lerebggerne frem for kopiark, som de synes er kedelige, og som de
har alt for mange af. En del giver udtryk for at den manglende variation medfarer kedsomhed.

Vi har to bager pa vores skole, det er meget dem vi kerer efter. Vores leerers hejre hand er
begerne. Hun kunne ikke undervise uden. Vi far mange kopisider, det far mange af de an-
dre ogsa. (Elevcafé).

Kopisider er det samme, det bliver traettende. Det er det samme som med pasta,
hvis man far den samme hver dag, er det kedeligt. (Elevcafé).

Eleverne synes at godt undervisningsmateriale er vigtigt for undervisningen. En elev uddyber det
med at et godt og varieret undervisningsmateriale til en vis grad kan kompensere for en kedelig
|zerer.

Generelt eftersparger eleverne flere forskellige opgavetyper og bedre muligheder for at arbejde
med it og av-udstyr. De efterspgrger ogsa flere film, skanlitteraere bgger, frilaasning, frie skriftlige
opgaver, &gte sproglige oplevelser og brug af autentisk materiale, jf. afsnit 5.3.3. Enkelte elever
har erfaringer med at en eller flere af de naevnte ting prioriteres og fungerer hos dem. Det saetter
de stor pris pd, og de mener at netop det er med til at gagre deres engelskundervisning god.

3.3 Organisering af undervisningen

Dette afsnit beskriver de forskellige former for organisering af undervisningen som laererne anven-
der, bade i den enkelte lektion og over et laengere forlgb. Et andet fokus er laerernes refleksioner
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over hvorfor de ggr som de gar, og hvilke organiseringsformer de mener fremmer hvad hos ele-
verne. Beskrivelserne i dette afsnit gar pa tveers af de fire CKF-omrader, jf. afsnit 3.1.1.

Det generelle billede er at organiseringen er en variation af klasseundervisning og arbejde i grup-
per, par og individuelt. Arbejde i hold bruges ogsa, men i mindre omfang end de @vrige organise-
ringsformer. | den kvantitative undersagelse er leererne blevet bedt om at angive hvor ofte de ger
brug af hver af de fem naevnte organiseringsformer. Svarfordelingen ses i tabel 6.

Tabel 6
Hvor ofte gor du brug af falgende organiseringsformer?

Procent af den samlede undervisning

Klasseundervisning 38 %
Holdundervisning 9 %

Gruppearbejde 16 %
Par-arbejde 21 %
Individuelt arbejde 17 %
| alt 100 %

Som det ses, fylder klasseundervisningen mest. Flere selvevalueringsgrupper skriver om en bevae-
gelse fra meget klasseundervisning i begynderundervisningen til en starre vaegt pa elevernes selv-
steendige arbejde i de sidste skolear. | farste forlgb er stgrstedelen af tiden klasseundervisning hvor
lzereren er omdrejningspunkt for aktiviteterne. Gennem andet forlgb udvikles undervisningen sa
den i tredje forlgb rummer faelles introduktion og afslutning pa klassen, mens resten af under-
visningstiden er en variation mellem gruppearbejde, par-arbejde og individuelt arbejde. Ifglge disse
beskrivelser bruger lzererne gruppearbejde, par-arbejde eller individuelt arbejde i korte sekvenser
som variation i fgrste forlgb. Af andre selvevalueringsrapporter fremgar det at laererne bruger en
variation af de ovenfor naevnte organiseringsformer, men ikke noget om vaegtningen og et even-
tuelt skift i vaegtningen over de tre forlgb.

Undervisningsiagttagelse pa de syv skoler viser noget om brugen af og samspillet mellem de
naevnte organiseringsformer i den enkelte lektion. Undervisningsiagttagelsen viser at en lektion

typisk er inddelt i mange sma sekvenser og ofte er tilrettelagt pa falgende made:

1. Leereren kommer ind, klassen samles, og der gives diverse beskeder o.l.
2. Leereren skitserer programmet for lektionen, ofte skrives det op pa tavlen.
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3. Gennemgang af en forberedt lektie/tekst. Der indgar hajtlaesning, muligvis oversaettelse og
spargsmal til teksten fra leereren.

4. Introduktion til supplerende avelse, opgave e.l. Den ligger ofte i forlaengelse af teksten eller
dens tema. @velsen eller opgaven gennemfgares typisk som par- eller gruppearbejde.

5. Opsamling pa gvelsen eller opgaven i klassen.

6. Gennemgang af ny lektie — som regel ny tekst. Gennemgangen sker ofte i form af leererop-
laesning.

7. Timen afsluttes.

Nar der er sa mange sekvenser i samme lektion, bruges der en del tid pa selve organiseringen af
undervisningen bade i begyndelsen af lektionen og undervejs. Det betyder at der er mindre tid til
at arbejde med det faglige indhold.

De forskellige organiseringsformer og deres betydning for det samlede billede af undervisningen
uddybes i det fglgende.

3.3.1 Klasseundervisning

Klasseundervisningen er som naevnt den organiseringsform der fylder mest i engelskundervisnin-
gen. En del af forklaringen kan vaere laerernes opfattelse af deres egen rolle i undervisningssituati-
onen. Det er evalueringsgruppens indtryk fra skolebesag og selvevalueringsrapporter at lzererne
generelt har den opfattelse at det ikke er tilstraekkeligt for dem at have overblikket over undervis-
ningen. De finder ogsa at det er ngdvendigt at detailstyre elevernes aktiviteter. Denne opfattelse
kom tydeligt til udtryk under skolebesggene.

Selvom det er en enorm god klasse og meget arbejdsivrige, og selvom jeg har nogle ar pa
bagen i branchen efterhanden, sa ma jeqg sige jeg synes stadig at leereren er som en flue i en
flaske ... Selvom de er i grupper, sa skal man jo stadig na ud til syv-otte grupper. Det er sta-
dig ikke ret lang tid man har. (Skolebesgg, lzerer).

Nogle lzerere pegede under skolebesggene pa at eleverne har et behov for leererens anerkendelse i
undervisningen. Laererne oplever den manglende tid til samtale med den enkelte elev som et pro-
blem. Dette uddybes i afsnit 4.2.3.

Der indgar klasseundervisning i naesten alle engelsklektioner idet en lektion som minimum begyn-
der og afrundes med sekvenser for den samlede klasse. | selvevalueringsrapporter og under skole-
besag giver mange laerere udtryk for at det er afggrende at de som laerere har styringen, ikke bare
i forhold til et undervisningsforlgb, men ogsa i den enkelte lektion. En del laerere understreger at
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dette er saerlig vigtigt nar der er tale om undervisningen i farste forlgb, mens leereren bedre kan
overlade flere initiativer til eleverne ndr de bliver zeldre.

Du skal vaere mere instruerende. Man er mere sikker pa hvor timen ender henne (i forste
forleb, red.), for jeg tror ikke der er nogen af os der mader uforberedte, men i de store klas-
ser kan man bedre lade eleverne praege det ogsa. (Skolebesag, laerer).

Desuden naevner en del |lzerere hensynet til de svage elever som en begrundelse for behovet for en
undervisning der i vid udstraekning er klassebaseret og laererstyret. Deres erfaring er at de svage
elever ikke ved hvad de skal stille op med den frihed der er forbundet med nogle af de andre or-
ganiseringsformer, og at mange af dem ikke er tilstraekkeligt selvstaendige til at fa noget ud af
deres arbejde hvis laereren ikke hele tiden er tzet inde over, jf. ogsa afsnit 5.2 om det sociale miljg i
klassen.

3.3.2 Holdundervisning

Spargeskemaundersggelsen viser at holdundervisning er den organiseringsform der fylder mindst i
engelskundervisningen. Beskrivelsen af forhold pa de selvevaluerende skoler bergrer bade paeda-
gogisk holddannelse' og delehold, det vil sige den traditionelle struktur med skemalagte deletimer.

Pa flere skoler har lzererne gnsket at ekstra ressourcer der blev tildelt engelsk, skulle udmgntes i
timer til delehold. | enkelte tilfaelde er holdene delt op efter kan for at rade bod pa at det ene kan
dominerer i en grad sa det haammer den anden gruppe nar hele klassen undervises sammen. Dele-
timerne bliver primaert brugt til mundtlig kommunikation sa eleverne far talt engelsk mest muligt.
Eleverne arbejder ofte mere frit i de timer end i den gvrige engelskundervisning.

Pa flere af de selvevaluerende skoler gav leererne under skolebesggene udtryk for et gnske om
ressourcer til at oprette delehold i engelsk.

Kun fa af laererne pa de syv selvevaluerende skoler har selv gjort erfaringer med paedagogisk
holddannelse. P& en skole har laererne erfaring med i perioder at have stgttelaerere tilknyttet en
klasse. De har valgt at organisere det sa de ekstra ressourcer bruges til paedagogisk holddeling
hvor de svage elever far mulighed for at blive undervist i en mindre gruppe. Laererne har valgt ikke

" Folkeskolelovens § 25 angiver at undervisningen kan organiseres i hold inden for den enkelte klasse og p& tvaers af
klasser og klassetrin. Holddannelsen kan ske af praktiske eller psedagogiske grunde eller pa grundlag af en lebende
evaluering af elevernes forskellige behov. Holddannelse pa grundlag af en lebende evaluering kan ikke ske for et
helt skolear ad gangen og i 1.-7. klasse kun for dele af undervisningen.
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at gare opdelingen af elever meget fast sa der er et element af frivillighed i det for eleverne. Deres
vurdering er at denne form for holddeling har betydet et laft i selvtilliden for de svage.

Selvom kun fa af laererne pa de selvevaluerende skoler har egne erfaringer med paedagogisk hold-
dannelse, mener de fleste at det vil vaere et godt supplement til de gvrige organiseringsformer.
Flere argumenterer for at det vil give en aget fleksibilitet i tilrettelaeggelsen og gennemfarelsen af
undervisningen og en bedre udnyttelse af ressourcerne. Man vil kunne arbejde med forskellig
starrelse hold alt efter indhold. Som eksempel naevnes at lzererstyrede oplaeg om grammatik lige
sa godt kan veere for flere elever end en klasse, og at det vil give tid til at lave andre ting i mindre
hold. Desuden naevnes at holdundervisning kan fremme samarbejdet mellem laerere.

Enkelte laerere fremhaaver den fordel ved holddannelse at det vil give laererne mulighed for at lave
en indbyrdes arbejdsdeling sa de hver isaer tager sig af de omrader af undervisningen hvor de er
steerkest, som fx i idraet. De giver selv udtryk for at eleverne ville & en mere kvalificeret undervis-
ning hvis leererne udnyttede hinandens styrkeomrader.

Flere laerere mener ogsa at brug af paedagogisk holddannelse vil gavne fagligheden. Samtidig er
nogle inde pa at leererne ogsa skal have det sociale aspekt med i deres overvejelser nar de bruger
paedagogisk holddannelse.

Evalueringsgruppen finder at disse synspunkter er et godt udgangspunkt for udvikling af undervis-
ningen og en mere fleksibel tilrettelaeggelse, jf. kapitel 4.

3.3.3 Gruppearbejde

Indtrykket fra selvevalueringsrapporter, skolebesgg og undervisningsiagttagelse er at gruppearbej-
de primaert bliver brugt som en af flere sekvenser i lgbet af en lektion. Der er en del eksempler pa
hvad indholdet af sddan et gruppearbejde kan veere, fx diskussion af en laest tekst, arbejde med
grammatik og forberedelse af korte rollespil. Der naevnes kun enkelte eksempler pa at gruppear-
bejde bruges som organiseringsform i et laengere forlgb, fx emnearbejde eller projektarbejde der
straekker sig over flere lektioner.

Pa nogle skoler fremhaever lzererne gruppearbejdet i forbindelse med arbejdet med kultur og sam-
fundsforhold, hvor det bruges til emnearbejde og projektorienterede forlgb og til diskussion i
grupper om paralleller mellem forhold i Danmark og andre lande. Pa en skole naevner laererne at
gruppearbejdet bruges nar eleverne producerer opgaver, spil, video, skuespil og lydband som ef-
terfglgende bruges sammen med eller fremvises for andre klasser.
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Der er enighed blandt laererne om at gruppearbejde brugt som en sekvens blandt flere i en lektion
er med til at skabe variation i undervisningen. Denne form for variation inden for den enkelte lek-
tion kraever tid til omorganisering af eleverne i en i forvejen kort lektion. Det er imidlertid kun fa
lerere der tydeligt giver udtryk for at de har reflekteret over om gruppearbejde er velegnet til at
fremme visse aspekter af undervisningen. De fleste laerere opfatter mere gruppearbejdet som en
alternativ organiseringsform til klasseundervisning som man kan lade sig motivere til af forhold
som hgije klassekvotienter og stor spredning i elevernes faglige niveau. Det haenger sammen med
det tidligere naevnte forhold mellem overblik og detailstyring, jf. afsnit 3.3.1.

| selvevalueringsrapporter og pa skolebesgg fremhaever en del laerere det problem ved gruppear-
bejde at eleverne ofte vaelger at arbejde pa dansk i stedet for pa engelsk nar leereren ikke er i
naerheden. Det er laerernes opfattelse at en del elever faler det er kunstigt at tale engelsk under et
gruppearbejde hvor lzereren ikke er til stede. Undervisningsiagttagelsen har vist at laererne i vid
udstraekning forventer at eleverne taler engelsk i engelskundervisningen, men at kun de faerreste
lzerere opdrager eleverne til det fra farste forlgb. Det kraever en kontinuerlig opfelgning fra laere-
ren, og den kniber det med. De fleste elever er klar over lzererens forventning om at de taler en-
gelsk, men der bliver ofte ikke fulgt op pa forventningen i det daglige, jf. afsnit 3.4.1. Laererne
siger desuden at det let sker at de elever der ikke er i gang med at tale, begynder at pjatte og i
nogle tilfaelde ger nar af andre i gruppen.

En del laerere peger pa at et udbytterigt gruppearbejde kraever et bevidst arbejde fra laererens side
med hensyn til tilvaeenning og opdragelse af eleverne. Det er en udbredt opfattelse at man kan na
langt i udviklingen af gruppearbejdet i en klasse nar den har den samme laerer gennem hele forlg-
bet, mens det kan vaere vanskeligt at na til en situation hvor gruppearbejdet er udbytterigt i en
klasse som ikke har vaeret vaennet til den arbejdsform.

Jeg synes altsa ogsa hvis man har dem helt fra begynderengelsk ... Jeg havde en klasse som
Jeq fik helt fra starten, og de var s& mange, sa hvis de skal na at snakke nok engelsk, sa er
de nadt til at leere at arbejde i grupper. Og det gjorde de ogsa hurtigt. Det er vaerre hvis
man overtager dem senere i forlobet. (Skolebesgg, lzerer).

Netop udviklingen af gode vaner ser evalueringsgruppen som noget centralt og som et forhold der
ikke kan overlades til engelskleererne alene. Dette uddybes sammen med fysiske og lokalemaessige
barrierer for gruppearbejde i kapitel 5 om laeringsmiljget og undervisningen.

3.3.4 Par-arbejde
Par-arbejde bruges ligesom gruppearbejde primaert som en af flere sekvenser i lgbet af en lektion.
Par-arbejde naevnes som velegnet til mange af de samme ting som gruppearbejde. Flere selvevalu-
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eringsgrupper ser par-arbejde som saerlig velegnet til samtale. Desuden naevnes det som godt til at
overvinde generthed hos eleverne. Dokumentationsmaterialet viser dog ikke noget entydigt man-
ster for hvornar lzererne veelger at bruge henholdsvis gruppearbejde og par-arbejde. Det er evalue-
ringsgruppens opfattelse at det haenger sammen med det tidligere naevnte forhold at de fleste
laerere ser bade gruppearbejde og par-arbejde som organiseringsformer der bidrager til variation i
den enkelte lektion, mens kun fa reflekterer over hvilke aspekter af undervisningen den type ar-
bejde fremmer, bortset fra mundtlighed og aktiv medvirken.

| selvevalueringsrapporter og ved skolebesgg fremhaever en del lerere fordele ved par-arbejde
frem for gruppearbejde. Argumentationen er at begge elever i et par-arbejde er aktive hele tiden,
skiftevis som afsender og som modtager. Der er saledes ikke en tredje part til at forstyrre eller lede
efter fejl, og laererne oplever at tilbgjeligheden til at sla over i dansk er mindre ved par-arbejde end
ved gruppearbejde.

3.3.5 Individuelt arbejde

Individuelt arbejde bruges bade som en sekvens blandt flere i en enkelt lektion og som et vigtigt
element i forhold til elevernes hjemmearbejde til faget. Den skriftlige dimension i faget daekkes i
vid udstraekning af individuelt arbejde. Evalueringsgruppen vil dog understrege at ogsa par-
arbejde kan vaere velegnet til skriftligt arbejde som fx proceskrivning.

Det individuelle arbejde kan veere skriftlige grammatikavelser eller andre mindre skriftlige avelser
som sekvens i en lektion. Sddanne gvelser er ifglge eleverne meget ofte kopi-ark som de udfylder.
Det skriftlige arbejde rummer ogsa skrivning af stile, breve, taler osv. som i en vis udstraekning
foregar som hjemmearbejde. Individuelt arbejde bruges ogsa til mundtlige elementer. Det kan fx
vaere forberedelse af tekster til mundtlig gennemgang, forberedelse af mundtlige oplaeg eller taler
og forberedelse af oplaesning af tekster.

3.3.6 Elevperspektivet

| spgrgeskemaundersggelsen er engelsklzererne blevet spurgt i hvilken grad eleverne inddrages i
valget af organiseringsform, jf. § 18, stk. 4. Svarfordelingen ses i tabel 7.
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Tabel 7
I hvilken grad inddrages eleverne i dit valg af organiseringsform i engelsk?

| hgj grad I nogen grad I mindre grad Slet ikke I alt
Antal 57 418 391 66 932
Procent 6 % 45 % 42 % 7% 100 %

49 % svarer at de inddrager eleverne i mindre grad, eller at de slet ikke ggr det. Det stemmer godt
overens med indtrykket fra elevcaféerne hvor en del af eleverne, men slet ikke alle oplever at de
bliver inddraget i beslutninger om hvordan engelskundervisningen skal organiseres, se 0ogsa afsnit
5.2.4.

Ved elevcaféerne giver mange elever udtryk for et gnske om mere variation nar det gaelder organi-
seringen af undervisningen. Nar eleverne beskriver “en helt almindelig engelsktime”, svarer det
billede der kommer frem, til det der har vist sig ved undervisningsiagttagelsen. En gennemsnitslek-
tion indeholder mange forskellige elementer og sekvenser. Men for eleverne er det ikke ensbety-
dende med variation. Argumentationen er at selvom hver lektion indeholder mange forskellige
elementer, sa ligner lektionerne i stor udstraekning hinanden.

Eleverne fremhaever ngjagtig de samme problemer med gruppearbejdet som laererne — problemer
med at fastholde en arbejdsdisciplin hvis laereren ikke er fysisk til stede, og problemer med konse-
kvens i forhold til at tale engelsk.

Vi har mere noget med at arbejde i gruppe. Sa leerer vi meget om samarbejde, men ikke sa
meget engelsk, for vi taler kun dansk hvis leereren ikke er i neerheden. (Elevcafé).

Enkelte elever beskriver velfungerende og udbytterigt gruppearbejde som en vigtig del af deres
engelskundervisning. Men ligesom laererne siger eleverne at gruppearbejde er noget de skal laere.

Hvis man skal tale engelsk i grupper, skal man have leert det helt fra begyndelsen. (Elevcafé).
De peger pa at gruppearbejdet fremmer elevernes initiativ og sammenligner med klasseundervis-
ning hvor de synes der gar meget tid med at vente pa at andre elever svarer. Nogle elever synes at

problemerne fra gruppearbejde gar igen ved par-arbejde, mens andre ligesom laererne fremhasver
de fordele ved par-arbejde at der er mindre tendens til pjat, og at alle far talt meget engelsk.
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Flere elever beskriver en mekanisme hvor darlig disciplin hos eleverne medfarer mindre variation af
organiseringsformer i undervisningen. Jo mere ballade og pjat, jo mere lzererstyret klasseundervis-
ning.

3.4 Aktiviteter og arbejdsformer - i elevperspektiv

Dette afsnit beskriver hvilke aktiviteter og arbejdsformer eleverne bliver sat i gang med i engelsk-
undervisningen, og hvordan det virker set fra elevernes perspektiv. Desuden beskriver det hvilke
arbejdsformer og aktiviteter lzererne prioriterer inden for de forskellige organiseringsformer. | det
omfang det er muligt ud fra dokumentationsmaterialet, naevnes det hvilke aktiviteter laererne
fremhaever som seerligt velegnede til arbejdet med sprog og sprogbrug, sprogtilegnelse og kultur
og samfundsforhold. Et saerligt fokus er hvordan mundtligheden tilgodeses i undervisningen. Det-
te er belyst gennem undervisningsiagttagelse pa de syv selvevaluerende skoler.

Laerernes beskrivelser i selvevalueringsrapporter og ved skolebesgg viser en tendens til at den ster-
ste variation i elevernes aktiviteter og arbejdsformer i engelsk findes i begynderundervisningen.
Tendensen bekraeftes af eleverne pa elevcaféerne. Flere laerere bemaerker selv med en vis bekla-
gelse at det forholder sig sadan. Men der synes ikke at vaere nogen entydig forklaring. Laererne
naevner forskellige forhold som hver isaer kan vaere en del af forklaringen. Dels elevernes og lae-
rernes opfattelse af at eleverne vokser fra visse aktiviteter, dels foraeldres forventning om at der
bliver mindre “klippe-klistre” og mere “rigtig” undervisning, og dels hensynet til folkeskolens
afgangspraver.

3.4.1 Mundtlighed i engelskundervisningen

Laererne og eleverne udtrykker ved henholdsvis skolebesgg og elevcaféer et gnske om at eleverne
taler mere engelsk i undervisningen end det er tilfeldet. Et gnske der er i overensstemmelse med
de centralt fastsatte mal om at etablere et "classroom language”. | forbindelse med undervis-
ningsiagttagelsen gav stort set alle lzerere udtryk for at det er deres ideal at al kommunikation i
undervisningen foregar pa engelsk fra 7. klasse og opefter. De fleste lzerere forventer ikke at ele-
verne taler engelsk i 4.-5. klasse, og de mener heller ikke at undervisningen kan gennemfares
udelukkende péa engelsk pa mellemtrinnet. Laererne selv taler stort set hele tiden engelsk i de aeld-
ste klasser, mens kun fa taler engelsk i undervisningen i 4.-5. klasse. Laererne giver udtryk for at de
formidler idealet om at der tales engelsk, som en forventning til eleverne. De fleste elever pa de
aldste klassetrin giver ogsa udtryk for at de kender forventningen. Undervisningsiagttagelserne
tyder dog pa at kun de feerreste af laererne fglger konkret op pa deres forventninger til eleverne.
Nar eleverne anvender dansk, bliver det kun patalt i fa tilfeelde, og det ignoreres ofte af eleverne.
Det sidste geelder iseer nar eleverne arbejder i grupper.
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Flere laerere giver udtryk for at holdningen om at engelsk skal bruges som det primaere sprog i
engelsktimerne, ikke ngdvendigvis er udtryk for en fzelles holdning i faggruppen pa deres skole.
Holdningen drgftes ikke i faggruppen. Samtidig oplever laererne at der forekommer sa store for-
skelle i holdninger blandt engelsklaererne at det kan vaere problematisk at overtage en klasse fra
en kollega med en anden strategi pa omradet.

Undervisningsiagttagelserne giver saledes to forklaringer pa at eleverne ikke taler mere engelsk i
timerne trods det faelles gnske hos lzerere og elever. Den ene er at der er stor forskel pa de for-
ventninger laererne stiller til eleverne i begynderundervisningen, og de forventninger de stiller til
dem fra 7. klasse og frem. Laererne er selv inde pa at eleverne i begynderundervisningen og pa
mellemtrinnet er fulde af ga pa-mod i forhold til at tale engelsk, mens de i 7. klasse ofte er praeget
af generthed. | lyset af det virker det uhensigtsmaessigt at leererne farst i 7. klasse er eksplicitte om
deres forventning til eleverne om at de taler engelsk i engelsktimerne. Den anden forklaring er at
lzerernes forventninger om at eleverne taler engelsk, ikke understattes af konkret opfalgning i den
daglige undervisning.

| spargeskemaundersaggelsen er laererne ogsa blevet spurgt om deres praksis med hensyn til at tale
dansk og engelsk i engelskundervisningen. Svarfordelingen er vist i tabel 8.

Tabel 8
Hvilke af falgende udsagn geelder for din engelskundervisning?

Procent Antal
Jeg taler udelukkende engelsk i engelsktimerne 4% 40
Jeg taler udelukkende engelsk i engelsktimerne —

31 % 295

bortset fra nar vi arbejder med grammatik

Jeg taler mere engelsk end dansk i engelsktimerne 73 % 691

Nar eleverne arbejder i grupper uden min tilstede-

37 % 348
verelse, taler de dansk
Jeg presser eleverne til at tale s& meget engelsk
. 83 % 787
som muligt
fortsaettes ...
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... fortsat

Procent Antal
Jeg mener ikke det nytter at presse de svage
. 13 % 122
elever til at tale engelsk
| alt antal respondenter 943

"Procent i alt" giver mere end 100 da der kunne szettes flere kryds ved dette spargsmal. Hver respondent har i
gennemsnit sat 3,56 kryds ved dette spagrgsmal.

Efter evalueringsgruppens vurdering er der behov for en mere sammenhangende og eksplicit
strategi fra leerernes side for en progression i elevernes brug af mundtlig engelsk. Udviklingen af
en strategi kan med fordel finde sted i fagudvalget/fagteamet. Det vil samtidig fremme udviklin-
gen af en fzlles holdning til spargsmalet pa skolen som vil kunne sikre progressionen ved lzerer-
skift.

Den type mundtlighed som engelskundervisningen laegger op til, er vaesentlig for elevernes
mundtlige sprogfaerdigheder. Undervisningsiagttagelsen viser at der er stor forskel pa den mundt-
lighed der blev lagt op til i de iagttagne lektioner. Der var bade eksempler pd en meget reproduce-
rende mundtlighed og fri mundtlighed. Spargeskemaundersggelsen viser at fri mundtlig fortaelling
bruges oftere end bunden mundtlig fremlaeggelse. Den viser samtidig at mange lzaerere ofte bru-
ger disse aktiviteter samt oplaesning og oversaettelse, mens musiske/kreative aktiviteter og rollespil,
teater m.m. bruges i forholdsvis begraenset omfang, jf. tabel 4 i afsnit 3.2.4.

Evalueringsgruppen finder det positivt at mange lzerere anvender fri mundtlig fortzelling forholds-
vis ofte, men finder i gvrigt at der er for mange bundne aktiviteter, jf. tabel 4. Evalueringsgruppen
opfordrer til at lzererne er opmaerksomme pa balancen mellem bundne og frie aktiviteter.

3.4.2 Elevernes oplevelse af arbejdsformer og aktiviteter

| spergeskemaundersggelsen er laererne blevet spurgt i hvilken grad de inddrager eleverne i deres
valg af arbejdsformer og aktiviteter. Tabel 9 viser svarfordelingen.

Engelsk i grundskolen 41



Tabel 9
I hvilken grad inddrages eleverne i dit valg af arbejdsformer og aktiviteter?

| hgj grad I nogen grad I mindre grad Slet ikke | alt
Antal 40 462 388 47 937
Procent 4 % 49 % 41 % 5% 100 %

Tabellen viser at der er lidt flere lzerere der inddrager eleverne i dette valg end i valg af organise-
ringsformer, jf. afsnit 3.3.6, men der er 46 % der kun inddrager eleverne i mindre grad eller slet
ikke.

Ved elevcaféerne giver eleverne udtryk for meget forskellige erfaringer i forhold til at blive inddra-
get nar der skal vaelges aktiviteter. P4 den ene side oplever nogle at de i hgj grad inddrages og er
med til at pavirke hvad der sker i den daglige undervisning. Pa den anden side siger andre at deres
laerer bestemmer alting. Flere giver udtryk for at det de far lov til at vaere med til at bestemme,
ikke er reelle eller vigtige valg.

Der er syv opgaver, velg to. Sa har vi veeret med til at bestemme. (Elevcafé).

Eleverne gnsker at blive taget med pa rad nar der skal veelges aktiviteter. En del af dem giver ud-
tryk for at det virker motiverende.

Det kan godt veere vi ikke laerer mere nar vi er med til at bestemme. Men det er sjovere, og
s tror jeg nok vi laerer mere. (Elevcafé).

Ved elevcaféerne naevner eleverne i stor udstraekning de samme aktiviteter som leererne i deres
beskrivelse af engelskundervisningen. Trods den overensstemmelse giver eleverne generelt udtryk
for et gnske om stgrre variation i arbejdsformer og aktiviteter. De mener at en del af aktiviteterne
bliver brugt for sjaeldent, og at undervisningen i hgj grad er ens fra time til time. Dette understgt-
tes af spgrgeskemaundersagelsen, jf. tabel 4 og undervisningsiagttagelsen, jf. afsnit 3.3.

Der er nogle aktiviteter som eleverne synes gar igen i for hgj grad. De naevner skriftlige avelser pa
kopiark, oplaesning og gennemgang af en tekst de har laest. Til gengaeld efterspgrger de flere
aktiviteter af typen rollespil, drama, arbejde med sangtekster, film, video, emnearbejde og det de
kalder “mini-projekter” med fremlaeggelse. Samtidig har en del af eleverne den holdning til fx
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sange at de hgrer til i begynderundervisningen. De vil gerne senere arbejde med sangtekster og
evt. hgre sangene pa cd, men de fleste har ikke lyst til at synge selv.

Eleverne beskriver aegte sproglige oplevelser i form af fx besagg af engelsktalende gaester med
meget stor entusiasme. Det giver dem oplevelser med sproget som de ikke synes de far i den gvri-
ge undervisning, og samtidig far de en oplevelse af hvad de selv kan sprogligt, og hvad de kan
bruge sproget til.

Jeg synes nogle gange jeqg opdager jeq kan mere nar jeqg skal tale med en engleender end
nar jeg skal sidde i klassen og skal prave at sige noget. (Elevcafé).

Oplevelser som disse forekommer ifglge eleverne alt for sjaeldent, og det er noget af det som de
samstemmende efterspgrger mere af.

Eleverne pa elevcaféerne er ikke kommet med udsagn om holddannelse eller undervisning pa
hold, og det understatter den tidligere beskrivelse af at den paedagogiske holddeling spiller en
meget lille rolle.

Eleverne bekraefter indtrykket fra selvevalueringsrapporter og skolebesgg af at mangfoldigheden i
aktiviteter mindskes over de tre forlgb i engelskundervisningen. De yngste elever bemaerkede ved
elevcaféerne at de aeldre elever er holdt op med flere af de aktiviteter som er en del af deres egen
undervisning. Eleverne i 9. klasse giver udtryk for at der er flere ting de ikke laengere har tid til i
undervisningen fordi de skal forberede sig til folkeskolens afgangsprgve. De oplever at undervis-
ningen bliver mere knyttet til bogsystemet pa bekostning af aktiviteter som film, arbejde med
sange, rollespil og lege.

Med hensyn til gruppearbejde i de tre forlgb giver eleverne udtryk for to tendenser som gar i hver
sin retning. P& den ene side tyder det pa at gruppearbejdet pa flere skoler fylder mindre i under-
visningen, jo ldre eleverne bliver. Nogle elever udtaler at der ikke er tid til det i 9. klasse pa
grund af praven. P& den anden side giver en del elever udtryk for at gruppearbejdet fungerer bed-
re og bliver taget mere serigst i takt med at de bliver zldre og har lzert at arbejde i grupper pa en
hensigtsmaessig made. Det kan tolkes som et udtryk for at en indsats der fremmer hensigtsmaessi-
ge arbejdsvaner, har en stor betydning.

Par-arbejde bliver i stor udstraekning brugt gennem alle tre forlgb. Nogle af eleverne er enige med
laererne i at par-arbejde har de fordele frem for gruppearbejde at de som elever pjatter mindre nar
de kun er to, og at de ogsa her er bedre til udelukkende at tale engelsk. En del elever fremhaever
ligesom laererne par-arbejdet som befordrende for arbejdet med mundtlig engelsk. Andre mener
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derimod at de samme problemer knytter sig til par-arbejdet som til gruppearbejdet. Det vil sige
mindre serigst arbejde og samtale pa dansk frem for engelsk nar laereren ikke er i naerheden.

De fleste elever synes at individuelt arbejde er en naturlig del af engelskundervisningen, og de kan
godt lide at arbejde alene indimellem. Men de mener samstemmende at skriftlige avelser i form af
kopiark, fylder for meget. En del af eleverne betegner denne aktivitet som decideret kedelig. Ko-
piark med skriftlige @velser bliver ogsa brugt som det eleverne kalder ekstraark. Nogle elever synes
at kopiarkene er kedelige, ogsa nar de bruges pa denne made. Andre oplever at disse ekstraark
netop giver dem noget at arbejde med som har en svaerhedsgrad der er tilpasset den enkelte.

En del elever udtrykker gnske om at der tages mere hensyn til elevernes faglige forskellighed i
undervisningen. De vil gerne have at der i hgjere grad kan forega aktiviteter med forskellig svaer-
hedsgrad for forskellige elever. Enkelte elever beskriver en situation hvor en sadan differentiering
sker ret ofte i den daglige undervisning, og de andre elever kunne godt taenke sig at det var sadan
hos dem ogsa.

| vores klasse har vi altid noget at lave, det er aldrig kedeligt. Vi laver tit forskellige ting hver
for sig. Der er altid noget at ga i gang med. (Elevcafé).

En del af det individuelle arbejde foregar som hjemmearbejde. Det er iszer laesning af tekster som
efterfalgende bliver gennemgaet pa klassen, og skriftlig produktion af forskellig art.

3.4.3 Aktiviteter i klasseundervisningen

Selvevalueringsrapporter, skolebesgg, elevcaféer og undervisningsiagttagelse viser at naesten alle
engelsktimer pa de syv selvevaluerende skoler begynder med en falles aktivitet i klassen. Det er
ofte en mundtlig laererstyret klassedraftelse af en laest tekst. Laererne beskriver en udvikling fra
farste forlgb hvor draftelsen er meget tekstneer, til at den i andet og tredje forlgb far mere praeg
af diskussion. Den laeste tekst er i de fleste tilfaelde en tekst fra et bogsystem, herunder ogsa bille-
der og reklamer. | nogle tilfaelde er det klassesaet af skanlitteratur, film eller video. | mere sjeeldne
tilfaelde er det tekster hentet fra nettet og artikler fra aviser, ugeblade og lignende.

Andre faste elementer i klasseundervisningen er lyttegvelser, laesegvelser, oplaesning og faelles
gennemgang af grammatik forud for og som opfalgning pa gvelser. Fri mundtlig fremlaeggelse i
form af uforberedte taler pa tid, forberedte taler som er skrevet ned og fremfagres mundtligt i klas-
sen, og gengivelse af informationer og oplevelser indgar ogsa som en fast del af klasseundervis-
ningen.
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Bade laerere og elever naevner ogsa aktiviteter som rim, remser, omskrivninger, rollespil, dra-
ma/lyddrama, sange, sproglege, kommunikationslege og spil. Laererne pa de selvevaluerende sko-
ler naevner isaer aktiviteterne i forbindelse med undervisningen i fgrste og til dels andet forlgb. Pa
de fleste skoler bruges de i langt mindre udstraekning eller slet ikke i tredje forlgb. Spargeskema-
undersggelsen viser at disse aktiviteter bruges i langt mindre udstraekning end dem som naevnes
ovenfor som en fast del af klasseundervisningen, jf. tabel 4.

Pa nogle af de selvevaluerende skoler naevner laererne aktiviteter som de mener er saerlig velegne-
de til arbejdet med sprog og sprogbrug. Det er rollespil, rim, remser, sange, indlaering af nye ord
med udgangspunkt i en tekst, ordsggning fra avisartikler og reklamer, computerspil med nye glo-
ser, spil (fx memory, talbingo, billedlotteri og tegn og geet), lege (fx kimslege, Simon Says og mi-
meleg med verber), billedordbgger, gentagelse af ord/tekst efter band, samtaler mellem laerer og
elever og elever indbyrdes, gvelser som at tsmme en tekst/et billede for verber/substantiver/-
adjektiver, lyttetekster, sange pa cd, video og ekstemporallaesning. Igen viser spgrgeskema-
undersggelsen at mange af de naevnte aktiviteter bruges forholdsvis sjaeldent.

Nogle selvevalueringsrapporter fremhaever desuden aktiviteter der er szerlig velegnede til arbejdet
med sprogtilegnelse. Her bliver ordbogskurser, sange, kvalificeret gaetteri, at laereren laeser hgijt,
lege, rollespil, "klippe-klistre-aktiviteter”, laese- og lyttetekster, lytteavelser og omskrivninger
naevnt.

For omradet kultur og samfundsforhold naevnes klasseundervisning i form af fzelles laesning af
tekst og faelles video med efterfglgende diskussion, klassesamtale om traditioner, diskussion i
klassen om paralleller mellem forhold i Danmark og andre lande, video, film, sange, lege, rim,
remser, at lytte til musik (eleverne vaelger et musikstykke fra et engelsktalende land) og
arbejde med tekster fra mange forskellige omrader af den engelsktalende verden.

34.4 Aktiviteter i avrigt

De aktiviteter der knytter sig til holdundervisning, gruppearbejde, par-arbejde og individuelt arbej-
de, fremgar i stor udstraekning af afsnittene 3.3.2-3.3.5. | dette afsnit tilfgjes derfor kun de nuan-
cer som ikke er lagt frem tidligere, ligesom elevsynspunkter pa forskellige typer af aktiviteter og
organiseringsformer er medtaget.

Et forhold som eleverne gar opmasrksom p4, er at mindre hold giver mulighed for at den enkelte
elev kan f& mere opmaerksomhed fra lzereren, og det eftersparger nogle elever.

Gruppearbejdet og par-arbejdet tilgodeser iseer et hgjere aktivitetsniveau blandt eleverne, og nog-
le af de aktiviteter eleverne efterspgrger, forekommer her. Par-arbejdet anvendes iszer til dialog-

avelser, dramatisering af dialoger, samarbejde om video- og lydband samt til opleesning. Nogle
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steder anvendes det 0gsa til at eleverne retter hinandens opgaver og arbejder med procesoriente-
ret skrivning og computerbaseret arbejde.

De aktiviteter laererne naevner som kan karakteriseres som individuelt arbejde, er primaert skriftli-
ge. Det drejer sig om skrivning af e-mails, breve, grammatikark og skriftlige opgaver — ofte kopiark
—som eleverne bestemt ikke finder motiverende. Hertil kommer skriftlig produktion i form af fx
referater, stile og taler. Desuden naevnes frileesning med efterfalgende referat og anmeldelser af
film og bager som ikke udelukkende er skriftlige aktiviteter, og individuelt emnearbejde i forbin-
delse med kultur og samfundsforhold.

Laererne pa de selvevaluerende skoler naevner en del individuelle aktiviteter i forbindelse med ar-
bejdet med sprogtilegnelse. Her naevnes lyttegvelser med noteskrivning, individuel skriveproces,
gvelser med ordbgger, skrivning af e-mails, frileesning, emnearbejde hvor eleverne selv skal sage
information, og computergvelser.

Spargeskemaundersggelsen viser at laererne generelt bruger skriftlige gvelser langt oftere end fri
skriftlig formulering i deres undervisning, jf. afsnit 3.2.4. Evalueringsgruppen peger pa at laesepla-
nen netop anbefaler det modsatte.

3.5 Konklusioner og vurderinger

Dette kapitel har beskaeftiget sig med hvordan leererne arbejder med at omsaette de fire CKF-
omrader til undervisningspraksis, og hvordan eleverne oplever denne praksis. Analysen fokuserer
pa tre temaer. For det farste valg af indhold og undervisningsmaterialer og samspillet mellem de
to elementer, for det andet valg af organiseringsformer, aktiviteter og arbejdsformer og for det
tredje ligheder og forskelle i de tre forlgb som CKF'erne og laeseplanerne opererer med. Kapitlet
beskriver hvordan laererne tilrettelaegger og gennemfarer undervisningen, og de overvejelser de
ger sig i den forbindelse. Det beskriver ogsa hvordan eleverne oplever undervisningen, men analy-
serer ikke om de nar malene.

Samspillet mellem de fire CKF-omrader

Der er ingen tvivl om at engelsklzererne faler sig forpligtede til at indrette deres undervisning efter
de fire CKF-omrader, og at de respekterer dem som en ramme for deres arbejde. Deres praksis
viser imidlertid at de har vanskeligt ved at handtere at omraderne praesenteres som sideordnede.
Det betyder for nogle laerere en manglende bevidsthed om hvornar og hvordan det enkelte omra-
de tilgodeses. For andre betyder det at de prioriterer mellem omraderne og tillaegger de kommu-
nikative faerdigheder den dominerende rolle og nedprioriterer kultur og samfundsforhold til et
uacceptabelt niveau.
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Hertil kommer at ikke alle har en tilstraekkelig viden om hvordan de bedst arbejder med sprogtil-
egnelse. Der er ikke belaeg for at sige at laererne ikke tilgodeser CKF-omraderne, men evaluerings-
gruppen ma konkludere at undervisningen i et vist omfang er praeget af manglende bevidsthed
om hvordan omraderne kan integreres i praksis.

Disse forhold bekymrer evalueringsgruppen, som anser det for vigtigt at leererne er bevidste om
det konkrete formal med en tekst, et emne eller et forlgb. En sddan bevidsthed er ngdvendig for
at leererne kan gare formalet tydeligt for eleverne. Evalueringsgruppen ser netop en @get bevidst-
hed pa dette felt som fundamentet for arbejdet med mal og evaluering, der uddybes i kapitel 4.

Do they speak English?

Et andet aspekt som star centralt i evalueringen, er mundtlighed og i hvilket omfang laerere og
elever taler engelsk i undervisningen. Der skelnes mellem at tale engelsk om undervisningen og i
undervisningen. De fleste lzerere mener ikke at det er realistisk at tale engelsk om undervisningen i
farste forlgb og kun i et vist omfang i andet forlgb, mens de mener der bgr tales engelsk hele
tiden i tredje forlgb. Et seerligt aspekt er at der i en lektion med mange korte sekvenser bruges
meget tid pa at tale om undervisningen — typisk pa dansk. Det harmonerer ikke med at det er en
del af de centralt fastsatte mal at engelsk skal fungere som “classroom language”. Der knytter sig
0gsa andre problemstillinger til anvendelsen af engelsk. For det fgrste udnyttes de yngste elevers
motivation og ga pa-mod ikke, mens eleverne pa det tidspunkt hvor de forventes at anvende
sproget mere aktivt, ofte er praeget af generthed. For det andet viser dokumentationen at lzererne
ikke konsekvent fglger op nar de har lagt op til at der skal tales engelsk. Og for det tredje er det
oftest op til den enkelte laerer hvornar og i hvilket omfang der skal tales engelsk i engelskunder-
visningen.

Indhold og materialer

Evalueringen rummer ikke en analyse af undervisningsmateriale, men beskzeftiger sig med lzerer-
nes valg af materiale og samspillet mellem valg af indhold og af materiale. Det har derfor veeret
vigtigt at se pa hvem der vaelger skolens undervisningsmateriale, og hvilke overvejelser der ligger
bag. Dette er beskrevet i kapitel 6, men her skal naevnes at engelsklaererne har afgerende indflyd-
else pa skolens prioriteringer inden for faget. Hermed burde kvaliteten i basismaterialet vaere sik-
ret. S&dan forholder det sig imidlertid ikke nadvendigvis idet den fagdidaktiske debat i engelsklae-
rergruppen spiller en meget beskeden rolle. Skolens basismateriale er derfor ofte udtryk for hvad
forskellige lzerere gennem en drraekke har vurderet var godt, og hvad der har veeret rad til. Det er
ikke udtryk for et eksplicit sprogsyn og en faelles strategi formuleret i engelsklaerergruppen.

Skolens basismateriale har stor betydning for laerernes valg af indhold, og bogsystemer med tilhg-
rende materialer er det absolut dominerende valg, dog med mindst vaegt i begynderundervisnin-
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gen. Evalueringsgruppen tager ikke afstand fra anvendelsen af bogsystemer — de er generelt udar-
bejdet af professionelle fagfolk med stort indblik i faget og kan vaere med til at sikre bade pro-
gression og kontinuitet. Men flere forhold kan give anledning til at vaere pa vagt over for disse
systemers dominans. For det fgrste kan massiv anvendelse af bogsystemer blive en sovepude i
forhold til laererens egne overvejelser om sammenhasngen mellem mal, indhold og metode. For
det andet tilkendegiver bade lzrere og elever at de ofte er tvunget til at arbejde med foraeldede
systemer, og for det tredje er der tegn pa at anvendelse af bogsystemer haammer reel elevindfly-
delse.

Alle lzerere supplerer anvendelsen af bogsystemer med andet materiale. Men autentisk materiale
der kan give aegte sprogoplevelser og skabe den aktualitet i undervisningen som eleverne efter-
sperger, anvendes meget lidt. Det skyldes blandt andet lzerernes usikkerhed om retten til at an-
vende internetbaseret materiale i undervisningen. Kopiark, som set med elevernes gjne er trivielle
og ofte forekommer dem at vaere meningslase, fylder meget. Og endelig afspejler forholdet mel-
lem lzerernes anvendelse af materiale de selv har lavet, og anvendelse af materiale lavet sammen
med kolleger at den gensidige inspiration og hjzelp der kan ligge i det kollegiale samarbejde pa
dette felt, kun udnyttes i ringe grad.

Forskellige opfattelser af variation i undervisningen

Begrebet variation spiller en betydelig rolle i den made undervisningen organiseres pa, og de akti-
viteter og arbejdsformer der er knyttet hertil. Men lzererne og eleverne opfatter dette begreb for-
skelligt. Laererne forbinder primaert variation med den enkelte lektions vekslen mellem forskellige
organiseringsformer og aktiviteter. Eleverne ser imidlertid ikke dette som variation, men snarere
som en gentagelse af en stereotyp model. Deres opfattelse af variation knytter sig til materialevalg
og aktiviteter set over et leengere forlgb, og her gnsker de starre variation sd undervisningen sam-
let set kommer til at rumme forskellige oplevelser og indtryk.

Laerernes opfattelse af variationsbegrebet indebaerer at en stor del af undervisningen organiseres
sa hver lektion rummer mange sma sekvenser med hver deres aktivitet. Det indebeerer at der gar
uforholdsmaessig meget tid med omorganisering, og at der derfor bliver mindre tid til at arbejde
med det faglige indhold. Set over et laengere forlgb betyder det at den faglige fordybelse ikke
tilgodeses i det omfang en anden organisering og mere brug af engelsk kunne sikre. Evaluerings-
gruppen er ikke blind for at ikke alle elever magter at arbejde selvstaendigt i laengere forlgb, men
vurderer at der i nogen grad bade kan og bar kompenseres for dette ved at udnytte de mulighe-
der der ligger i paedagogisk holddannelse.

48 Danmarks Evalueringsinstitut



Valg af organiseringsformer

Engelsklaererne anvender alle kendte organiseringsformer fra klasseundervisning over gruppe- og
par-arbejde til individuelt arbejde og i mindre omfang organisering i hold. Bade elever og laerere
peger pa par-arbejdet og det individuelle arbejde som en god form hvor aktivitetsniveauet blandt
eleverne er hgjt. Gruppearbejdet har de samme muligheder, men kraever en hgjere grad af selv-
steendighed og selvdisciplin af eleverne. Selvom de tre naevnte organiseringsformer ser ud til bedst
at fremme en aktiv elevrolle, er klasseundervisningen den dominerende form. Det er der flere ar-
sager til. For det farste har engelsklaererne en forventning til sig selv om at de uanset organise-
ringsform skal na alle elever — og helst i hver lektion - hvilket ikke er praktisk muligt. Spegrgsmalet
er imidlertid om de nar alle elever i klasseundervisningen, eller det blot giver leererne en oplevelse
af at have overblikket. For det andet stiller en mere selvstaendig og projektorienteret arbejdsform
andre krav til eleverne end klasseundervisningen. For det tredje tyder noget pa at tradition og
manglende refleksion over hvilke organiseringsformer der bedst egner sig til hvilke formal, har fart
til en rutinisering af undervisningen.

Skal de naevnte organiseringsformer og aktiviteter fremmes, forudsaetter det at skolen arbejder ud
fra en feelles forestilling om hvordan alle kan medvirke til at udvikle elevernes evne til at arbejde
selvstaendigt og ansvarsbevidst. Eleverne er selv bevidste om de problemer der kan knytte sig til
selvstaendige arbejdsformer, men giver ogsa udtryk for at bade varierede arbejdsformer og reel
medindflydelse er motiverende for dem. Desuden er der behov for at den enkelte engelsklaerer
@ger sin bevidsthed om hvilken organisering og hvilke aktiviteter der bedst fremmer hvilke mal.

Elevens alsidige personlige udvikling

Generelt er graden af variation og kreativitet bade med hensyn til valg af metoder og materialer
starst i farste forlgb og mindst i andet forlgb — oftest af disciplinaere grunde. | tredje forlagb sker
der igen et skift der tager udgangspunkt i en stagrre modenhed hos eleverne som ger det lettere at
lade eleverne arbejde selvsteendigt. | valg af aktiviteter vaegter laererne samtale, oplaesning, fri
mundtlig fortaelling og skriftlige opgaver hgjest. Eleverne foreslar at variationen @ges ved at aktivi-
teter som drama, arbejde med sangtekster, film, emnearbejde, mini-projekter med fremlaeggelse
0g aegte sproglige oplevelser far mere plads. Evalueringsgruppen vil gerne ggre opmaerksom pa at
netop den type aktiviteter fremhaeves i Klare Mal for elevens alsidige personlige udvikling. De er
vigtige for at eleverne udvikler arbejdsmetoder og udtryksformer, og for at alle elever far mulighed
for at udvikle flest mulige sider af sig selv.

Endelig tilkendegiver bade laerere og elever at afgangspraven i 9. klasse begraenser udfoldelses-
mulighederne i tredje forlab. P4 den baggrund opfordrer evalueringsgruppen laererne til at drafte
hvordan de gode erfaringer fra begynderundervisningen kan viderefares til og tilpasses andet for-
lgb. Og de lzerere der underviser i tredje forlgb, bar overveje om det er ngdvendigt at andre un-
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dervisningen sa meget som de tilsyneladende ger for at eleverne kan opna gode resultater til prg-
ven.

3.6 Anbefalinger

Pa baggrund af rapportens dokumentation og konklusioner anbefaler evalueringsgruppen at:

Undervisningsministeriet
tydeligger forholdet mellem de fire CKF-omrader
sikrer at prgveformerne understgtter en varieret undervisning

udsender en vejledning der tydeligger de formelle rammer for arbejdet med internetbaserede
tekster.

Skolerne

prioriterer den faelles opgave det er at opdrage eleverne til at arbejde selvstaendigt og vaere
medbestemmende i undervisningen

vedtager principper og udvikler modeller for paedagogisk holddannelse
prioriterer ressourcer til fagdidaktisk arbejde i fagteam.

Engelsklaerergruppen
kvalificerer arbejdet med CKF og undervisningen gennem drgftelser og beslutninger i fagteam.

Den enkelte engelsklaerer

integrerer arbejdet med de fire CKF-omrader

begrunder sit valg af indhold med hvordan det kan tilgodese et eller flere CKF-omrader

ger formdlet med de forskellige elementer i undervisningen tydeligt for eleverne

prioriterer variation i indhold og materialer og @ger brugen af aktuelt og autentisk materiale
udvikler sin undervisningsform sa eleverne far en mere aktiv rolle i deres egen laereproces
arbejder malrettet med at udvikle engelsk som “classroom language”

arbejder med en bevidst strategi for og opfelgning pa elevernes brug af mundtlig engelsk
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e taenker i mere varierede mader at strukturere undervisningen pa, blandt andet

O

O

tilrettelaegger laengere forlgb sa det faglige indhold kommer i fokus

laegger mere vaegt pa aktiviteter som fremmer elevernes evne til at udtrykke sig frit pa en-
gelsk

giver plads til musiske, kreative og praktiske aktiviteter og aegte sproglige oplevelser

er opmaerksomme pa at minimere den del af undervisningstiden som gar til omorganise-
ring.
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q Progression, evaluering
og kontinuitet

Progression, evaluering og kontinuitet er i de senere ar blevet centrale begreber i undervisningen i
grundskolen. Det skyldes isaer indfarelsen af undervisningsdifferentiering og et stigende fokus pa
den enkelte elevs faglige og personlige udvikling. Dette kapitel vil koncentrere sig om rammerne
for og udmgntningen af disse begreber i undervisningen i engelsk.

Kapitlet bestar af to hovedafsnit. Det farste afsnit beskaeftiger sig med evaluering og progression i
undervisningen og tilrettelaeggelsen heraf. Det andet afsnit fokuserer pa hvordan det ledelsesmaes-
sige ansvar for kontinuitet og progression i elevernes samlede forlgb forvaltes. Hvert afsnit indledes
med de nationale rammer og afgraenser temaet. Derefter redeger afsnittene for hvordan skolerne
omsaetter begreberne i praksis.

4.1 Evaluering og progression — et paedagogisk ansvar

Malfastsaettelse og evaluering er hinandens forudsaetninger, og formalet med at knytte disse be-
greber sammen er at sikre og synliggare progressionen i elevernes laering. Det primaere fokus i
dette afsnit er derfor den praksis der er udviklet i forhold til bade den enkelte elev og klassen i
forlaengelse af folkeskolelelovens § 13, stk.1 og 2. De obligatoriske standpunktskarakterer og de
afsluttende praver behandles ikke. Fokus er i stedet lagt pa den evaluering og malfastseettelse der
lzbende skal finde sted.

4.1.1 Nationale rammer

Om samarbejdet mellem foraeldre og skole siger folkeskolelovenloven i § 2: ”... elever og foraeldre
samarbejder med skolen om at leve op til folkeskolens formal”. Dette udbygges med forpligtelser
for bade foraeldre, elever og skole i § 13, stk.1:

Eleverne og forzeldrene skal regelmaessigt underrettes om skolens syn pa elevernes udbytte
af skolegangen.
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| stk. 2 fglger en forpligtelse til et samarbejde med et fremadrettet sigte:

Som led i undervisningen skal der lebende foretages evaluering af elevernes udbytte. Evalue-
ringen skal danne grundlag for vejledning af den enkelte elev og for undervisningens videre
planlaegning.

Pa baggrund af sammenhangen mellem malfastsaettelse og evaluering har evalueringsgruppen
fundet det relevant i forlaeengelse af evalueringsparagraffen at inddrage § 18 i folkeskoleloven.
Denne paragraf beskaeftiger sig med fastlaeggelse af mal:

Pa hvert klassetrin og i hvert fag samarbejder leerer og elev lobende om fastleeggelse af de
mal, der seges opfyldt. Elevens arbejde tilrettelaegges under hensyntagen til disse mal.

Klare Mal saetter fokus pa faglige trinmal og slutmal, og fagformalet for engelsk siger blandt andet
at faget skal styrke elevens aktive medvirken.

De centralt fastsatte rammer saetter saledes et staerkt fokus pa mal, pa den enkelte elev og pa eva-
luering. Laererne og skolerne paleegges at lgse den vanskelige opgave at nedbryde et malhierarki til
en konkret praksis pa klasse- og elevniveau og derefter evaluere i forhold til malene. Det er et ar-
bejde som de faerreste laerere er direkte uddannet til. Det betyder at de maske savner bade de
faglige forudsaetninger for at l@se opgaven kvalificeret og adgang til eller viden om hjaelpevaerkta-
jer. Spgrgsmalet er om det har vaeret muligt for engelsklaererne at lgse denne opgave under de
rammebetingelser de havde pa evalueringstidspunktet. Disse er imidlertid eendret under evaluerin-
gen fordi aendringen af folkeskoleloven har gjort malene mere operationelle gennem vedtagelsen
af bindende trinmal. Ansvaret for beskrivelser af udviklingen i undervisningen frem mod trin- og
slutmal er nu placeret pa kommunalt niveau med ministeriel vejledning. Der er hermed taget initia-
tiv til at nedbryde malhierarkiet til mal der knytter sig til de forlgb faget er opdelt i, sa laererne kan
koncentrere sig om at omsaette malene til praksis.

4.1.2 Centrale begreber
| forlaengelse af ovenstdende vil det vaere relevant her at se neermere pa fire begreber:

Malfastsaettelse

De faglige mal der skal fastsaettes i engelsk, skal afspejle fagformalet, de fire CKF-omrader og trin-
malene og fokusere pa bade indhold, faerdigheder og arbejdsformer. Og netop derfor skal de ogsa
kobles til mal for udviklingen af elevens alsidige personlige udvikling. Desuden er der krav om mal
bade for klassen og for den enkelte elev.
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e Evaluering
Nar malene formuleres, er det ngdvendigt samtidig at afklare i hvilken grad der skal vaere lgbende
evaluering af malopfyldelsen, fx i form af delmal. Frem for alt er det vigtigt at malene er formuleret
sa elever, foraeldre og laerere er i stand til at se tegn pa at malene er ndet eller delvist ndet. Endelig
er det afgarende at samtalen om evalueringsresultater munder ud i en justering af malene eller
formulering af nye mal.

o Elevens aktive medvirken
Dette punkt relaterer til hele undervisningssituationen, men her beskrives det alene i forhold til
malfastsaettelse og evaluering. For at eleven kan veere med til at saette mal, ma han eller hun selv
have klarhed over styrker og svagheder. For at kunne vaere aktiv ndr malene forfalges, ma eleven
vaere med til at formulere bade mal og strategier for at nd malene og have overblik over hvor han
eller hun skal hen. Det betyder at eleven selv skal have indflydelse pa hvordan arbejdet skal forlabe,
og kunne identificere tegn pa fremgang i arbejdet. Denne forstaelse er pa flere mader i konflikt
med en traditionel klassebaseret undervisning hvor laereren skridt for skridt introducerer aktiviteter
af kortere varighed, men ikke tydeligger malet med den enkelte lektion som helhed eller med det
laengerevarende forlgb som aktiviteterne indgar i.

e Progression
Dette begreb knytter sig til elevernes laering og kan kobles til tegn pa fremgang. Arbejdet med
progression drejer sig om at elev og laerer over for sig selv og hinanden dokumenterer den udvik-
ling der har fundet sted. Denne dokumentation skal bade fungere som afsaet for den videre udvik-
ling og bruges i kommunikationen med forzeldrene. Som begrebet beskrives her, star det i mod-
seetning til en ensidig leerervurdering af elevens standpunkt som meddeles forzeldre og elever. At
gere status er en del af arbejdet med progression, men dels udfgres den af laerer og elev i faelles-
skab, dels er den synlig og anvendes systematisk i den fortsatte undervisning.

Der er formodentlig ingen uenighed blandt engelsklzererne om ovennavnte begreber, men doku-
mentationen viser at der hersker en del usikkerhed hos den enkelte laerer om hvordan han eller
hun skal lgse opgaven, og hvordan de rammer og redskaber der er til radighed, kan fungere som
en statte i arbejdet.

4.1.3 Fokus
Derfor bliver det vigtigste spgrgsmal at stille til dokumentationen da ogsa:

e Hvordan arbejder laererne med sammenhangen mellem malfastsaettelse og evaluering?

4.2 Malfastsaettelse og evaluering i praksis

Afsnittet bygger primaert pa laerernes selvevalueringsrapporter og skolebesgg, men er ogsa supple-
ret med spargeskemaundersagelsen. Det beskaeftiger sig ikke med konkrete arsplaner og evalue-
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rings- og kommunikationsredskaber, men afdaekker derimod forstaelser blandt elever, lzerere og
ledere og den paedagogiske praksis de beskriver.

4.2.1 Mal og arsplaner for klassen
Leererne er bevidste om at CKF og Klare Mal er en forpligtelse, og giver generelt udtryk for at disse
spiller en stor rolle i deres arbejde.

For alle tre omrader (progression, evaluering og kontinuitet) har vi stor gleede af delmalene til
hver fase synoptisk opstillet i Klare Mal. (Selvevalueringsrapport, laerere).

Bevidstheden om og opbakningen til CKF og Klare Mal fremgar ogsa af spgrgeskemaundersggel-
sen. Her vurderer langt de fleste laerere at det er muligt for dem at gennemfgre undervisningen sa
CKF-malene nas.

Tabel 10
I hvilken grad vurderer du at det er muligt for dig at gennemfere din engelskundervis-
ning sa du nar CKF-malene?

| hgj grad I nogen grad | mindre grad Slet ikke I alt
Kommunikative faerdigheder 41 % 54 % 4 % 0 % 100 %
Sprog og sprogbrug 23 % 69 % 8 % 0 % 100 %
Sprogtilegnelse 24 % 67 % 8 % 0 % 100 %
Kultur og samfundsforhold 16 % 56 % 27 % 1% 100 %

95 % af de adspurgte engelsklzerere vurderer at det er muligt for dem at na malene pa det kom-
munikative omrade, mens vurderingen er lidt lavere pa de gvrige omrader. Dette er behandlet mere
uddybende i kapitel 3, mens det her problematiseres om laererne ogsa kan dokumentere at de nar
malene, eller om det blot er noget de har pa fornemmelsen. Det sidste synes i stor udstraekning at
veere tilfeeldet. Det er muligt at de nye trinmal vil medfare en starre bevidsthed om ngdvendighe-
den af at arbejde med mal og malopfyldelse. Ifglge lserernes egne beskrivelser arbejder de ikke
systematisk med dokumentation af elevernes progression i forhold til opstillede mal.

Nar lzererne bliver spurgt om hvordan progressionen i den enkelte klasses undervisning sikres, trae-
der malene i baggrunden, og arsplaner og bogsystemer fremfares som garanter for progressionen.

Progressionen fastsaettes for klassen ved hjeelp af arsplaner og leerebager ... (Selvevaluerings-
rapport, lzerere).
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Ingen afviser betydningen af arbejdet med arsplaner, bade som et redskab i leerersamarbejdet og i
informationen til foraeldrene. Skoleledernes vurdering er at arsplanerne er under udvikling sa de i
fremtiden ogsa kan blive et redskab til at sikre progression. Dette underbygges af at mange skoler
anvender arsplanerne til at orientere foraeldrene om indholdet i drets undervisning, men de redegear
ikke for om forzeldrene far en tilbagemelding pa hvordan det gar med at opfylde malene.

Dokumentationsmaterialet viser at der er stor variation i den rolle formulering af mal spiller i ars-
planerne. | flere tilfaelde beskriver bade leerere og ledere drsplanen som en aktivitetsoversigt eller
en oversigt over arets indholdsmaessige temaer. Flere laerere understreger desuden at arsplanen

skal vaere udformet sa der bliver plads til autonomi og aktualitet. Selvevalueringer og skolebesag
giver det indtryk at arsplanerne kun i ringe grad eller slet ikke rummer overvejelser om sammen-
haengen mellem mal og evaluering.

Kravet var at de skulle skrive mal og handling og evaluering. Og evaluering er klart det der
halter mest. Det har de ogsa selv erkendt. (Selvevalueringsrapport, ledelse).

Pa skolebesagene blev det tydeligt at laererne har meget forskellige tilgange til arbejdet med mal
som en integreret del af arsplanerne. Nogle laerere arbejder med udgangspunkt i Klare Mal, mens
andre primaert bygger pa de mal der er indbygget i det bogsystem der er til radighed. Meget tyder
pa at laererne ikke har de kvalifikationer der er ngdvendige for at kunne omsaette meget ukonkrete
mal til konkret undervisning sadan som det har vaeret forventet fer Klare Mal blev en realitet. Det
er derfor ngdvendigt at vaere opmaerksom pa om de nye trinmal bliver et redskab som lzererne kan
bruge til at udvikle en evalueringspraksis.

Som regel kan forhold der ikke fungerer efter intentionen, forklares med en raekke faktorer. En af
disse kan i dette tilfaelde vaere holdningen til ledelse. Arsplanen er et redskab som de fleste ledere
er opmeaerksomme pa, og flere ledere arbejder med at udvikle arsplanerne og forpligte lzererne pa
dette felt, men de oplever at iseer de erfarne lzerere ikke umiddelbart accepterer at ledelsen gar ind
over dette omrade.

Arsplaner i sig selv er ikke et nyt faenomen, det har vaeret et krav laenge. Protesterne har vee-
ret rettet mod at skulle aflevere dem. (Skolebesag, lzerere).

En anden forklaringsfaktor kan veere knyttet til traditionen for at arbejde med bogsystemer. De
spiller som tidligere naevnt en dominerende rolle i undervisningen med hensyn til progressionen i
klassens undervisning. Det er et forhold som uundgaeligt ogsa ma have betydning for elevinddra-
gelsen, ikke mindst i de tilfeelde hvor laererne tilkendegiver at de vaelger indholdet i engelskunder-
visningen ud fra det laerebogsystem der findes pa skolen.
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Tabel 11
Hvor stor en del af skolens engelskundervisning skenner du som leder er baseret pa et
bogsystem med tilhgrende materiale?

0-25 % 26-50 % 51-75 % 76-100 % I alt
Antal 14 48 112 86 260
Procent 5% 18 % 43 % 33 % 100 %

Dominansen understgttes af ovenstdende tabel, der viser at 198 af 260 skoleledere mener at mere
end halvdelen af engelskundervisningen er baseret pa et bogsystem. Et forhold der i nogen grad
parkerer de didaktiske overvejelser i forlagene snarere end pa skolen og i engelsklaerergruppen.
Denne opfattelse deles dog ikke fuldt ud af laererne, jf. kapitel 3. Desuden rummer selvevaluerin-
gerne redeggarelser der viser at nogle lzerere er yderst bevidste om at lade undervisningens indhold
vaere styrende for valg af materialer.

Evalueringsgruppen vurderer at undervisningens kobling til Klare Mal er en styrke, men er samtidig
betaenkelig ved at bade skoleledere og lzerere tilkendegiver at arbejdet med mal og progression i
klassens undervisning synes at sta temmelig svagt og vaere forholdsvis ureflekteret. At bogsyste-
merne har sa dominerende en rolle, kan ses som en sikring af progression og kontinuitet. Dog kan
massiv anvendelse af et bogsystem blive en sovepude i forhold til laererens egne refleksioner over
mal og metoder sa resultatet bliver det der udtrykkes i fglgende citat:

Faktisk er vi selv lidt chokerede over hvor tilfeldig den beskrevne praksis er. (Selvevaluerings-
rapport, laerere).

| forhold til ovenstdende ma evalueringsgruppen bakke op om den skoleleder der skriver at det er
vigtigt at udvikle lzerernes reflektoriske kompetence hvis undervisningen skal udvikles.

4.2.2 Mal og planer for undervisningen af den enkelte elev

Mal for den enkelte elev er i praksis taet knyttet til de skole-hjem-samtaler der finder sted to gange
arligt, og til samtaler mellem lzereren og den enkelte elev som gennemfares pa nogle skoler. Ind-
trykket fra skolebes@gene er at skole-hjem-samtalerne ikke rummer et systematisk arbejde med at
fastseette mal og knytte disse til konkrete handlinger for den kommende periode. En enkelt skole
arbejder med skole-hjem-samtaler baseret pa et skema der sikrer en systematik i samtalen om sta-
tus, men hvor det fremadrettede far meget lidt plads.
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Det er eleverne der far at vide hvordan de skal forbedre sig. Det er ikke dem der skal sige
hvad de synes. (Elevcafé).

Leererne er dog opmeaerksomme pa denne problemstilling og peger pa at en taettere dialog mellem
laerere, forzeldre og elever er ngdvendig. En dialog hvor eleven ogsa far en mere aktiv rolle i sin
egen laereproces. Som et led i den udvikling fgrer nogle lzerere samtaler med den enkelte elev om
undervisningen, et initiativ som eleverne opfatter som et positivt element. Pa enkelte skoler under-
stattes dette arbejde ved at andre laerere overtager undervisningen, mens disse samtaler finder
sted.

Det (lerer-elev-samtalen, red.) er ikke sa sjovt i starten, men det er godt, nar vi er midt i sam-
talen. (Elevcafé).

Hverken laerere eller ledere beskriver et systematisk arbejde der opfylder kravet om at laerer og elev
i hvert fag skal samarbejde om at fastleegge mal for eleven. Laererne forklarer dette med at det ikke
er muligt at arbejde med den enkelte elev pa en sa systematisk made med de klassekvotienter og
fysiske rammer der er til rddighed. Nogle erkender dog at de ikke i tilstraekkelig grad anvender
holddannelse, jf. folkeskolelovens § 25. Flere skoleledere og en enkelt laerergruppe peger pa at de
arbejder hen imod eller gerne vil arbejde med en mere fleksibel tilrettelaeggelse af undervisningen.
Disse tiltag og visioner er dog ikke beskrevet pa en sddan made at man kan se hvilken rolle de
a&ndrede organiseringsformer vil komme til at spille i forhold til arbejdet med mal og evaluering.

P4 sigt ser vi gerne en anden organisering af skolens hverdag — en ikke time-/fagopdelt skole
med arsnorm for det enkelte fag og arbejde i team/argangsteam. (Selvevalueringsrapport,
ledelse).

Undervisningsiagttagelserne og elevcaféen peger pa de begraensninger der ligger i at flertallet af
timer er organiseret som enkeltstdende forlgb med en forholdsvis fast struktur hvor arbejdet i hgj
grad er opdelt i korte sekvenser og tager udgangspunkt i at laereren skal vaere med overalt, jf. af-
snit 3.3.

Ligesom flere skoleledere mener evalueringsgruppen at der bgr aendres pa den grundlaeggende
organisering af undervisningen hvis arbejdet med malfastsaettelse og evaluering skal gennemfares
som beskrevet i folkeskoleloven.

Laererne ma have mere fleksible muligheder for at tilrettelaegge deres undervisning og samarbejde
om starre grupper af elever. | gaeldende aftaler findes allerede muligheder for dette i form af hold-

dannelse, selvstyrende team, argangsteam og fasedelt skole hvor leererne kun er knyttet til én fase.
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Det er imidlertid ngdvendigt at den laerercentrerede tilrettelaeggelse og arbejdsform traeder i bag-
grunden til fordel for en arbejdsform der giver eleverne bedre muligheder for at fordybe sig, vaere
aktive i forhold til deres egen laering og tage et reelt medansvar for at na de aftalte mal. Elev-laerer-
samtalen kan veere et vigtigt led i denne forandringsproces, men der er ogsa behov for andre typer
af redskaber, jf. afsnit 4.2.3. Hovedformalet med aendringen er at skabe rum for at den enkelte
elev kan fordybe sig og tage ansvar. Det er ogsa et formal at skabe et frirum til at laereren kan
arbejde sammen med den enkelte elev om at saette mal og evaluere. Der skal med andre ord ska-
bes en andret arbejdskultur i skolen hvor eleven har travlt, og laereren bruger sine kraefter pa at
understgtte elevens faglige og personlige leering med samtaler og sparring om mal og resultater.

Ovenstaende er ikke et forhold der kan andres af engelsklaererne alene. Det kraever bade en and-
ret organisering og en aendret arbejdskultur blandt savel elever som laerere. Men mange skoler er
godt pa vej i den retning og saledes allerede i gang med at opbygge et fundament. Det er givet
0gsa nagdvendigt at der arbejdes med forzaeldrenes forstaelse af undervisning, laering og elevansvar.
Det er evalueringsgruppens vurdering at engelskleererne har gode muligheder for at tage teten,
fordi faget har mange muligheder for at ga pa tvaers i skolen, men det kraever samarbejde pa tveers
af skolen og strategisk ledelse. Og at andre pa traditionelle mgnstre i sprogundervisningen med sa
dybe radder pa tveers af landegraenser kraever tid til omstilling og rum for faglig fordybelse og
diskussion®.

4.2.3 Anvendelse af evalueringsredskaber

Bade lzerere og ledere forholder sig i spargeskemaundersggelsen til egnetheden af en raekke eva-

lueringsredskaber. Selvom en stor del af leererne finder redskaber som logbgger, portfolio og diag-
nostiske prgver egnede, anvender de dem kun i mindre grad. De dominerende evalueringsredska-

ber er ifglge spargeskemaundersagelsen laerer-elev-samtale og skriftlige opgaver.

2 Denne problemstilling behandles i den svenske rapport “Lérarstyrd elevplanerad engelska” af Rigmor Eriksson og
June Miliander, 1991.

60 Danmarks Evalueringsinstitut



Tabel 12
I hvilken grad bruger du felgende evalueringsformer i den lgbende evaluering af elevens
udbytte, og i hvilken grad finder du at evalueringsformen er egnet?

Praksis — i hvilken grad bruger du evaluerings- Egnethed — i hvilken grad finder du at evalue-
formen? ringsformen er egnet?
I hgjgrad |1 nogen | mindre Slet ikke  I'hgjgrad I nogen I mindre Slet ikke
grad grad grad grad

Diagnostiske
prever ind-

. 6 % 21 % 26 % 47 % 7 % 41 % 32 % 20 %
bygget i
bogsystemet
Andre diag-
nostiske 2% 17 % 31 % 50 % 6 % 37 % 35 % 22 %
praver
Logbgger 5% 13% 22 % 60 % 13 % 37 % 28 % 21 %
Portfolio 3% 9 % 20 % 67 % 13 % 32 % 26 % 29 %
Elevsamtaler 36 % 43 % 16 % 4 % 65 % 30 % 5% 1%
Skriftlige

21 % 52 % 21 % 6 % 26 % 56 % 14 % 4%

opgaver
Terminsprgver 3% 8 % 7 % 81 % 7 % 25 % 17 % 51 %
Andet 28 % 20 % 5% 47 % 35 % 18 % 6 % 42 %

Selvevalueringsrapporter, skolebesgg og elevcaféer giver samme indtryk som spargeskemaunder-
sggelsen, men de beskriver ogsa en raekke andre evaluerings- og dokumentationsformer, fx
mundtlig fremlaeggelse, leererdagb@ger og observationer. Laererne tilkendegiver iseer ved skolebe-
s@gene at anvendelsen af evalueringsredskaber er meget personafhaengigt, og at de nyere former
kun anvendes af enkelte lzerere der har en szerlig viden om et bestemt redskab eller lyst til at udvik-
le det. Det har den konsekvens at elevernes tilbud om evaluering af udbyttet af engelskundervis-
ningen bliver meget forskelligt, og saledes ogsa de muligheder elever og forzeldre far for at med-
virke aktivt og fremadrettet.

Logbogen sadan som den fungerer i 3 klasser i dag, er en styrke. Elevens progression er tyde-

lig for eleven og for lzereren (og for foraeldrene) ... Det er altsd muligt at sla tilbage i log’en
og sammenholde tidligere evalueringer med den aktuelle. (Selvevalueringsrapport, |zerere).
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| selvevalueringsrapporterne og interviewene giver laererne klart udtryk for at de feler sig usikre pa
hele dette felt, og at valget af evalueringsredskaber er praeget af traditioner og manglende kend-
skab til nye evalueringsformer. De fleste beskriver evalueringen som situationsbestemt og uformel,
naert koblet til laererens intuition og erfaring.

Evalueringen foregar labende og uorganiseret. (Selvevalueringsrapport, laerere).

Stort set alle |zerere tilkendegiver at de er usikre pad hvordan de skal gribe evalueringsopgaven an,
men samtidig afviser mange en formalisering af omradet. En enkelt skole afviser isaer udefrakom-
mende modeller. Til gengaeld viser selvevalueringsrapporterne at alle er bevidste om at det er et
forsgmt omrade.

Generelt er vores evaluering mangelfuld. De fleste af os viger tilbage for det, fordi vi er usikre
pa, hvad det skal indeholde. Vi tror, det haenger sammen med, at vi heller ikke er gode til at
fastsaette mal for vores undervisning. (Selvevalueringsrapport, laerere).

| den sammenhaeng fremsaetter de selvevaluerende skoler en raekke forslag til hvad de selv kan
gare. De foreslar blandt andet indfgrelse af logbog som et fast element i engelskundervisningen,
portfolio, udviklingsarbejder om evalueringsredskaber tilpasset de enkelte faser og et udviklingsar-
bejde med malfokuseret evaluering i engelsk. Eleverne naevner en udtalelsesbog med karaktererne
A, B og C, logbog, skalaer til selvvurdering, afkrydsningsark og elev-laerer-samtaler. En raekke for-
skellige metoder er sdledes bragt i anvendelse, men en egentlig systematisk dokumentation af pa
hvilke omrader eleven profiterer af undervisningen, og en samtale om det fremtidige laeringsforlgb
afspejles ikke i dokumentationsmaterialet.

Vi har i folkeskoleloven en ret avanceret paedagogik, men det er svaert for eleverne
at gennemskue. Derfor har vi brug for redskaber som kan danne grundlag for undervisnin-
gens tilrettelaeggelse og for at elever og foreeldre kan fa indsigt. (Forvaltning).

Traditionen for ikke at arbejde med diagnostiske prever og andre dokumentationsformer i under-
visningen gaelder de selvevaluerende skoler bredt. Det forekommer at vaere en mere eller mindre
grundlaeggende holdning pa alle skoler, jf. tabel 12, afsnit 4.2.3. Og nar det drejer sig om princip-
per/retningslinjer for lgbende evaluering af undervisningen, findes de ifglge undersggelsen kun pa
42 % af skolerne. Bade tradition og fraveer af principper/retningslinjer kan veere en forklaring pa at
laererne har veeret sd t@vende med hensyn til at tage de evalueringsredskaber til sig som de finder
egnede. Det har den konsekvens at det spektrum af redskaber de anvender, er snaevert og meget
lidt orienteret mod dokumentation over for elever og forzeldre. Hertil kommer at tilknytningen til
malfastsaettelse er spinkel og usystematisk. Underretningen af foraeldre og elever far ofte karakter
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af en statusbeskrivelse der nogle steder udtrykkes gennem skemaer og skalaer, i de fleste tilfaelde
ledsaget af en samtale om tingenes tilstand.

Vi far et skema hvor vi selv krydser af hvad vi synes vi kan, og hvor gode vi er, og hvad vi evt.
selv synes vi mangler. Laereren far papiret og krydser sin vurdering ind. Papiret droftes pa
skole-hjem-made. (Elevcafé).

Evalueringsgruppen ma drage den konklusion at starstedelen af den respons elever og foraeldre
far, er baseret pa laererens observationer i undervisningssituationen og har en form der kan vaere
vanskelig at fastholde i et laengere forlgb. Skolernes egne forslag til udviklingsomrader kan veere et
godt bidrag til at hgjne kvaliteten pad omradet, men der ma ogsa tages initiativer pa nationalt plan.

4.3 Progression og kontinuitet — et ledelsesansvar

4.3.1 Nationale rammer

Bade begreberne undervisningsdifferentiering og Igbende evaluering og ledelsens forpligtelse til at
sikre at disse begreber implementeres, er et brud med en rodfaestet tradition i grundskolen. Der er
derfor tale om et afggrende nyt element som lederne skal forholde sig til, og en opgave de ma
finde metoder til at l@se som fglge af folkeskoleloven fra 1993. | § 18, stk. 2, palaegges skolens
leder at sikre at laererne planlaegger og tilrettelaegger undervisningen sa den rummer udfordringer
for alle elever. Desuden har lederen ansvar for at den enkelte elevs undervisning bygger pa malfast-
saettelse og Igbende evaluering. Overordnet indebaerer det at ledelsesinitiativer der sikrer progres-
sionen i den enkelte elevs lzering og kontinuitet i det samlede forlgb i 4.-9. klasse, ma spille en
central rolle i lederens udmgntning af sit ansvar for engelskundervisningen.

Kapitel 6 beskriver de rammer der gaelder for ledelse i folkeskolen, og de redskaber ledelsen har til

radighed nar det paedagogiske ansvar skal udmgntes. Ledelsesopgaven med at sikre grundlaget for
laerernes arbejde med evaluering og progression er imidlertid medtaget i dette afsnit for i sammen-
haeng at belyse laerernes og ledernes ansvar for dette omrade.

4.3.2 Fokus
Derfor bliver det vigtigt at stille falgende spgrgsmal:

Hvilken rolle spiller arbejdet med principper nar ledelsen varetager sit paedagogiske ansvar?
Hvordan udmgnter ledelsen sit ansvar for kontinuitet i engelskundervisningen?

Hvordan sikrer ledelsen at undervisningen lever op til lovens krav om malfastsaettelse og evalue-
ring?
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4.4 Ledelsens rolle og muligheder

De fglgende afsnit bygger primaert pa det lederne beskriver i selvevalueringsrapporter og ved sko-
lebesggene. Dette suppleres med resultaterne af den kvantitative undersagelse.

4.41 Principper for malfastsaettelse, evaluering og arsplaner

Nar skolelederne skal sikre at lzererne lever op til lovens krav om undervisningsdifferentiering, er
det ngdvendigt at de tager stilling til hvordan de vil lgse opgaven. De nationale dokumenter giver
ingen anvisninger pa hvordan denne ledelsesopgave skal lgses, men loven pdlaegger skolelederen
at udarbejde forslag til principper. Herigennem har lederne mulighed for at tage retningsgivende
initiativer, jf. afsnit 6.1.1. Laererne er forpligtede til at gennemfare en praksis der lever op til disse
principper, og lederne er forpligtede til at sikre at det sker. P4 den baggrund bliver det ngdvendigt
for lederne at beslutte sig for i hvilken grad de vil fglge op pa principperne med krav om dokumen-
tation, indsigt og dialog, og i hvilken grad de vil udave deres ledelse gennem information og tillid
til at principperne bliver fulgt.

Af laerernes og elevernes beskrivelser fremgar det at arbejdet med mal og evaluering star svagt. Det
fremgar ikke entydigt om dette haenger sammen med fraveer af ledelsesinitiativer pa omradet, eller
om de forklaringer der gives i afsnit 4.2, vejer tungere. Derfor undersgger de fglgende afsnit dels
arbejdet med principper, dels ledelsens opfalgning pa disse.

Ingen af de selvevaluerende skoler har principper for malfastsaettelse og evaluering pa elevniveau.
Derimod arbejder de fleste med forskellige former for arsplaner for fag eller klasser. Kravene til
disse kan veere udformet som principper og/eller retningslinjer der rummer krav om beskrivelse af
mal og evaluering. Sadanne findes dog kun pa to af de selvevaluerende skoler. Af det kvantitative
materiale fremgar det at 73 % af skolerne har principper/retningslinjer for aflevering af arsplaner til
skolens ledelse, men undersggelsen siger ikke noget om indholdet i arsplanerne. Desuden fremgar
det at forekomsten varierer en del fra skoletype til skoletype. De findes i starst udstraekning pa
store skoler og skoler i hovedstadsomradet og i hgjere grad pa folkeskoler end pa private skoler.
Kun 42 % af skolerne har principper/retningslinjer for lgbende evaluering af undervisningen.

64 Danmarks Evalueringsinstitut



Tabel 13
Har skolen principper/retningslinjer for lebende evaluering af undervisningen?

Ja Nej I alt
Antal 154 210 364
Procent 42 % 58 % 100 %

Meget tyder pa at der er behov for at skolerne udvider deres principper for arsplaner til at omfatte
en forpligtelse til at fastlaagge mal og evaluering sa disse elementer indgdr som en integreret del.
Det kvalitative materiale viser at den professionelle dialog og efterfglgende skriftlighed der ligger i
arbejdet med principper, skaber resultater. Fx star arbejdet med arsplaner meget tydeligere bade i
bevidsthed og praksis end arbejdet med evaluering og undervisningsdifferentiering. Det er da 0gsa
et forhold som flere ledere gar opmaerksom pa. Det kommer fx til udtryk i nedenstaende citat:

Vi har ingen nedskrevne principper og retningslinjer for ovennaevnte (undervisningsdifferen-
tiering og evaluering, red.), og jeg vil vurdere at dette felt er modent til et n@jere gennemsyn.
(Selvevalueringsrapport, ledelse).

Pa trods af at lederens ansvar for undervisningsdifferentiering er praeciseret, er praksis at malfast-
saettelse for den enkelte elev naermest er fravaerende. Evalueringsgruppen vurderer at dette ikke
skyldes manglende opmaerksomhed pa opgaven, men snarere, som det er beskrevet i afsnit 4.2.2,
at det er en opgave der handler om en afggrende andring af skolens undervisningspraksis og or-
ganisering generelt. Desto vigtigere er det at ledelsen ikke overlader opgaven til den enkelte leerer,
men tager initiativer der kan understatte en faelles udvikling. Farste skridt kan vaere at saette tema-
et pa skolens dagsorden og give det retning gennem arbejdet med principper.

Ogsa arbejdet med systematisk at sikre kontinuiteten ved laererskift eller skift fra fadeskole til mod-
tageskole star svagt. Her har ledelsen imidlertid gode muligheder for umiddelbart at handle bade
gennem arbejdet med principper/retningslinjer og gennem konkrete initiativer som dem der beskri-
ves i to af selvevalueringsrapporterne. Pa én skole anbringes arsplanerne pa laerervaerelset til inspi-
ration for kolleger og for at lette kontinuiteten i forbindelse med lzererskift. P4 en anden skole er
der planer om at laegge arsplanerne ud pa nettet sa alle kan se hvad der er arbejdet med det fore-
gaende ar. Men ingen af de selvevaluerende skoler beskriver en egentlig systematik for at sikre
kontinuiteten ved laererskift.
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Tabel 14 viser at der findes principper for aflevering af savel arsplaner som information om den
enkelte elev pa henholdsvis 73 % og 52 % af skolerne. Men det er ikke klart om principperne bli-
ver anvendt, og opfelgningen er ikke konsekvent.

Tabel 14
Hvilke af falgende metoder anvender | pa jeres skole som middel til at sikre kontinuiteten
i engelskundervisningen, og i hvilket omfang felger du som skoleleder op pa anvendelsen
af disse?

Har skolen principper/retningslinjer Huvis ja, i hvilken grad felger du op pa

for: disse principper/retningslinjer?
Ja Nej | hgj grad | nogen | mindre Slet ikke
grad grad
Aflevering af arsplaner til skolens
ledelse 73 % 28 % 64 % 30 % 6 % 0 %
Aflevering af arsplaner til den
. 47 % 53 % 51 % 37 % 10 % 3%
modtagende laerer ved laererskift
Overdragelse af information om
, 52 % 48 % 37 % 45 % 14 % 3%
den enkelte elev ved lzererskift
Overdragelse af arsplaner mellem
14 % 86 % 58 % 30 % 10 % 3%

fede- og modtageskole

Overdragelse af information om
den enkelte elev mellem fade- og 41 % 59 % 55 % 36 % 8 % 2%
modtageskole

De to selvevaluerende modtageskoler fortaeller om meget sporadisk kontakt til fadeskolerne. Og
dette kan sammenholdt med at kun 14 % af skolerne har principper for overdragelse af arsplaner
fra fadeskole til modtageskole, give anledning til bekymring. Hvis dette afspejler gaeldende praksis
pa omradet, er det ngdvendigt at tage initiativer pd kommunalt niveau for at sikre kontinuiteten
for de mange elever der pa grund af skolestrukturen har et sddant skoleskift. Dette problem er lgst
bedre af de frie grundskoler. De har i hgjere grad principper/retningslinjer for aflevering af arspla-
ner og informationer om den enkelte elev end folkeskoler og efterskoler.

Initiativer til at sikre kontinuiteten i undervisningen af den enkelte elev, bade ved lzererskift og sko-

leskift, er naermest fravaerende. | det kvalitative materiale peger alle beskrivelser pa at arbejdet med
kontinuitet overlades til bogsystemet og/eller den enkelte lzerer. En tvivisom fremgangsmade nar
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man teenker pa at der bade er en afleverende lzerer og en modtagende laerer, og at de kan have
grundlaeggende forskellige tilgange til opgaven savel praktisk som paedagogisk.

Det er 53 at sige overladt til den enkelte leerer at sikre sig dette (overlevering af informationer
ved laererskift, red.), og det er min fornemmelse, at det sker i nogen tilfaelde, og i andre ikke.
(Selvevalueringsrapport, ledelse).

Hvis ikke skolen dokumenterer hvad eleven har arbejdet med, og pa hvilket udviklingstrin han eller
hun befinder sig, er det et saerligt problem for elever der flytter én eller flere gange i skoleforlgbet.
De risikerer enten at arbejde med det samme flere gange og derved blive sat tilbage i udvikling
eller fa huller i deres viden og et usammenhangende laeringsforlagb.

Flere af de selvevaluerende skoler er pa vej mod den fasedelte skole der i sin struktur har indbygget
|zererskift i engelskforlgbet. En struktur der indebaerer at laereren som person ikke kan vaere garant
for kontinuiteten. Derfor bar ledelsen ikke kun i den traditionelle struktur, men ogsa nar nye struk-
turer fastlaegges, veere saerlig opmaerksom pa kontinuiteten.

44.2 Opfelgning - et redskab til udvikling?

Som det fremgar af ovenstaende, spiller principper en betydelig rolle som fundament for skolernes
udviklingsarbejde generelt. Ikke mindst fordi denne proces involverer bade skolebestyrelse og pae-
dagogisk rad, jf. kapitel 6. Nar processen med at formulere principper er afsluttet, er det ledelsens
opgave at sikre at skolen tilpasser sin praksis til disse principper. Pa de skoler der har princip-
per/retningslinjer for evaluering, falger 73 % af lederne op pa disse, og det ma tages som et udtryk
for at lederne tager opgaven alvorligt.

Nar opgaven bliver mere konkret og gar taettere pa praksis, ser det imidlertid ud til at veere vanske-
ligere for lederne at falge op, jf. tabel 15. Tabellen siger ikke noget om arsagen, men af ledernes
udsagn under kategorien "andet” i spargeskemaundersggelsen, i selvevalueringsrapporter og pa
skolebes@g fremgar det at arbejdet med at pavirke praksis kraever dialog og medejerskab hos lae-
rerne. Det er desuden vaerd at bemaerke at ledelsens opgave med at pavirke og falge op i forhold
til evalueringsformer fungerer bedst pa store skoler, pa skoler hvor der er mange engelsklaerere, og
pa skoler med linjefagsuddannede engelsklzrere.
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Tabel 15
I hvilken grad seger du at pavirke lerernes anvendelse af felgende evalueringsformer, og
i hvilken grad felger du op?

I hvilken grad sgger du at pavirke lzerer- | hvilken grad felger du op pa laerernes
nes anvendelse af fglgende evaluerings-  anvendelse af evalueringsformerne?
former?
| hej Inogen I mindre Slet ikke | hgj Inogen Imindre Slet ikke
grad grad grad grad grad grad

Diagnostiske prever ind-

. 2% 17 % 28 % 52 % 2% 13 % 29 % 55 %
bygget i bogsystemet

Andre diagnostiske prgver 2% 13 % 30 % 55 % 2% 15 % 29 % 55 %

Logbgger 12 % 30 % 26 % 32 % 6 % 25 % 34 % 35 %
Portfolio 10 % 21 % 26 % 43 % 6 % 17 % 30 % 47 %
Elevsamtaler 41 % 40 % 10 % 8 % 22 % 44 % 23 % 11 %
Skriftlige opgaver 10 % 33 % 22 % 35 % 7 % 23 % 31 % 39 %
Terminspraver 24 % 19 % 12 % 45 % 19 % 20 % 14 % 47 %
Andet 19 % 19 % 9 % 54 % 9 % 18 % 20 % 53 %

Af tabel 15 fremgar det at den metode bade ledelse og lzerere har valgt at prioritere, er elevsamta-
ler, der i gvrigt er behandlet i afsnit 4.2.2. Det er uden tvivl en metode som kan gavne arbejdet
med bade mal og evaluering, men ogsa en meget tidskraevende metode. | modsaetning til fx log-
bogen og portfolioen er det ogsad en metode der indebaerer en risiko for at eleven ikke selv kom-
mer til at tage et reelt ansvar. Desuden bliver evaluering og malfastsaettelse bundet til en periode-
bestemt struktur i stedet for at forega lgbende. Nar man sammenholder med laerernes tilkendegi-
velser i afsnit 4.2.3, rummer logbogen og portfolioen et potentiale idet 45-50 % af engelsklaererne
peger pa at disse metoder i hgj grad eller nogen grad er egnede. Evalueringsgruppen konkluderer
pa den baggrund at en staerkere pdvirkning fra ledelsens side er ngdvendig. Ledelsen bgr prioritere
kompetenceudvikling og udviklingen af konkrete vaerktgjer. Og disse initiativer bar fglges op af en
dialog om hvordan ny viden og konkrete redskaber kan pavirke gaeldende undervisningspraksis.

Dette arbejde vil naturligt kunne kobles til den ledelsesmaessige forpligtelse til at sikre at undervis-
ningen lever op til lovens krav om undervisningsdifferentiering. Tabel 16 viser at ledelsen pa op
mod 60 % af skolerne anvender teamsamtaler og medarbejdersamtaler til at komme i dialog med
laererne om undervisningen. Det skal dog bemaerkes at spargeskemaundersagelsen afspejler en
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betydelig uoverensstemmelse mellem laerernes og ledernes forstaelse af disse samtaler. Kun hen-
holdsvis 22 % og 41 % af laererne tilkendegiver at ledelsen varetager ledelsesansvaret for under-
visningsdifferentieringen gennem teamsamtaler og medarbejderudviklingssamtaler. De tilsvarende
tal for skolelederne er henholdsvis 56 % og 59 %.

Tabel 16
Hvilke fremgangsmader anvender du nar du skal sikre at engelskundervisningen plan-
laegges og tilrettelaegges sa den rummer udfordringer for alle elever?

Procent Antal
Jeg drafter det med lzererne ved medar-
. . 59 % 213
bejderudviklingssamtaler
Jeg drgfter det med lzererne ved team-
56 % 203
samtaler
Jeg gennemser drsplanerne 65 % 235
Jeg giver leererne en tilbagemelding pa
g g E gp 42 % 254
deres arsplaner
Jeg har tillid til at leererne varetager
. 75 % 274
denne opgave forsvarligt
Jeg overveerer undervisningen indimel-
25 % 89
lem
Andet 1M1 % 40
l alt 363

| alt giver mere end 100 % da der kunne szettes flere kryds ved dette spgrgsmal.

Det er ogsa vaerd at bemaerke at 95 % af laererne angiver at lederne laser opgaven ved at udvise
tillid, og at kun 5 % af lederne lgser opgaven ved at overvaere undervisningen. Svarene i tabel 16
viser ledernes prioritering, der tegner et tilsvarende om end knap s& markant manster. | rubrikken
"andet” peger lederne desuden pa vaerdigrundlag og det kollegiale samarbejde i fagudvalg/fag-
team som garant for undervisningsdifferentieringen. Dette kan tolkes som en tendens til at de
fremgangsmader der kraever mindst involvering, foretraekkes af lederne. Bade ved skolebesggene
0g i selvevalueringsrapporterne ses tegn pa at der eksisterer nogle uskrevne regler i samspillet mel-
lem ledelsen og laererne, og at disse saetter graenser for hvor taet ledelsen kan komme pa laerernes
praksis.
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4.4.3 Balancen mellem tillid og systematisk opfelgning

Den markante tilslutning til tillidsbaseret ledelse hos bade ledelse og medarbejdere er naturligvis
positiv. Nar resultaterne sammenholdes, kan afvigelsen mellem ledernes og leerernes opfattelse
0gsa tolkes som et udtryk for at ledelsen har en intention om at lede gennem dialog bade med den
enkelte og teamet, gennem indsigt i praksis og gennem skriftlige dokumenter. Lederne udtrykker
noget tilsvarende i det kvalitative materiale, og flere udtrykker i deres visionsdel behovet for en
hajere grad af skriftlighed, systematik og indsigt i praksis. Det er dog lige sa klart at tillid opfattes
som et vaesentligt fundament for skolens arbejde. Nedenstdende citat udtrykker det spaendingsfelt
som alle lederne beskriver bade ved skolebesggene og i selvevalueringsrapporterne som et vilkar
for og en holdning til deres ledelsesarbejde:

Det er vigtigt at laerere har et raderum inden for de afstukne rammer. Hvis ikke, vil udviklin-
gen stagnere og mange frugtbare initiativer blive kvalt. Samspillet mellem leererpersonalet og
ledelsen er en absolut nadvendighed. (Selvevalueringsrapport, ledelse).

Evalueringsgruppen mener at den beskrevne balance mellem tillid og systematisk opfalgning er
uhensigtsmaessig nar det drejer sig om at skabe en praksis for malfastsaettelse og labende evalue-
ring. Dette gaelder ikke ngdvendigvis alle skolens omrader og isaer ikke omrader hvor skolen har en
tradition for at arbejde professionelt med at videreudvikle sin praksis gennem den kollegiale dialog
i klasse-/argangsteam og fagudvalg/fagteam. Men pa dette omrade hvor lzererne udtrykker stor
usikkerhed, og hvor der kraeves feelles fodslag og udvikling af en andret arbejdskultur, ma ledelsen
i hgjere grad skubbe til udviklingen. Det kan ske bade gennem arbejdet med at skabe retning gen-
nem principper, gennem konkret respons pa den praksis der udvikles, og gennem malrettet kom-
petenceudvikling. At en sadan indsats kan skabe resultater, afspejles i arbejdet med arsplaner.

4.5 Konklusioner og vurderinger

Dette kapitel har koncentreret sig om hvordan isaer to paragraffer i folkeskoleloven udmgntes i
engelskundervisningen, nemlig § 13.2 om den Igbende evaluering og § 18.2 om lederens ansvar
for undervisningens tilrettelaeggelse. | den forbindelse er de fire naglebegreber malfastsaettelse,
evaluering, elevens aktive medvirken og progression sggt indkredset. Der er lagt vaegt pa at beskri-
ve bade lzerernes og ledernes ansvar og muligheder, og det ansvar der pahviler det nationale og
det kommunale niveau.

Hvorfor skal arsplaner rumme mal?

Arsplaner der tager udgangspunkt i CKF og Klare Mal, er et anerkendt instrument i laerersamarbej-
det og til at informere forzeldrene pa klasseniveau. Arbejdet med arsplaner har imidlertid ikke fart
til et systematisk arbejde med malfastsaettelse og evaluering. Det haenger sammen med at mange
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arsplaner har karakter af aktivitetsplaner eller rammer for undervisningen som fyldes ud undervejs —
uden at der draftes eller fastlaegges mal. Arsplanerne svarer i hgjere grad pa hvad eleverne skal
arbejde med, end hvorfor.

Fraveeret af mal farer ogsa til et fraveer af systematisk evaluering. Det betyder at evalueringen af et
forlgb ofte kommer til at handle om hvad eleverne synes lige her og nu, og ikke hvad de har faet
ud af forlgbet, eller hvordan evalueringen skal pavirke den efterfglgende undervisning. Pa den
made kommer arbejdet med en progression der er tilpasset den enkelte klasse, alene til at hvile pa
et skan.

Dette kompenseres der i nogen grad for ved en massiv anvendelse af bogsystemer. Det kan der
vaere gode begrundelser for da disse oftest er udarbejdet af dygtige fagfolk, men det er vigtigt at
vaere opmaerksom pa at ikke alle eksisterende systemer er afstemt med Klare Mal. Der er desuden
den risiko at laererens egne refleksioner over relevante mal for den aktuelle elevgruppe ikke bliver
tydelige — hverken for dem selv eller eleverne.

Flere skoleledere forsgger at pavirke udviklingen af arsplanerne, men ikke alle |zerere kan se en
mening med at aflevere deres arsplaner til ledelsen. Derfor er det vigtigt at lederne er tydelige om
formalet med deres initiativer pa omradet. Evalueringsgruppen ser det som afggrende at laererne
nar de planlaegger arets arbejde, tydeligger mal, evaluering og progression pa klasseniveau — for
sig selv, eleverne og foreeldrene.

Elevens rolle i sin egen laereproces

Ifalge loven er eleven tildelt en aktiv rolle i sin egen laereproces. Det betyder at den enkelte elev
skal arbejde med egne mal og evaluering af sin indsats som grundlag for den fortsatte undervis-
ning. Formalet er at sikre en progression i laeringen der er tydelig for eleven, leereren og forzeldre-
ne. Et saddant arbejde finder stort set ikke sted i forbindelse med engelsk. Det der kommer naer-
mest, er elev-laerer-samtaler og skole-hjem-samtaler. Der er flere indbyggede problemer i disse
samtaler. Dels indgar de i en fast struktur og far derved ikke karakter af lgbende evaluering. Og
dels rummer de kun i ringe grad dokumentation af elevens laereproces — og mangler dermed ogsa
det fremadrettede sigte.

Evalueringsgruppen deler lzerernes opfattelse af at de krav der udspringer af § 13, stk. 2, ikke kan
realiseres inden for en struktur hvor én laerer underviser op til 28 elever med vidt forskellige forud-
saetninger i enkeltstaende lektioner tre til fire gange om ugen. Evalueringsgruppen mener derfor at
der bgr &endres grundlaeggende pa organiseringen af undervisningen sa en fleksibel struktur aflg-
ser den traditionelle. Det kraever imidlertid et samspil mellem flere parter. Undervisningsministeriet
ma udfolde tankerne bag den Igbende evaluering og understgtte udviklingen af den med uddan-
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nelsesinitiativer og redskaber’. Laererne ma arbejde med at udvikle en forstaelse og metoder der
tildeler eleven en mere aktiv rolle end den de har i en undervisning hvor laereren strukturerer arbej-
det i sma sekvenser. Og skolelederne ma igangsaette eller fortsaette initiativer der kan fare til en
mere fleksibel tilrettelaeggelse pa tvaers af fag og klasser — og desuden ivaerksaette en debat i for-
2ldregruppen der kan understgtte en mere aktiv og ansvarlig elevrolle.

Evaluering og dokumentation — elementer i en malrettet undervisning

En del af de problemstillinger der er beskrevet ovenfor, knytter sig til eksistens og anvendelse af
evalueringsredskaber. Laererne kender en lang raekke evalueringsredskaber som de finder egnede.
Det er blandt andet diagnostiske praver, logbgger, portfolioen, skriftlige opgaver og elevsamtaler.
Alligevel anvendes kun de to sidstnaevnte i udstrakt grad. Hertil kommer et problem som har vaeret
bergrt flere gange, nemlig at undervisningen er meget laererathangig. Det skyldes ikke kun at
lzererne er forskellige personer, men ogsa at deres kendskab til og praeference for forskellige me-
toder er forskelligt. | forbindelse med evaluering kan denne forskellighed betyde at nogle elever far
en dokumentation af deres egen laereproces gennem en variation af metoder der kan indfange
forskellige kompetencer, mens andre ikke far en egentlig dokumentation. Disse problemstillinger
haenger uden tvivl sammen med den store usikkerhed laererne vedkender sig i forbindelse med
evaluering.

Det er ogsa tydeligt at skolerne generelt ikke har arbejdet systematisk med at udvikle evaluerings-
begrebet. Det afspejler sig blandt andet i at under halvdelen af skolerne har principper eller ret-
ningslinjer for evaluering. Dokumentationen tyder pa at bade ledere og leerere er opmaerksomme
pa at skolen ikke er kommet langt i lasningen af den evalueringsopgave der blev bygget ind i folke-
skoleloven i 1993. Der er stor vilje til at tage fat, men ogsa en usikkerhed der kalder pa savel invol-
vering og konkrete tiltag pa skoleniveau som initiativer pa overordnet niveau. At integrere evalue-
ring i skolens praksis kraever uddannelse og synlig ledelse pa omradet. Men det kraever ogsa udvik-
ling af nye forstaelser hos bade foraeldre og laerere og udvikling af redskaber der kan dokumentere
elevernes laereproces og sikre en synlig progression.

Ledelse - lovgrundlag, vaerktajer og virkelighed

Med § 18, stk. 2, palaegges skolens leder ud over det overordnede paedagogiske ansvar for skolens
virksomhed et konkret ansvar for at undervisningen rummer udfordringer for alle elever. Det bety-
der at lederen ma sikre at de overordnede rammer for skolens virksomhed understgtter dette,
blandt andet gennem arbejdet med principper og retningslinjer. Men det er ogsa ngdvendigt at
han eller hun har indsigt i hvordan laererne udmeanter bestemmelserne i praksis. Nar det drejer sig
om de temaer der er fokus pa i dette afsnit, kan man ikke sige at lederne har lgst deres opgave

3 EVA’s rapport om folkeskolens afgangsprever fra november 2002 bererte ogs& denne problemstilling.
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tilstraekkeligt. Det afspejles bade i arbejdet med principper og retningslinjer og i den konkrete prak-
sis med hensyn til mal, evaluering og dokumentation af progression. Et szerligt problem knytter sig
til kontinuiteten i elevernes laeringsforlab. Sikringen af denne er nasten udelukkende overladt til
laererne — ogsa ved laererskift. Der er et tydeligt behov for at lederne skaber procedurer der kan
sikre kontinuiteten nar elever flytter individuelt eller fra fadeskole til modtageskole, men ogsa ved
lzererskift internt pa skolen — ikke mindst i takt med udviklingen af den fasedelte skole.

Nogle af forklaringerne pa at ledelsen ikke er kommet langt med at Igse disse opgaver, ligger i det
allerede beskrevne. Andre knytter sig til det forhold at det i skolekulturen er vanskeligt for ledelsen
at komme taet pd undervisningen, og at eendringer af den karakter der er brug for pa dette omra-
de, forudsaetter at laerergruppen gennem involvering opnar ejerskab til nye tiltag som fx en mere
fleksibel tilrettelaeggelse af undervisningen. Lederne respekterer i stor udstraekning dette ved at
tilrettelaegge udviklingsprocesser der blandt andet knytter sig til arbejdet med principper. Men de
forsager ogsa at komme taettere pa praksis gennem medarbejdersamtaler og teamsamtaler. Begge
parter ser disse samtaler som et godt redskab, men lederne mener i noget hgjere grad end laererne
at de er med til at sikre kvaliteten i undervisningen. Det kan tyde pa at lederne ikke er tydelige nok
om formal med og indhold i disse samtaler.

Hertil kommer at lederne tillaegger systematisk opfalgning, fx tilbagemelding pa arsplaner, starre
betydning for deres sikring af undervisningen end lzererne — dog ikke sa stor betydning som det at
udvise tillid. Laerere og ledere er enige om at tillid er afggrende. Evalueringsgruppen deler denne
opfattelse, men finder det samtidig vigtigt at vaere opmaerksom pa at ti ars tillid ikke har fert til at
der er udviklet en evalueringspraksis der er i overensstemmelse med folkeskoleloven. Derfor stiller
gruppen spargsmal ved om balancen mellem tillid og systematisk opfelgning i ledelsens varetagelse
af sit ansvar for at undervisningen er hensigtsmaessig. Tillid som et baerende element afvises ikke,
men det er vigtigt at iagttage pa hvilke omrader skolen flytter sig i den retning nationale initiativer
tilsigter, og pa den baggrund vaelge ledelsesstrategier.

4.6 Anbefalinger

Pa baggrund af rapportens dokumentation og konklusioner anbefaler evalueringsgruppen at:

Undervisningsministeriet

konkretiserer den forestilling om udmentning og gennemfgarelse af arbejdet med mal og evaluering
pa elevniveau der ligger bag § 13, stk. 2, og kobler den til skolens rammevilkar

tydeligger det fremadrettede perspektiv der ligger i § 13, fx ved at anbefale udviklingssamtaler
mellem elev, foraeldre og lzerer efter svensk model

intensiverer udviklingen af evalueringsredskaber for at fremme en differentieret evalueringskultur
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e sikrer uddannelse og efteruddannelsestilbud der kan styrke lzerernes og ledernes faglige tilgang til
arbejdet med begreberne malfastseettelse, evaluering og progression sa de kan integrere disse tre
elementer i deres praksis.

Det kommunale niveau

o forpligter alle skoler til at formulere principper og retningslinjer for arsplaner der rummer faglige og
personlige méal og handle- og evalueringsplaner.

Skolelederne

e stgtter en udvikling hvor de traditionelle skole-hjem-samtaler erstattes af udviklingssamtaler mellem
elev, foraeldre og laerere hvor konkret dokumentation for elevens progression gennemgas som
basis for aftaler om nye mal

e tager initiativ til at arbejdet med principper for malfastsaettelse og evaluering saettes pa dagsorde-
nen

o stgtter udviklingen af skolens praksis med hensyn til den Igbende evaluering gennem en taettere
dialog med laererne om deres undervisningspraksis

e sikrer udviklingen af en mere fleksibel tilrettelaeggelse af undervisningen ved at involvere medar-
bejdere og forzeldre

e tager initiativer der sikrer kontinuiteten i engelskundervisningen ved laererskift og skoleskift

e prioriterer praksisrelateret efteruddannelse inden for malfastsaettelse, evaluering og dokumentation
af elevernes progression.

Engelskleerergruppen

e deltager som en del af deres udviklingsforpligtelse i udviklingen af principper, modeller og redska-
ber til at fremme arbejdet med mal og evaluering som fx logbog og portfolio.

Den enkelte engelsklaerer

e udarbejder arsplaner der rummer overvejelser om mal og evalueringsformer, og laegger sine over-
vejelser frem i en dialog med eleverne, forzldrene og skolens ledelse

e medvirker aktivt til at udvikle en arbejdskultur i laererteamet og den enkelte klasse pa tveers af
fagene der understatter arbejdet med malfastsaettelse og evaluering

e bevaeger sig fra den intuitive og erfaringsbaserede evalueringstaenkning mod en faelles praksis der
bygger pa systematisk refleksion og dokumentation.
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5 Laeringsmiljget og undervisningen

En saerlig del af Klare Mal-programmet er et tvaergdende fokus pa elevens alsidige personlige ud-
vikling*. Dette fokus laegger op til at bade det faglige og det tvaerfaglige indhold i undervisningen
skal kobles til det miljg der skabes omkring elevernes laering. Det fremgar ogsa at undervisningen
skal ses i sammenhaeng med elevernes livsverden og personlige ressourcer. Nggleord i dette oplaeg
er fordybelse, involvering, meningsfulde projekter, medbestemmelse, evaluering, aktiv anvendelse
af det leerte, anerkendelse og leerer- og elevroller.

| dette kapitel belyses engelskundervisningen ud fra dette perspektiv. Kapitlet bestar af tre hoved-
afsnit. Afsnit 5.1 beskriver de fysiske rammer omkring engelskundervisningen. Afsnit 5.2 beskaefti-
ger sig med det sociale miljg i klassen, herunder det demokratiske aspekt. Og endelig ser afsnit 5.3
pa hvordan engelskundervisningen knytter an til den verden der ligger uden for skolen.

5.1 De fysiske rammer - anvendelse af rum og ressourcer

| spgrgeskemaundersggelsen er bade laerere og skoleledere blevet spurgt i hvilken grad en raekke
vilkar der knytter sig til rum og ressourcer, pavirker undervisningen. 53 % af skolelederne og 65 %
af leererne angiver at de fysiske rammer i hgj grad eller i nogen grad pavirker undervisningen. De
fysiske rammer, herunder faciliteter som it og skolebibliotek og elevernes adgang til at bruge disse
faciliteter, har ogsa vaeret et tema i selvevalueringen og pa skolebesagene.

5.1.1 Fokus
Derfor er det vigtigt at se pa felgende spgrgsmal:

Hvordan arbejder engelsklaererne med at skabe et laeringsmiljg som ramme om deres undervisning
— og hvilke muligheder har de?

Hvordan er elevernes adgang til skolens faciliteter?

47. marts 2002 udsendte Undervisningsministeriet en ny bekendtgerelse der forpligter kommunerne til at beskrive
hvordan undervisningen kan fremme elevernes personlige udvikling, med virkning fra 1. august 2002. Samtidig
udgav ministeriet haeftet “Fokus pa elevens alsidige personlige udvikling”.
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5.1.2 Det fysiske miljo

| spargeskemaundersggelsen er bade laererne og skolelederne blevet spurgt i hvilken grad de vur-
derer at de fysiske rammer pavirker engelskundervisningen pa skolen. Svarfordelingen er vist i ta-
bellen nedenfor.

Tabel 17
I hvilken grad pavirker de fysiske rammer engelskundervisningen pa skolen?

| hgj grad I nogen grad | mindre grad Slet ikke | alt
Skoleledere 11 % 42 % 41% 7 % 100 %
Laerere 23 % 42 % 31 % 5 % 100 %

Som det ses, er der flere leerere end skoleledere der mener at de fysiske rammer i hgj grad eller i
nogen grad pavirker engelskundervisningen.

| selvevalueringsrapporter og ved skolebesag giver en del laerere udtryk for at de fysiske rammer
virker som en barriere for nogle organiseringsformer. Flere naevner at der pa skolen ikke er mulig-
hed for at lade elever ga ud af klassen og arbejde i fx par eller grupper fordi der simpelthen ikke er
fysisk mulighed for at de kan sidde andre steder. Samtidig naevner en del |aerere at klasseveaerelser-
ne er sa sma at mulighederne for at arbejde uforstyrret i par eller grupper inden for klassevaerelset
er darlige. Nogle lzerere naevner desuden at der mangler alternative lokaler hvor der er rum og
plads til fordybelse.

Pa fem af de selvevaluerende skoler har lzererne et gnske om at etablere et faglokale eller et omra-
de pa skolen hvor de kan skabe et engelsk-miljg. Det er evalueringsgruppens vurdering at etable-
ring af faglokale eller -omrade kan medvirke til at isolere faget yderligere. Evalueringen har vist at
engelsk som fag i forvejen er ret isoleret og indgar ganske lidt i tvaerfaglig sammenhaeng, jf. afsnit
5.3. Derfor vil det vaere mere hensigtsmaessigt at skabe et engelsk-miljg inden for klassevaerelset
eller i sammenhang med dette.

5.1.3 Skolens it-faciliteter og skolebiblioteket som paedagogisk servicecenter

Flere forhold influerer pa hvilken rolle it og skolebiblioteket spiller i engelskundervisningen. For it’s
vedkommende er det iseer adgangen til pc’er og internet, dvs. antal, placering og elevernes mulig-
hed for at fa adgang bade i og uden for skoletiden. Andre betydende faktorer er tekniske proble-
mer og nadvendigheden af at reservere edb-lokale eller mobilt udstyr. Og endelig kan den enkelte
lzerers it-kompetencer og praeferencer spille en rolle.
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Skolebibliotekets betydning for engelskundervisningen er ogsa betinget af en raekke faktorer. Dette
uddybes i afsnit 6.3.4. Men to faktorer som er fzlles for it og skolebiblioteket, behandles her. Det
er den made skolen har valgt at lade eleverne bruge disse faciliteter pa, og laerernes holdning til at
anvende faciliteterne som den kommer til udtryk i deres opfordringer til eleverne.

Der er i forbindelse med spargeskemaundersagelsen indsamlet oplysninger fra bade skolelederne
og Undervisningsministeriet om antal pc’er pr. elev. Undersggelserne viser hvor mange pc'er der er
til undervisningsbrug pa skolerne, og hvor mange af dem der har internetadgang. | forhold til en-
gelsk er det i seerlig grad antallet af pc’ere med internetadgang der er interessant. Det skyldes dels
formalet om at styrke elevernes internationale forstaelse, dels muligheden for at skabe aegte sprog-
lige oplevelser (uddybet i henholdsvis afsnit 5.3.4 og afsnit 5.3.3).

Som det fremgar af tabel 18, er spredningen mellem skolerne stor med hensyn til elev pr. compu-
ter. Og nar eleverne skal bruge internettet, er der pa op mod halvdelen af skolerne betydelig
traengsel.

Tabel 18
Gennemsnitligt antal elever pr. undervisningscomputer og undervisningscomputer med
internetadgang

Undervisningscomputer

Elever 1-5 6-10 11-15 16 eller flere | alt
Antal 75 179 84 50 357
Procent 21 % 57 % 18 % 4 % 100 %

Undervisningscomputer med internetadgang

Elever 1-5 6-10 11-15 16 eller flere | alt
Antal 39 179 84 50 352
Procent 11 % 51 % 24 % 14 % 100 %

Samme spredning afspejles i de selvevaluerende skolers beskrivelser, der ogsa siger noget om hvor-
dan it-faciliteterne er organiseret pa skolerne. En skole har internetadgang fra alle lokaler, mens de
avrige beskriver forholdsvis store problemer med bade antallet af pc'er, placering og manglende
internetadgang. Hertil kommer problemer med it der teknisk set ikke fungerer tilfredsstillende. Alle
disse forhold ses som barrierer og indgar i engelsklaerernes prioritering af it i undervisningen. Af
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spargeskemaunders@gelsen fremgar det da ogsa at 39 % af engelsklaererne oplever antallet af
pc’er med internetadgang som en barriere for engelskundervisningen.

Alligevel opfordrer 64 % af engelsklaererne i hgj grad eller i nogen grad eleverne til at bruge it i
engelskundervisningen:

Tabel 19
Opfordrer du dine elever til at bruge skolens it-faciliteter i forbindelse med engelskun-
dervisningen?

| hgj grad I nogen grad | mindre grad Slet ikke | alt
Antal 210 380 250 89 929
Procent 23 % 41 % 27 % 10 % 100 %

Dette skal ses i sammenhang med at de fleste af de selvevaluerende laerere tilkendegiver at de har
de it-kompetencer de selv finder ngdvendige. Det tyder pa at den satsning der ifglge besgg og
selvevalueringsrapporter har vaeret pa det paedagogiske it-k@rekort eller andre it-kurser, har haft
betydning for engelsklzererne.

Til sammenligning opfordrer kun 52 % af engelsklzererne i hgj grad eller i nogen grad eleverne til
at bruge skolebiblioteket i forbindelse med engelskundervisningen. Dette skal ses i sammenhaeng
med den relation mellem skolebiblioteket og engelsklaererne der beskrives i afsnit 6.3.4.

Spargeskemaundersggelsen siger ikke noget om i hvilket omfang it i realiteten indgar i engelskun-
dervisningen, eller om elevernes adgang til skolens it-faciliteter. Skolelederne er imidlertid blevet
spurgt om i hvilket omfang skolens it-faciliteter er abne for eleverne bade i skoletiden og uden for
skolens abningstid. Svarene viser at stgrstedelen af skolerne tillader eleverne at benytte it-
faciliteterne i skoletiden pa egen hand, mens mindre end en tredjedel giver samme mulighed uden
for skolens abningstid.
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Tabel 20
Elevernes adgang til skolens it-faciliteter

Er skolens it-faciliteter dbne for eleverne uden ledsagelse af en laerer i skolens abningstid?

Ja Nej I alt
Antal 287 78 365
Procent 79 % 21 % 100 %

Er skolens it-faciliteter dbne for eleverne uden ledsagelse af en leerer uden for skolens abningstid?

Ja Nej I alt
Antal 82 280 362
Procent 23 % 77 % 100 %

Derimod viser spgrgeskemaundersggelsen at der er stor forskel pd hvor meget adgang der er uden
for skoletiden pa forskellige skoletyper. Kun 14 % af folkeskolerne giver adgang uden for skolens
abningstid, mens de tilsvarende tal for de frie grundskoler og efterskolerne er henholdsvis 28 % og
93 %. En del af forskellen kan forklares med den struktur efterskolerne har, men folkeskolerne bar
set i lyset af adgangen pa de frie grundskoler overveje sine muligheder for at give eleverne bedre
adgang uden for skolens dbningstid.

Et lignende manster gar sig gaeldende for skolebibliotekets vedkommende, dog er skolebiblioteket
generelt mere tilgaengeligt end it-faciliteterne. Af den kvantitative undersaggelse fremgar det at
skolebiblioteket er dbent for eleverne uden ledsagelse af en laerer i skolens dbningstid pa 96 % af
folkeskolerne og 66 % af de frie grundskoler. Men skulle eleverne have brug for at benytte skole-
biblioteket uden for skolens dbningstid, har de kun den mulighed pa 20 % af folkeskolerne og pa
26 % af de frie grundskoler. Forholdene pa dette omrade er bedst i Jylland og pa mindre skoler.
Den store variation viser at skolerne pa disse omrader treeffer forskellige valg. Hverken det kvalitati-
ve eller det kvantitative dokumentationsmateriale siger noget om hvad der ligger bag disse valg.

Evalueringsgruppen ser bade tilstedevaerelsen af de ngdvendige it-faciliteter og elevernes uhindre-
de adgang til disse og til skolebiblioteket som vigtige faktorer i en fortsat udvikling af engelskun-
dervisningen, jf. kapitel 3 og 4 om valg af materialer, organiseringsform og fleksibel tilrettelaeggel-
se af undervisningen.
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5.2 Det sociale miljo - relationer og medbestemmelse

Elever og laerere er enige om at det sociale miljg betyder meget for engelskundervisningen. Det
sociale miljg bestar af og pavirkes af mange faktorer. Relationen mellem lzerer og elever og elever-
ne indbyrdes er vigtig for at etablere et leeringsmiljg der fremmer elevernes lyst til at leere og til at
tale engelsk i klassevaerelset. Det har ogsa betydning hvordan og i hvilket omfang leereren samar-
bejder med andre laerere. Og det har betydning hvordan eleverne tildeles medansvar og medbe-
stemmelse i forhold til undervisningen.

5.2.1 Fokus
Derfor er det vigtigt at se pa felgende spgrgsmal:

Hvordan pavirker skolernes organisering af laererarbejdet arbejdet med den enkelte klasses lae-
ringsmilja?

Hvordan arbejder engelsklaererne med at skabe et socialt og fagligt miljg der fremmer elevernes
lyst til at tage aktivt del i og medansvar for undervisningen?

Hvordan arbejder leererne med elevernes medansvar og medbestemmelse?

5.2.2 Organisering af laererarbejdet

Naesten alle selvevalueringsgrupper skriver at det har stor betydning for arbejdet med det sociale
klima i klassen om engelsklaereren er en del af laererteamet omkring klassen eller “kun” fagleerer.
Alle lzererne mener at det sociale klima er afgarende for hvordan engelskundervisningen forlaber,
og hvilket udbytte eleverne far af den. Derfor arbejder alle laererne ogsa med det sociale klima i
deres undervisning. Men maden de ggr det pa, og hvor vidtraekkende arbejdet er, afhaenger af om
de er en del af klassens lzererteam eller ej.

Arbejdet med klassens sociale klima er et grundlaeggende og gennemgaende element i teamarbej-
det. Pa én skole deltager alle klassens laerere i et teamsamarbejde hvor falles spilleregler aftales.
Laererne oplever at det er trygt for eleverne at vide at laererne taler sammen om dette. En anden
skole er ved at opbygge et teamsamarbejde med engelsklaererne som deltagere. Pa de resterende
skoler er engelsklaereren ikke en del af teamet omkring klassen i kraft af det at veere engelsklaerer.
Pa skoler hvor engelskleererne ikke er en del af teamet, opfatter de typisk arbejdet med det sociale
klima som noget der begraenser sig til engelsktimerne.

(...) vi arbejder med det sociale klima som et vilkar — men ikke som udgangspunkt (...) Men

som udgangspunkt lader vi klasselzereren/teamet om at handtere det sociale klima og arbej-
det med dette. (Selvevalueringsrapport, leerere).
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5.2.3 Arbejdet med det sociale og faglige miljo

Engelsklzererne giver i selvevalueringsrapporter og ved skolebesag samstemmende udtryk for at
arbejdet med at skabe et laeringsmiljg hvor alle elever faler sig trygge nok til at tage aktiv del i un-
dervisningen og turde tale engelsk i klassen, er afggrende i et sprogfag.

Flere selvevalueringsgrupper naevner at de har fokus pa at etablere et klassevaerelsessprog sa ele-
verne bliver i stand til at indga i en dialog. De arbejder ogsa med at skabe en social tryghed som
fremmer elevernes lyst og mod til at udtrykke sig. Et par selvevalueringsgrupper naevner konkrete
eksempler pa aktiviteter der fremmer en sadan tryghed.

| begynderundervisningen bygger vi trygheden op gennem “silent period”, rim, sange og
remser, som muligger, at man kan skjule sig i meengden. Senere bruger vi i udstrakt grad
pararbejde. (Selvevalueringsrapport, laerere).

Leerere som “kun” er faglaerere, naevner generelt to aspekter ved arbejdet med det sociale klima.
Det ene er introduktion af regler for hvordan elever omgas og respekterer hinanden, og hvad der
er forbudte reaktioner hvis nogen laver fejl, og konsekvent opfalgning pa reglerne i den daglige
undervisning. Det andet er handtering af akutte konflikter eller situationer der pavirker det sociale
klima og elevernes undervisningsparathed negativt.

Flere naevner desuden at de har lgbende kontakt til klasseleereren eller lzererteamet om det sociale
klima. | den forbindelse naevner laererne pa en skole at det som faglaerer der ser med nye gjne pa
eleverne, kan vaere vanskeligt at fa klasselaereren til at indse eventuelle problemer med enkelte
elever. Klasselaereren er tilbgjelig til at anleegge den holdning at hans eller hendes arelange kend-
skab som klasselzerer vejer tungere end faglaererens iagttagelser.

Pa nogle skoler naevner laererne kontakt til foraeldre som en del af arbejdet med det sociale klima i
klassen, men foraeldresamarbejdet er ikke et tema i evalueringen. Derfor behandles dette ikke yder-
ligere.

| lerernes beskrivelser er der saledes fokus pa elev-elev-relationer og lzerer-lzerer-relationer. Nar
eleverne ved elevcaféerne skal beskrive det sociale klima i klassen, taler de ligesom lzererne om
elev-elev-relationer. Desuden fylder leerer-elev-relationer meget i elevernes beskrivelse, mens den
kun indirekte kan laeses i leerernes beskrivelse.

Ligesom lzererne tilleegger eleverne det sociale miljg stor betydning for hvad de far ud af undervis-
ningen. Et godt socialt klima betyder ifalge eleverne at de leerer mere.
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Sammenhold betyder meget ndr man sidder i en klasse. Hvis klassen fungerer godt socialt,
far man lsert mere. (Elevcafé).

Tilsvarende er de enige om at problemer der ikke bliver tacklet effektivt, gar ud over det sociale
klima og stemningen i klassen og dermed over hvad de far laert. De elever der oplever dette i deres
egen klasse, er meget frustrerede over det og blev ved med at vende tilbage til det under elevcafé-
en. De oplever to forhold der forringer undervisningen. Dels bruger laereren meget undervisningstid
til at irettesaette elever og lgse konflikter. Dels er der en tendens til at uroen og konflikterne far
laereren til at mindske variationen i undervisningen, jf. afsnit 3.3 og 3.4.

Det (problemer med uro i klassen, red.) farer til at man lige sa stille laver mere og mere skrift-
ligt arbejde og mindre og mindre gruppearbejde. (Elevcafé).

Eleverne synes ligesom laererne at det er vigtigt for det sociale miljg at have regler for hvordan man
omgas hinanden i engelsktimerne, og for hvilke reaktioner der er forbudte nar nogen laver fejl.
Isaer de yngste elever finder det vigtigt at der fx er en regel om at man ikke ma grine ad hinanden.
En del af de aldste elever understreger at de ikke synes sddanne regler er relevante. De mener at
de selv er i stand til at tage hensyn til hinanden uden at der er lavet egentlige regler om det. Desu-
den mener de at det i en del tilfaelde er et misforstaet hensyn fra laererens side, og at det kun er
med til at give en god stemning hvis man indimellem griner ad hinandens fejl. | den forbindelse
peger enkelte elever pa at der er forskel pa at grine af og at grine sammen med.

Ifalge eleverne har forholdet til laereren og leererens handtering af klassen afggrende betydning for
det sociale miljg i klassen. Det er i vidt omfang laereren der skaber stemningen i klassen, og derfor
betyder det meget hvordan laereren er. Eleverne fortaeller at de vil acceptere mange elementer i
undervisningen hos nogle lzerere som de ville argumentere imod og finde urimelige hos andre lae-
rere. Men de har generelt meget sveert ved at pege pa hvori forskellen pad den ene og den anden
type laerer bestar. En del mener at det haenger sammen med hvordan laererens undervisning gene-
relt er, og at de er bedre til at acceptere slaveopgaver og mange lektier som en del af engelskun-
dervisningen hos en laerer der generelt leverer det de kalder en sjov undervisning. En sjov undervis-
ning synes at hange sammen med variation. Det er undervisning der indeholder mange forskellige
arbejdsformer og aktiviteter, og hvor der er forskelligt indhold fra lektion til lektion. En del elever
mener at den sjove undervisning er knyttet til laererens alder, og at det er noget der forekommer
hos unge laerere.

Vi har et meget taet forhold til ham. Alle i klassen, tror jeg. Pa en made er det meget lasslup-
pent, men ogsa meget strengt, fordi vi har mange lektier for. En ung leerer kan bedre give

mange lektier for. Hvis det er en aldre leerer, bliver det til noget negativt. Han kan bedre for-
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sta os. Nogle gange fortaeller han ogsa om sin egen skole. Han ved hvad vi interesserer os
for. Det er fordi han er ung vi har faet lov til at se sadan en uhyqggelig film, hvis det var en
aldre, var det noget dokumentar i stedet for. (Elevcafé).

Andre afviser dette med egne eksempler pa aeldre laerere der leverer sjov undervisning. | deres
argumentation knytter de selv ordet ung til disse lzerere.

Gamle leerere kan ogsa veere unge. (Elevcafé).

Det er lige meget om det er en ung eller gammel leerer. Viores leerer er 55, men hun er meget
ungdommelig. Man faler man kan sige alt til hende. (Elevcafé).

5.24 Arbejdet med elevernes medansvar og medbestemmelse

Pa de selvevaluerende skoler er der stor forskel pa engelsklaerernes opmaerksomhed pa og hold-
ning til elevernes medbestemmelse og medansvar. Trods det er der nogle tendenser som gar pa
tveers af skolerne.

Laererne giver i selvevalueringsrapporter og skolebesgg udtryk for at elevernes medbestemmelse i
engelskundervisningen stiger med klassetrin. Pa to skoler beskriver lzererne samme tendens, dog
med den variation at medbestemmelsen mindskes igen i 9. klasse pa grund af folkeskolens af-
gangsprave.

Laererne beskriver bade direkte og mere indirekte mader at give eleverne medbestemmelse pa. De
direkte mader er enten at laereren opstiller valgmuligheder som eleverne kan vaelge mellem, eller at
laereren opfordrer eleverne til at komme med forslag. | begge tilfaelde kan det forega som en form
for klassedrgftelse, skriftlige forslag, afstemninger eller som opsamling pa en evaluering hvor ele-
vernes gnsker til fremtidige forlgb kommer frem. De mere indirekte mader laererne beskriver, er at
de som lzerere har en god fornemmelse af og er lydhare over for hvad det er eleverne gerne vil, og
at eleverne er bevidste om at de altid er velkomne til at komme med forslag, ogsa nar de ikke op-
fordres direkte til det.

Jeg sparger dem indimellem hvad de gerne vil ... og s& har man da ogsa selv en fornemmel-
se af det ndr man sidder og forbereder sig. (Skolebesag, laerer).

Medansvar og medbestemmelse foregar ifglge laererne mest i forhold til valg af arbejdsformer og

emner. Hvad angar medansvar, kobler lzererne pa de selvevaluerende skoler det til at eleverne har
ansvar for at deltage i undervisningen og have deres ting i orden. Laererne naevner individuelle
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opgaver, frie opgaver og smaprojekter som noget eleverne tildeles et medansvar for. En selvevalue-
ringsgruppe skriver fx:

Eleverne tildeles et medansvar for arbejdet i dagligdagen pa af leereren udvalgte omrader
som lektielaesning og arbejdsformer. (Selvevalueringsrapport, laerere).

Ifalge lzererne er det vigtigt for elevernes motivation at de far lov til at traeffe deres egne valg for
dele af undervisningen. De oplever en helt anden entusiasme og lyst til at ga i dybden med arbej-
det hos eleverne nar de arbejder med noget de selv har haft indflydelse pa.

Samtidig giver laererne udtryk for at det er svaert at kvalificere arbejdet med at inddrage eleverne i
valg i undervisningen sa der er tale om reelle valg, og sa medbestemmelsen kan bruges til noget.
Derfor kan det ogsa vaere svaert at fa eleverne til at tage ansvar for egen lzering. Enkelte lzerere
oplever at eleverne foretraekker meget strukturerede opgaver frem for de mere frie hvor mulighe-
den for at tildele dem et medansvar er stgrre. Som det fremgar af kapitel 3, er det i modstrid med
elevsynspunkterne fra elevcaféerne. Laererne peger pa at kulturen i klassen er afggrende for elever-
nes evne til at tage et medansvar, og de skal vaennes til at have medbestemmelse.

Det kommer an pa hvilken kultur der hersker i klassen. Det er nemt hvis de er vant til at vaere
med til at bestemme. (Skolebesag, leerer).

Som beskrevet i kapitel 3, kommer den varierende praksis med hensyn til medbestemmelse og
medansvar tydeligt frem ved elevcaféerne. Elevernes oplevelser spaender fra at de har meget ind-
flydelse pa undervisningen, og at medansvaret og medbestemmelsen er reel, til at laereren be-
stemmer det hele, eller at eleverne kun har indflydelse pa ting som ikke er vigtige. Eleverne bekraef-
ter laerernes beskrivelse af at det @ger motivationen nar eleverne tildeles indflydelse pa og reelle
valg i forhold til undervisningen.

5.3 Engelskundervisningen - og verden udenfor

Fagets formal forpligter engelsklaererne til at styrke elevernes internationale forstaelse. Laeseplanen
for engelsk fastlaegger at undervisningen skal udnytte muligheden for at eleverne kan made en-
gelsk uden for skolen, og give dem oplevelser hvor det er ngdvendigt at bruge sproget som kom-
munikationsmiddel. Den understreger ogsa forpligtelsen til at inddrage autentisk materiale i form
af tekster, billeder, musik, it og mediebaserede produktioner. Mere bredt laegger “Fokus pa elevens
alsidige personlige udvikling” op til at elevernes personlige interesser og liv uden for skolen bgr
spille en rolle i undervisningen, og at eleverne aktivt skal kunne bruge deres kundskaber og faer-
digheder i nye sammenhange.
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5.3.1 Fokus
Pa den baggrund er det vigtigt at undersgge falgende:

Pa hvilken made inddrager engelsklaererne elevernes livsverden i engelskundervisningen?
Hvilke muligheder gives eleverne for aktivt at anvende det de lzerer i engelsk?
Hvordan tilgodeser engelsklaererne formalet om at styrke elevernes internationale forstaelse?

5.3.2 Inddragelse af elevernes livsverden i engelskundervisningen

Elevernes livsverden forstas her bade som de oplevelser og den undervisning skolen star for, det
milj eleverne lever i uden for skolen, og deres interesser og den verden de mgder gennem medi-
erne. | dette afsnit beskrives det valg af indhold og materialer som tilgodeser dette saerlige aspekt,
mens valg af indhold og materialer generelt er beskrevet i afsnit 3.2.

At undervisningen i engelsk er isoleret i forhold til skolens @vrige undervisning, ses tydeligt i den
kvantitative undersggelse, hvor engelsklzererne er blevet bedt om at angive relationen mellem en-
gelsk og det tvaerfaglige arbejde.

Tabel 21
Hvor meget af din engelskundervisning indgar i tvaerfagligt arbejde eller tvaerfaglige
projekter?

0 % 1-5% 6-10 % 11-25 % 26-100 % I alt
Antal 329 107 254 168 58 916
Procent 36 % 12 % 28 % 18 % 6 % 100 %

Som det fremgar af tabel 21, undlader 36 % af engelsklaererne helt at arbejde tvaerfagligt, og 40
% lader kun op til 10 % af undervisningen indga i tveerfaglig sammenhasng. Samme tendens ses
for engelskfagets rolle i forhold til projektopgaven, hvor 78 % af engelsklaererne angiver at pro-
jektopgaven ikke har haft en afsmittende effekt pa deres undervisning i engelsk. Heroverfor star at
57 % af skolelederne angiver at de i hgj grad eller i nogen grad sgger at pavirke engelskundervis-
ningens inddragelse i det tvaerfaglige arbejde og projektopgaven, og at 33 % ger dette i mindre
grad. Af de skoleledere der har oplyst at de s@ger at pavirke med hensyn til ovenstdende, mener 90
% at dette kun lykkes dem i nogen eller mindre grad. Dette kan tolkes som tegn pa at skoleleder-
nes anstrengelser ikke har en tilstraekkelig gennemslagskraft.
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Spargeskemaundersggelsen har ogsa set pa hvor varierende engelsklaerernes praksis er med hen-
syn til tvaerfaglighed. Som det fremgar af tabel 22, vurderer 60 % af skolelederne at der i hgj grad
eller i nogen grad er varierende praksis pa omradet.

Tabel 22
I hvilken grad varierer engelsklzerernes praksis med hensyn til at inddrage undervisnin-
gen i det tveerfaglige arbejde og projektopgaven?

| hgj grad I nogen grad | mindre grad Slet ikke | alt
Antal 28 178 133 4 343
Procent 8 % 52 % 39 % 1% 100 %

"Ved ikke"” er udeladt af tabellen.

Ovenstaende understattes ogsa af det kvalitative dokumentationsmateriale. Her fremgar det at
engelsklaererne ofte star uden for teamsamarbejdet om klassen, ogsa nar det drejer sig om at fast-
laegge tvaergdende temaer. Flere giver da ogsa udtryk for at de har et gnske om at komme ind i
dette samarbejde, men oftest knyttes dette til et gnske om at fa tildelt ekstra ressourcer. Desuden
beskrives den enkelte lzerers autonomi og frihed til at vaelge som en styrke, men dette er alene set
ud fra et leererperspektiv. En enkelt selvevalueringsgruppe problematiserer dog svagheden heri
saledes:

Den tidligere naevnte frihed kan resultere i, at der arbejdes for tilfeldigt. Friheden og det
deraf falgende ansvar kan vaere en svaghed i visse klasser, da det i hej grad er leererens per-
sonlighed frem for et feelles vedtaget szet af spilleregler, det handler om. (Selvevaluerings-
rapport, lzerere).

Ser man sagen fra elevernes side, far mange af dem slet ikke mulighed for at anvende engelsk i
tvaerfaglig sammenhang, og det afhaenger i meget stor udstraekning af hvilken lzerer de har. Det
er et forhold som evalueringsgruppen finder uacceptabelt, ikke mindst i lyset af de muligheder
faget har for at indga som redskabsfag og dets rolle som kulturteknik.

Billedet er mere nuanceret nar det drejer sig om at inddrage den del af elevernes verden der ligger
uden for skolen, og de indtryk og interesser de far der, i engelskundervisningen. Laererne naevner i
selvevalueringsrapporter og ved skolebesag en reekke mader at tilgodese dette pa. Typisk naevnes
valg af et bogsystem der indeholder emner som formodes at have elevernes interesse, elevernes
eget valg af frilaesningsbager, arbejde med relevante sange og film og udnyttelse af den viden
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eleverne har om engelsk allerede fgr de begynder undervisningen i 4. klasse. Nogle skoler arbejder
med brainstorming, associationsraekker og mindmapping for at afdaekke elevernes interesser, men
ofte bygger valget pa laerernes formodninger og erfaringer.

Det er en bestraebelse, at elevernes alderstypiske interesser inddrages i lerernes overvejelser
bag indholdsvalget for undervisningen. F.eks. har vi erfaring med, at emnet musik og idoler
er godt i 6.-7. klasse, og identitet og racisme interesserer ofte elever pa 9. klassetrin. (Selv-
evalueringsrapport, laerere).

Der er ingen tvivl om at laererne arbejder betydeligt mere kvalificeret med at inddrage elevernes
interesser end med det tvaerfaglige, men ogsa her er variationen stor. | den ene ende af spektret
ligger en skole der naevner arbejdet med logbager som en mulig vej til at komme taettere pa den
enkelte elevs interesser og forudsaetninger, og i den anden et par skoler der er forbeholdne over
for lasningen af denne opgave.

Dette (elevernes forhandsinteresser og forhandsviden, red.) udmentes i valg af emner og ak-
tualitet, som kan have elevernes interesse — naturligvis athaenqigt af tilgaengeligheden af un-
dervisningsmaterialer. (Selvevalueringsrapport, laerere).

Eleverne fortaeller i elevcaféerne at deres interesse og motivation for engelskundervisningen i vid
udstraekning afhanger af hvad de skal lave. Det er vigtigt for dem at arbejde med noget der inte-
resserer dem. Derfor kan mange af eleverne bedst lide frilaesning og at skrive om et emne de frit
veelger. Nogle elever naevner i forbindelse med deres gnsker til den fremtidige engelskundervisning
at laereren i starre udstraekning skulle spgrge klassen hvilke opgaver de synes er sjove. En del elever
giver udtryk for at deres lzerer er rigtig god til at vaelge indhold de synes er godt, og som interesse-
rer dem, fx:

Vores lzerer er god til at finde det rigtige, sa der er ikke brug for s& meget medbestemmelse.
(Elevcafé).

| draftelserne af lerernes evne til at vide hvad eleverne interesserer sig for, er eleverne igen inde pa
betydningen af laererens alder, jf. afsnit 5.2.3. En del elever argumenterer for at de unge lzerere
bedre forstar dem og ved mere om hvad de interesserer sig for og gerne vil arbejde med, end de
2ldre. Nogle elever naevner laererens manglende tilbgjelighed til at seette det indhold der er plan-
lagt til en time til side, og finder det begraensende i forhold til at arbejde med det de er optaget af
her og nu.
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Hvis vi har oplevet noget, kan vi fortaelle om det pd engelsk, men det er sjeeldent vi gar vaek
fra det lzereren har planlagt. Det kan godt veere irriterende. (Elevcafé).

5.3.3 Initiativer der giver aegte sproglige oplevelser

Den vejledning der supplerer lzeseplanen for engelsk, naavner en raekke muligheder for at give
eleverne agte sproglige oplevelser, jf. afsnit 3.2.4. Stort set alle disse muligheder naevnes af de
selvevaluerende skoler, men de mest gennemgdende er e-mailkontakter, anvendelse af websites og
besag. P4 tekstsiden omtales engelsksprogede magasiner og aviser, og pa mediesiden opfordres
eleverne til at se engelsksproget tv. En enkelt skole problematiserer anvendelse af udenlandske film
i forhold til bestemmelser om ophavsret. Et gennemgdende gnske som lzererne af ressourcemaessi-
ge arsager ikke umiddelbart kan realisere, men som de ser gode muligheder i, er udlandsophold.
De fleste af skolerne erkender at aegte sproglige oplevelser fylder forholdsvis lidt i deres undervis-
ning, men de er opmaerksomme pa mulighederne. Flere laerergrupper peger i selvevalueringsrap-
porterne pa netop dette som noget af det de vil ga i gang med at udvikle. Hvis det ikke kan gen-
nemfgares, er det bedste alternativ “som om-situationer”, jf. 3.2.3.

@nsket om autenticitet i savel undervisningsmaterialer som aktiviteter star meget centralt i elever-

nes udsagn i elevcaféerne. Eleverne beskriver aegte sproglige oplevelser og arbejdet med autentisk
materiale som meget givende, og de oplever at de laerer noget engelsk og kan bruge det til noget.
De eftersparger derfor den slags arbejde i undervisningen i langt hgjere grad, jf. kapitel 3.

De lzerere der beskriver at det er vanskeligt for dem at leve op til kravene om aktualitet og autenti-
citet, henviser ofte til manglende ressourcer til at anskaffe materialer der tilgodeser dette aspekt.
Nar dette sammenholdes med at faggruppen er meget pa banen i forhold til indkab, giver det
anledning til at sparge om det kan vaere et prioriteringsspgrgsmal saledes at bogsystemer og mere
traditionelt undervisningsmateriale prioriteres hgjere. En anden gennemgaende forklaring er mang-
lende internetadgang eller tekniske problemer pa it-omradet. Her har lzererne ikke samme indfly-
delse som pa materialesituationen, men evalueringsgruppen vil alligevel pege pa vigtigheden af at
supplere med materialer fra internettet. Dokumentationsmaterialet giver ikke grundlag for at vur-
dere betydningen af de to forklaringer, men den enkelte skole opfordres til selv at analysere sine
muligheder for at rette op pa eventuelle problemer pa disse omrader.

5.3.4 Arbejdet med at styrke elevernes internationale forstaelse

Nar denne del af formalet for faget engelsk har faet sit selvstaendige afsnit, skyldes det at evalue-
ringsgruppen finder denne del af engelskundervisningen uhyre central set i lyset af den stigende
internationalisering. Laererne har imidlertid ikke beskrevet arbejdet med at styrke elevernes interna-
tionale forstaelse i selvevalueringsrapporternes afsnit om undervisningens indhold. Derfor er der
den saerlige metodiske vinkel at denne dimension udelukkende er belyst ved besagene.
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Af interviewene pa skolerne og forvaltningerne fremgar det at arbejdet med det internationale
aspekt i undervisningen naesten udelukkende forstds som projekter, eller som noget der kan tages
op som et seerligt indsatsomrade i et neermere fastsat ar. Det drejer sig primaert om projekter i EU-
regi og projekter der har en begrzaenset levetid. Bade forvaltninger, ledere og lzerere erkender gene-
relt at arbejdet med det internationale ikke fylder meget. Flere skoler fortaeller at de har haft pro-
jekter om bestemte emner sammen med klasser i andre lande, men disse projekter har tilsynela-
dende ikke fart til spredning eller forankring i engelskundervisningen generelt. En del har erfaringer
med e-mail-kontakt, men de tidligere beskrevne problemer med it er heemmende for dette, og
desuden naevner flere at udbyttet ikke star mal med anstrengelserne. Ingen giver udtryk for at de
opfatter arbejdet med at styrke elevernes internationale forstaelse som en saerlig forpligtelse i en-
gelskundervisningen. Nedenstaende udtalelse udtrykker den mest almindelige forstaelse:

Den internationale dimension ma vi nok sige har trange kar, og det er lidt sergerligt ... Man
kan se at det ofte er nogle enkelte ildsjele rundt omkring pa skolerne, og sa bliver det maske
ikke til s& meget. (Skolebesag, ledelse).

Pa en af de selvevaluerende skoler er laererne meget interesserede i det internationale arbejde. Det
er da ogsa den eneste skole der fortaeller om et samspil med gaester fra andre lande som en tilba-
gevendende aktivitet. De har en gang om aret besgg af udleendinge tilknyttet Danida og lader
eleverne fortzelle gaesterne om deres skole. P4 en anden skole naevner ledelsen et samarbejde om
|zererudveksling som ogsa pa laengere sigt maske kan fare til elevudveksling. Og endelig star en
kommune i forleengelse af et ungdomskommuneforsgg over for udveksling af bade elever og leere-
re. Som det ses, er flere optaget af udlandsophold og udveksling af forskellig karakter, og idéen
om at styrke den agte sproglige oplevelse i forbindelse med dette gar igen flere steder.

De unge skal kunne se en nytteveerdi af det de laver. Vi har snakket om at indfare et fast
praktikophold i 8.-9. klasse i England. (Besag, forvaltning).

De projektbaserede initiativer har naturligvis stor vaerdi for de elever og laerere der er involveret,
men det er kun et mindretal af de elever der har engelsk, der far styrket deres internationale for-
stdelse ad den vej. Det bekymrer evalueringsgruppen at arbejdet med at styrke elevernes internati-
onale forstaelse i den grad er knyttet til projekter og som sadan ikke en integreret del af engelsk-
undervisningen. At ingen fortzeller om arbejdet som en integreret del af undervisningen, kan natur-
ligvis bero pa maden spargsmalene har vaeret formuleret pa. Men hvis det ikke er arsagen, ma
evalueringsgruppen pa det kraftigste opfordre engelsklaererne til at overveje hvordan de opfylder
denne del af fagets formal i deres daglige undervisning, og s@ge inspiration i vejledningens afsnit
om kultur- og samfundsforhold.
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5.4 Konklusioner og vurderinger

Dette kapitel har set pa en raekke faktorer som er i spil i forbindelse med undervisningen. Det dre-
jer sig bade om faktorer af fysisk og strukturel karakter, og faktorer der har med forholdet mellem
mennesker at ggre. Analysen afdaekker en raekke omrader hvor der ligger et uudnyttet potentiale.
Evalueringsgruppen underkender ikke betydningen af velfungerende fysiske rammer, men advarer
mod at mangler pa dette omrade blokerer for at se muligheder pa andre omrader. Eleverne er ikke
i samme grad som lzaererne optaget af de fysiske rammer. Samspillet med laereren, det psykiske
lzeringsmiljg de skal fungere i, og om de kan se meningen med undervisningen, spiller en starre
rolle. Ledelsens ansvar for at rammerne udnyttes til at skabe et befordrende laeringsmiljg — bade
fysisk og mentalt — indgar ogsa.

De fysiske rammer — ogsa et laereransvar

Lokalernes starrelse og antal samt muligheden for at arbejde med fleksibel organisering bade i
klasselokalerne og i de gvrige omrader er afgarende. Mange steder begraenser de fysiske rammer
laerernes muligheder for at organisere undervisningen sa der bliver mulighed for fordybelse og
arbejde med leengerevarende projekter — eller i hvert fald oplever leererne det sddan. Bade den
lokale skoleledelse og det kommunale niveau har et hovedansvar for at disse begransninger mini-
meres, men laererne har via skolens demokratiske system ogsa et medansvar. De kan deltage i prio-
riteringen af skolens ressourcer og pege pa nye lgsninger bdde med hensyn til anvendelse og ind-
retning af lokaler sa disse i hgjere grad understgtter en hensigtsmaessig undervisning — bade fagligt
og tveerfagligt — og med hensyn til adgangen til it-faciliteter. Det gar engelskleererne da ogsa nar
de foreslar at skolen indretter et saerligt engelskmiljg/faglokale. Evalueringsgruppen finder det posi-
tivt at laererne gar aktivt ind i debatten om de fysiske rammer, men vurderer at etableringen af den
type lokaler risikerer at bidrage til isolation af faget. Alternativet er at taenke engelsk ind i klasse-
rummet og naermiljget omkring klassen eller argangen sa faget bliver synligt i laeringsmiljget og
integreret med de andre fag.

Barrierer i forhold til it - fysiske eller mentale?

Prioritering og deltagelse lgser dog ikke alle problemer. Pa it-omradet er der meget stor forskel pa
hvilke faciliteter der er til radighed fra skole til skole, og det gaelder i szerlig grad antallet af under-
visningscomputere med internetadgang. Pa 14 % af skolerne skal 16 eller flere elever dele en un-
dervisningscomputer med internetadgang, mens hgist 5 elever skal dele én pa 11 % af skolerne.
Hertil kommer problemer med it der ikke fungerer tilfredsstillende. Det er klart at disse forhold
giver engelsklaererne meget forskellige muligheder for at inddrage internettet nar de sgger at leve
op til formalet om at styrke elevernes internationale forstaelse eller at skabe agte sproglige ople-
velser. De fysiske barrierer star i skarp kontrast til den mentale barriere der for ar tilbage var den
dominerende, nemlig manglende uddannelse pa it-omradet og deraf falgende usikkerhed over for
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mediet. De fleste selvevaluerende |zerere giver udtryk for at de har de ngdvendige it-kompetencer.
Evalueringsgruppen noterer med tilfredshed at dette tilsyneladende har smittet af pa den generelle
tilgang til it. Det kommer blandt andet til udtryk ved at 64 % af engelsklaererne i hgj eller nogen
grad opfordrer eleverne til at bruge it i undervisningen.

Skal skolen veere "lukket efter tre"?

Bade skolebiblioteket som paedagogisk servicecenter og it-faciliteterne er vigtige faktorer i udvik-
lingen af den undervisning som kapitel 3 og 4 lazegger op til. Derfor er det ogsa relevant at se pa i
hvilket omfang eleverne har adgang til disse faciliteter. | skoletiden kan eleverne i stor udstraekning
benytte it-faciliteterne — ogsa pa egen hand. Uden for skoletiden giver derimod kun 14 % af folke-
skolerne adgang, mens tallet for de frie grundskoler er det dobbelte, og naesten alle efterskoler
lader eleverne bruge computerne efter skoletid.

Eleverne har endnu bedre muligheder for at benytte skolebiblioteket i skoletiden, men kun 20 % af
folkeskolerne og lidt flere frie grundskoler giver adgang til skolebiblioteket uden for skolens ab-
ningstid. Der er store variationer mellem landsdelene og mellem forskellige skoletyper. Variationen
afspejler at der traeffes forskellige valg, og at det er muligt i et vist omfang at dbne op for en mere
fleksibel adgang for eleverne. Der er uden tvivl mange og forskelligartede grunde til at elevernes
adgang til at bruge skolens faciliteter er sa begraensede, men det er vigtigt at der skabes sadanne
muligheder. | den forbindelse har ledelsen en opgave med at problematisere skolens traditionelle
forstaelse af elevernes rolle i skolen.

Engelsklzerernes deltagelse i teamsamarbejdet

Engelsklaererne tillaegger det sociale klima i klassen stor betydning for hvor godt engelskundervis-
ningen fungerer, og eleverne siger direkte at det har afggrende betydning for hvad de far ud af
undervisningen. Kulturen i klassen betyder ogsa meget for i hvilket omfang eleverne er i stand til at
vaere med til at bestemme og tage ansvar i undervisningen. En sadan kultur kan engelsklaererne
ikke skabe alene, og de lgber som faglaerere indimellem ind i problemer med elever. Problemer der
netop er affadt af at engelsklaererne star uden for teamsamarbejdet. Alligevel deltager de faerreste
engelsklaerere i klasseteamets samarbejde. Derimod arbejder alle inden for engelskundervisningens
rammer med at skabe et laeringsmiljg hvor eleverne kan fgle sig trygge og have lyst til at deltage i
alle typer af aktiviteter. De arbejder med spilleregler der gzelder i engelskundervisningen, men som
lige s& godt kunne gaelde al undervisning.

Det er evalueringsgruppens opfattelse at engelsklaererne gennem en aktiv deltagelse i klassetea-
mets arbejde vil kunne opna fordele der opvejer de ulemper de mé leve med i den traditionelle
faglzererrolle. For eleverne ville det betyde tydeligere faelles rammer for undervisningen og elevrol-
len og i mange tilfaelde mindre uro og mere tid til arbejdet med det faglige. Arbejdet med at udvik-
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le mere motiverende organiserings- og laeringsformer og den opdragelse til medindflydelse og
medansvar der er knyttet hertil, ma funderes i teamsamarbejdet.

Er det lige meget med lareren - bare bggerne er i orden?

Laererne er meget opmaerksomme pa hvordan eleverne omgas hinanden. De er givet ogsa klar over
at deres eget samspil med eleverne betyder noget, men de forholder sig ikke til laererrollen som en
del af lzeringsmiljoet. Det gar derimod eleverne. De tillaagger laererens made at forvalte sin rolle pa
afggrende betydning for bade motivation og udbytte. Det er svaert for eleverne at saette ord pa
hvad der ger en laerer god, men der tegner sig et mgnster pa i hvert fald to omrader ndr det gael-
der deres engelsklzerere. Det ene er det som eleverne kalder sjov undervisning, ikke at forveksle
med underholdning, men snarere en undervisning der er varieret, rummer nye tiltag og giver me-
ning for eleverne. Det andet knytter sig til mere relationelle aspekter som indsigt i de unges livsver-
den og en evne til at se og lytte til den enkelte. Da nogle elever bringer aldersaspektet pa bane,
bliver de imgdegdet af en bemaerkning om "at gamle laerere ogsa kan veere unge”.

Bade lzerere og elever tillaegger undervisningsmaterialet stor betydning, og nogle elever giver ud-
tryk for at et godt og spaendende undervisningsmateriale i et vist omfang kan kompensere for
mangler hos laereren. Men generelt er der ingen tvivl om at laererens tilgang til undervisningen og
et respektfuldt og tillidsbaret samspil er afgarende bade for lysten til at laere og for udbyttet af
undervisningen.

Elevinddragelse

Eleven har bade direkte og indirekte indflydelse pa engelskundervisningen. Den indirekte indflydel-
se kan ses ved at leererne i stor udstraekning vaelger temaer og materialer som de fornemmer har
elevernes interesse. Ifglge eleverne lykkes dette ogsa for mange lzaerere. Det tilgodeser imidlertid
ikke det demokratiske aspekt der ligger i at inddrage eleverne i “fastlaeggelse af arbejdsformer,
metoder og stofvalg”. Leererne forsgger at gare dette pa mange forskellige mader og saledes at
medbestemmelsen stiger med alderen, men falder igen i 9. klasse pa grund af afgangspraven.
Leererne er opmaerksomme pa sammenhangen mellem medbestemmelse og motivation, men
tilkendegiver ogsa at det er vanskeligt at inddrage eleverne sa der er tale om reelle valg. Det be-
kraeftes af at medbestemmelsen set med elevgjne ofte knytter sig til forhold af mindre betydning.
Men det er vaerd at bemaerke at de elever der oplever en hgj grad af reel medindflydelse finder det
meget motiverende. Det betyder at medindflydelse kan vaere starten pa en positiv spiral der under-
stgtter motivationen og opdragelsen til demokrati.

Engelsk er mere end blot et fag
| forhold til den rolle det engelske sprog spiller i elevernes livsverden, og de muligheder det rummer

bade i og uden for skolen, er engelsk som fag i skolen alt for isoleret. Det gzelder bade samspillet
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med de gvrige fag og engelsk som kulturteknik i projektarbejdsform og projektopgave. At sikre
faglighed og tvaerfaglighed er et ledelsesansvar, og lederne tilkendegiver da ogsa at de sgger at
pavirke laererne til at arbejde mere pa tvaers — men ifglge deres egne svar uden starre held.

Mange lzerere ggr en stor indsats for at matche den verden eleverne lever i, hvilket de elever der
ser dette afspejlet i undervisningen er meget glade for og finder yderst motiverende. Men spaendet
pad dette omrade er stort, og en del elever oplever ikke den form for indsigt og engagement fra
laererens side. Det betyder ogsa at der er stor forskel pa i hvilket omfang engelskundervisningen
rummer 2egte sproglige oplevelser og autenticitet — elementer som betyder meget for om under-
visningen giver mening for eleverne. Dette kan understgttes bade gennem materialevalget som
laererne som gruppe har stor indflydelse pa, men ogsa ved at laererne er opmaarksomme pa de
muligheder der findes i den naere omverden.

En seerlig forpligtelse der pahviler faget engelsk, er at styrke elevernes internationale forstaelse. Det
er et element der star sa utydeligt i dokumentationen at det bekymrer evalueringsgruppen. Det ser
ud som om der hersker en generel opfattelse af at arbejdet med det internationale aspekt i hajere
grad er knyttet til projekter og indsatsomrader i enkelte ar, og at det som fglge deraf ofte slet ikke
er pa dagsordenen. Engelsklzererne er generelt interesserede i arbejdet, men netop projektforstael-
sen blokerer maske for at arbejdet med den internationale forstaelse afspejles som et element der
er integreret i engelskundervisningen. Hvis det forholder sig sadan, er det meget vigtigt at engelsk-
laererne saetter temaet pa dagsordenen og finder veje til at sikre integrationen. Desuden er det
vigtigt at ledelsen er opmaerksom pa at det internationale aspekt skal tilgodeses bade i engelsk og
generelt, og at projekttankegangen maske ikke er den mest befordrende for arbejdet med elever-
nes internationale forstaelse.

5.5 Anbefalinger

Pa baggrund af rapportens dokumentation og konklusioner anbefaler evalueringsgruppen at:

Det kommunale niveau

sikrer et fysisk miljg, herunder it-faciliteter, der kan danne ramme om forskellige organiserings- og
arbejdsformer og arbejdet med tvaergdende problemstillinger

seetter skolens mulighed for at give eleverne adgang til skolens faciliteter uden for skoletiden pa
dagordenen.

Skolelederne

tager initiativ til at udnytte de fysiske rammer bedst muligt til at understgtte forskellige organise-
rings- og arbejdsformer og arbejdet med tveergdende problemstillinger
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sikrer at den verden eleverne mgder gennem medier, internet og kontakt med udlaendinge, udnyt-
tes i engelskundervisningen

sgrger for at engelsklaererne tager del i teamsamarbejdet om klassen/argangen.

Engelskleerergruppen

forholder sig principielt til fagets rolle bade i tvaerfaglig sammenhaeng og i forhold til projektopga-
ven og formulerer et udspil om dette til skolens ledelse og det paedagogiske rad

tilrettelaegger en strategi der sikrer at arbejdet med at styrke elevernes internationale forstaelse
bliver en integreret del af engelskundervisningen

arbejder med at ggre engelsk mere synligt i leeringsmiljget

kommer med udspil til skolens ledelse om hvordan it-faciliteterne og skolebiblioteket i hgjere grad
kan indgd i udviklingen af engelskundervisningen.

Den enkelte engelsklaerer

tager aktivt del i teamsamarbejdet sa arbejdet med klassens sociale miljg bliver et feelles anliggende
og faget bringes ind i et samspil med de gvrige fag

i hgjere grad er opmaerksom pa den betydning eleverne tillaegger |zerer-elev-relationen for miljget i
klassen

er bevidst om pa hvilke mader han/hun kan inddrage eleverne i fastlaeggelse af arbejdsformer,
metoder og stofvalg bade i faglig og tveerfaglig sammenhang

@ger fokus pa aegte sproglige oplevelser og styrkelsen af elevernes internationale forstaelse, blandt
andet gennem inddragelse af internettet og medieverdenen i gvrigt.
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6 Vilkar og prioriteringer

Faget engelsk er pa alle mader en del af en starre helhed der rummer en raekke styrings- og ledel-
sesmaessige vilkar som har betydning for undervisningen i engelsk. Faget indgar desuden i et sam-
spil med de gvrige fag som indebaerer at der prioriteres mellem dem. Dette kapitel beskaeftiger sig
med disse forhold pa skoleniveau og kommunalt niveau. Udmgntningen af det ledelsesmaessige
ansvar for engelskundervisningen har vaeret et vaesentligt tema pa evalueringsgruppens besgg pa
savel skolerne som forvaltningerne, og det har vaeret hovedtemaet i skoleledernes selvevaluerings-
rapporter. Desuden er temaet belyst i laerernes selvevalueringsrapporter og i den kvantitative un-
dersggelse.

6.1 Det paedagogiske ledelsesansvar i forhold til engelsk

Det paedagogiske ledelsesansvar er fastlagt i folkeskolelovens § 45. Her star blandt andet at skolens
leder er ansvarlig for skolens virksomhed over for skolebestyrelsen. | forhold til undervisningen
udgver skolebestyrelsen blandt andet sin virksomhed ved at fastlaegge principper for undervisnin-
gens organisering, skole-hjem-samarbejdet og arbejdets fordeling mellem laererne. Skolelederen er
forpligtet til at udarbejde forslag til principper sa skolebestyrelsens ansvar for undervisningen ud-
mgntes gennem arbejdet med principper.

Skolelederen er ogsa forpligtet til at udgve sin virksomhed i samarbejde med de ansatte, blandt
andet at lytte til den radgivning det paedagogiske rad giver. Hermed er der lagt op til at laerernes
faglige og paedagogiske indsigt skal spille en rolle i forhold til skolelederens udmgntning af sit pae-
dagogiske ansvar. Samtidig palaegges skolelederen i § 18, stk. 2, en direkte forpligtelse til at sikre
at laererne planlaegger og tilrettelaegger undervisningen sa den rummer udfordringer for alle elever.
Det indebaerer at skolelederen ogsa ma fare en paedagogisk og didaktisk dialog med engelsklaerer-
ne pa individ- og/eller teamniveau. Rammerne for denne dialog behandles i dette kapitel, mens
selve opgaven med at sikre en undervisning i engelsk der rummer udfordringer for alle elever, er
behandlet i kapitel 5.
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Endelig er skolelederen forpligtet til gennem sit paedagogiske ansvar at sikre eleverne indflydelse pa
engelskundervisningen. Forvaltningen af dette ledelsesansvar er behandlet i kapitel 5 som et selv-
steendigt tema.

6.1.1 Principper af betydning for engelskundervisningen

Traditionelt vil paedagogisk rad veere involveret i arbejdet med principper, men de selvevaluerende

skoler er ikke blevet bedt om at belyse hvordan principperne bliver til. Dette afsnit beskriver derfor

kun de resultater af arbejdet med principper skolerne har fundet det relevant at inddrage i arbejdet
med selvevalueringen. Principper/retningslinjer der vedrgrer arsplaner og evaluering, er behandlet i

afsnit 4.4.1.

Der er et meget stort spaend mellem skolerne hvad angér arbejdet med principper som retningsgi-
vende og pavirkende for skolens made at fungere pa. | den sammenhaeng forstas principper i bred
forstand som vaerdigrundlag, malsaetninger, principper, udviklingsplaner og handleplaner. | den
ene ende af spektret ligger den fri grundskole der har meget fa styrende skriftlige dokumenter og
henviser til at det er friskolens vaesen at give maksimal frined under ansvar over for foraeldrene.

Engelskundervisningen er knyttet til den frihed og forpligtethed, som den enkelte lzerer selv
forvalter. (Selvevalueringsrapport, ledelse).

| den anden ende af spektret befinder sig en folkeskole som har veerdigrundlag, malsaetning, prin-
cipper, retningslinjer, handleplaner og udviklingsplaner.

Vi er som sagt en skole med en hgj grad af skriftlighed, hvilket er en stor fordel. P4 den ma-
de ved vi alle, i hvilken retning vi skal arbejde, og det er et helt nedvendigt redskab i forbin-
delse med evaluering og opstilling af nye mal. (Selvevalueringsrapport, ledelse).

Der er ingen tvivl om at det pavirker den faglige bevidsthed nar en skole arbejder systematisk med
at drafte principielle beslutninger pa skoleniveau. Indtrykket er at der er en sammenhaeng mellem
de processer der har fgrt frem til principbeslutninger pa skolen, og den kvalitet der er i selvevalue-
ringsrapporternes udviklingsdel. Jo mere systematik pa skoleniveau, jo mere fremadrettede og mal-
bevidste fremstar selvevalueringsgruppens forslag til den fremtidige udvikling.

Evalueringsgruppen vurderer at det ikke ngdvendigvis er skriftligheden som gar en forskel, men i

lige sd haj grad den forudgaende proces der skaber forestillingen om hvor skolen skal bevaege sig
hen.
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6.1.2 Fora for paedagogisk dialog og radgivning

Der synes ikke at veere nogen sammenhaeng mellem udviklingen af fagene og arbejdet i paedago-
gisk rad. Ingen beskriver sammenhange mellem arbejdet i fagudvalg/fagteam og det paedagogiske
rad. Det kan formodentlig forklares med den tradition for savel struktur som indhold arbejdet i
paedagogisk rad er funderet pa. Arsagen ligger muligvis ogsa i indholdet i fagudvalgs-/fagteam-
arbejdet, jf. afsnit 5.3.3. Enkelte af de selvevaluerende skoler har et overordnet materialeudvalg
eller skonomiudvalg bestaende af ledere og leerere pa tvaers af fagene. De prioriterer blandt @nsker
om indkgb af undervisningsmaterialer, men heller ikke deres arbejde synes at knytte an til arbejdet
i paedagogisk rads regi selvom arbejdet med indkabene ogsa inddrager den paedagogiske dimensi-
on.

Jeg deltager sa vidt det overhovedet er muligt i materialeudvalgsmader. Jeg vil sa sige til det
med at det kun er hvert andet ar (at fagteamene tildeles timer, red.) at de taenker lidt mere
langsigtet. Det betyder jo ogsa en paedagogisk debat nar man skal finde ud af hvad der skal
kabes ... (Skolebesag, ledelse).

Indirekte kan man imidlertid se en raekke resultater af arbejdet i paedagogisk rad, men de ligger
alle pa et mere overordnet plan og synes i hgjere grad at fokusere pa en aendring af strukturer end
pa det faglige og paedagogiske indhold i undervisningen. Gennem omstrukturering af skolearet
forsager flere skoler at arbejde hen imod en aendret organisering med selvstyrende team og den
fasedelte skole som mal. Farste skridt er enkelte uger spredt over skoledret hvor skemaet er brudt
op, og der laegges op til at der arbejdes tveerfagligt eller med ét fag i hele perioden. Sddanne uger
har forskellige navne, fordybelsesuger, faguger, paralleluger og tveerfaglige uger. Det ser ud til at
det kan veere vanskeligt for lederne at overskride strukturtaerskelen og fokusere pa indholdsdimen-
sionen i lzererarbejdet, fx at stille krav om et klart defineret fagdidaktisk indhold i arsplaner og pro-
jektopgave. Lederne synes at arbejde ud fra en forestilling om at strukturaendringerne farer til re-
fleksioner og initiativer i laerergruppen som pa et senere tidspunkt kan skabe grobund for at drefte
formal og indhold. Evalueringsgruppen anerkender denne strategi, men vil ogsa gerne pointere at
det er lederens ansvar at satte indholdsdiskussionen pa dagsordenen og dermed bringe engelsk
ind i et samspil med de gvrige fag selvom det kan vaere vanskeligt.

Teamsamarbejde og vidensdeling var (for nogle ar siden, red.) uha da da. Nu er teamsamar-
bejde helt naturligt og vidensdeling ... laererne kan godt veere lidt nervase, men de vil gerne.
Det er isaer hvis man ger noget der er helt anderledes end de fleste. Der har vi snakket om at
det skal man kunne sige abent uden at det er farligt. (Skolebesgg, ledelse).

Bade ledernes og lzerernes selvevalueringsrapporter naevner den dialog om undervisningen der
finder sted i teamsamtaler og medarbejdersamtaler; redskaber som alle synes at vaere glade for. |
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afsnit 4.4.2 beskrives ledernes arbejde med at pavirke laerernes arbejde og felge op pa beslutnin-
ger. | den forbindelse angiver 56 % af lederne at de drgfter undervisningsdifferentiering med lze-
rerne ved teamsamtaler, og 59 % ved medarbejderudviklingssamtaler. Meget tyder pa at det er
mindre problematisk for lederne at saette paedagogiske temaer pa dagordenen her end i paedago-
gisk rad.

Pa den baggrund finder evalueringsgruppen at de resterende 44 % af skolelederne bgr overveje
teamsamtalen som et ledelsesredskab de kan anvende bade i forbindelse med deres ansvar for
undervisningen i engelsk generelt og det seerlige ansvar for undervisningsdifferentieringen. Mange
skoleledere fremhaever i det kvalitative dokumentationsmateriale at ogsa den uformelle samtale har
stor betydning. Blandt andet naevnes samtalen ved frokostbordet hvor nye idéer praves af eller
plantes.

6.2 Udmgntningen i forhold til undervisning og lzering

| forhold til udmgntningen af ledelsesansvaret ser dette afsnit pa hvordan ledelsen agerer i forhold
til de centrale temaer som er beskrevet ud fra et laerer- og elevperspektiv i kapitel 3, 4 og 5. Det er
organiseringen af undervisningen og dens faglige indhold, de aktiviteter eleverne saettes i gang
med, det miljg deres |zering foregar i, og deres indflydelse pa undervisningen. Beskrivelsen tager
udgangspunkt i skoleledernes egne udmeldinger og spgrgeskemaundersaggelsen blandt leererne.

6.2.1 Initiativer i forhold til fagligt indhold og organisering

Ledelsens initiativer skal ses i forlaeengelse af arbejdet med principper og strukturer. Der er meget
stor forskel pa hvor systematisk lederne arbejder med disse problemstillinger, og pa graden af
skriftlighed i arbejdet pa de selvevaluerende skoler. Seks af de syv skoler beskriver en organisering
af skoledage hvor ugeskemaet er sat ud af kraft, eller hvor de arbejder efter bestemmelser om
projektorienterede arbejdsformer. Hertil kommer flere ledelsers beskrivelse af saerlige ressourcer til
holddannelse. De peger pa at disse i realiteten ngdvendigvis ma knyttes til en hgj grad af fleksibili-
tet, fx ndr ugeskemaet er brudt op, eller nar timerne er tillagt medarbejdere med saerlige opgaver
inden for det paedagogiske servicecenter eller it-vejledningen. Alternativt kan de ekstra ressourcer
kun anvendes til deletimer og tolaererordninger.

De anderledes skoledage straekker sig fra fire gange to uger pr. ar til enkeltdage. Ogsa beskrivel-
serne af formalet med de anderledes skoledage spaender vidt. Tre skoleledelser beskriver de a&nd-
rede strukturer som et skridt pa vejen mod henholdsvis den fasedelte skole, en ikke time- og fag-
opdelt skole med arsnorm og udvikling af en fleksibel planlaegning med fokus pa indholdet i team-
samarbejdet. | den forbindelse naevner de at skolen ma fokusere pa tvaerfaglighed, den projektori-
enterede arbejdsform og udviklingen af laerernes reflektoriske kompetence. De avrige skoler er ikke
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tydelige om formalet med disse tiltag, men dokumentationsmaterialet rummer en del hensigtser-
kleeringer som tyder pa at skolelederne har en forestilling om aendrede organiseringsformer og en
udvikling af fagets indhold.

Vi kunne godt taenke os at bringe faget ind i mere dynamik med andre fagkredse, hvor
sprogfaget i hajere grad kan blive brugt i projektorienterede og praktiske sammenhaenge ...
(Selvevalueringsrapport, ledelse).

| spgrgeskemaundersggelsen er skolelederen blevet spurgt om sine initiativer i forhold til at pavirke
engelsklaerernes valg af organiseringsform. Som det fremgar af tabel 23 sgger 60 % af skoleleder-
ne i mindre grad eller slet ikke at pavirke engelsklaerernes valg af organiseringsform. Undersggelsen
viser ogsa at skoleledere pa skoler med mere end 500 elever og skoler i hovedstadsomradet gar
betydeligt mere ind i denne opgave end skoleledere pa mindre skoler og i de gvrige dele af landet.
| hovedstadsomradet sager 52 % i hgj eller i nogen grad at pavirke lzerernes organiseringsform,
mens det tilsvarende tal for gerne i gvrigt er 43 % og i Jylland 32 %.

Tabel 23
I hvilken grad seger du at pavirke engelsklaerernes valg af organiseringsform?

| hgj grad I nogen grad | mindre grad Slet ikke lalt
Antal 24 119 143 78 364
Procent 7% 33 % 39 % 21 % 100 %

Af de skoleledere der har oplyst at de sager at pavirke laerernes valg af organiseringsform vurderer
naesten 90 % at det kun lykkes dem i nogen eller i mindre grad. Nar dette sammenholdes med
beskrivelsen af engelskundervisningens organisering og elevernes oplevelse heraf i henholdsvis
afsnit 3.3 og 3.4, er her en ledelsesopgave som bar have mere opmaerksomhed.

Dokumentationsmaterialet afdaekker ikke hvilken betydning hgj grad af skriftlighed udmentet som
principper og retningslinjer har i forhold til kvaliteten i undervisningen. Men det er evaluerings-
gruppens vurdering at de skoler der har formuleret sig pa en raekke centrale omrader, har et bedre
fundament for det videre arbejde. Disse skoler har et faelles sprog, men ikke ngdvendigvis et bredt
ejerskab til de formulerede strategier.

Nar det kommer til valg af indhold, viser selvevalueringsrapporterne at ingen skoleledelser har en
direkte kommunikation med lzererne om dette. Det betragtes af alle som den fagligt professionelle
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lerers ansvar. Spgrgeskemaundersaggelsens tabel 24 bekraefter dette billede. Kun 7 % af skolele-
derne formidler CKF for engelsk mundtligt til engelsklaererne, mens 85 % formidler disse skriftligt,
fx ved omdeling.

Tabel 24
Hvad ger du for at formidle felgende formelle rammer til engelskleererne?

Formidles mundtligt ~ Formidles skriftligt, Forudsaettes bekendt

til engelsklaererne fx ved omdeling af engelsklaererne Antal i alt

Folkeskolens formal 13 % 66 % 62 % 352
CKEF for engelsk 7 % 85 % 49 % 352
Laeseplanen for engelsk 6 % 85 % 49 % 355
Vejledningen for engelsk 6 % 83 % 49 % 342
Delmal for engelsk (Klare Mal) 10 % 89 % 44 % 356
Delmal for elevens alsidige

personlige udvikling (Klare 17 % 86 % 43 % 343
Mal)

Bekendtggrelsen om preaver og 18 % 83 % 49 % 301

karaktergivning i folkeskolen

"l alt” giver mere end 100 % da der kunne saettes flere kryds ved hvert delspgrgsmal.

Kapitel 3 viste at arbejdet med to af CKF-omraderne, nemlig sprog og sprogbrug og sprogtilegnel-
se, star svagt i engelskundervisningen. Pa den baggrund ma evalueringsgruppen konkludere at der
0gsa her er en opgave som kraever mere opmaerksomhed.

Ledelsens mulighed for at sikre bade undervisningens indhold og en organisering der kan udvikle
kvaliteten i undervisningen, ligger ikke i en direkte indgriben i arbejdet med faget. Den bar udman-
tes gennem laerernes kompetenceudvikling, rammerne for det faglige samarbejde i engelsklaerer-
gruppen og medarbejdersamtalen. Desuden finder evalueringsgruppen det vigtigt at arbejdet med
at afprave andrede strukturer igangsaettes pa de skoler der endnu ikke er i gang, og at der pa alle
skoler fokuseres pa formalet med dette arbejde.

6.2.2 Initiativer i forhold til elevaktiviteter og laeringsmiljo

| selvevalueringsrapporterne er skolelederne iszer optaget af to omrader der betyder noget for ele-
vernes aktiviteter og leeringsmilj@. Det er it-omrddet og skolebiblioteket som paedagogisk service-

center. Elevernes adgang til disse faciliteter og deres betydning for engelskfaget er beskrevet i af-
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snit 5.1.3 0g 6.3.4. Ledelserne pa fire af de selvevaluerende skoler omtaler forskellige former for
handlingsplaner for it. Der er bade tale om udbygningsplaner der i hgjere grad skal give adgang til
internettet, og paedagogiske planer for progression i undervisningen og fagenes forpligtelse til at
inddrage it. En skole udarbejder hvert ar mal og handleplaner for it og det paedagogiske service-
center. Kvalitetsmal heri er:

At sikre at PC (skolebiblioteket, red.) markerer sig som et ressourcecenter for paedagogisk
vejledning og udvikling for skolens elever, medarbejdere, klasseteam og fagteam.

... at det enkelte fagteam arbejder med anvendelse af it i undervisningen, herunder brug af
fagspecifikke programmer og internettet.

Pa en anden skole skriver ledelsen at paedagogisk servicecenter er tildelt samarbejdstid sa der er
mulighed for at samarbejde med laerere og team. En tredje skoles ledelse fremhaever den adgang
som eleverne har til internettet via det paedagogiske servicecenter, og fremhaever at eleverne efter
en forestdende ombygning vil have netadgang fra hvert lokale og garderobe, ogsa efter skoletid.

De fysiske rammer i gvrigt synes ikke at spille samme rolle i skoleledernes beskrivelser af rammer
for engelsk. Kun én ledelsesrapport understreger betydningen af lokaler:

Vi har de sidste 2 ar oplevet, hvad et veludstyret hjemlokale betyder for de undervisnings-
maessige udfoldelser. Et sadant har vi i vores 10. klasse. (Selvevalueringsrapport, ledelse).

Afsnit 3.4 ser pa de aktiviteter eleverne har i engelskundervisningen, og som er et gennemgaende
tema i elevernes beretninger pa elevcaféerne. Elevaktiviteterne skal ses i taet sammenhang med
laerernes undervisningsmetoder. Begge dele fylder imidlertid sa lidt i ledernes fremstillinger at det
er vanskeligt at afgare om det er et omrade de anser for alene at vaere et laereransvar, eller om det
er et omrade de har vanskeligt ved at fa indflydelse pa. Spargeskemaundersagelsen viser at 84 %
af skolelederne mener at praksis med hensyn til engelsklaerernes valg af undervisningsmetoder i hgj
eller i nogen grad er varierende. Samtidig tilkendegiver kun 30 % at de s@ger at pavirke engelsklze-
rernes valg af undervisningsmetoder.

Evalueringsgruppen mener at det er en ledelsesopgave at pavirke, men ikke ensrette engelsklzerer-
nes valg af metoder. | den forbindelse gnsker gruppen at pege pa den uoverensstemmelse der er
mellem hvad eleverne finder motiverende og leererigt, og den oplevelse de har af en del af under-
visningen.
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Under alle omstaendigheder er der nogle overordnede temaer som bar have ledelsens opmaerk-
somhed. Det er elevernes efterspargsel efter differentiering og en naermere tilknytning til verden
uden for skolen samt det forhold at arbejdet med elevernes internationale forstaelse star sa utyde-
ligt, jf. afsnit 5.3.

6.3 Ledelsesmaessige prioriteringer pa skoleniveau

Det foregaende afsnit peger pa nogle centrale omrader som har behov for en stgrre opmaerksom-
hed fra ledelsen. De fleste ledere giver udtryk for at de hele tiden befinder sig i prioriteringssituati-
oner — ogsa med hensyn til vaegtningen i deres eget arbejde mellem det administrative og det pae-
dagogiske. | forhold til lzererne skal de finde balancen mellem det faglige og det tvaerfaglige, hen-
synet til den enkelte og til helheden, det lange sigt og det korte og mellem kvantespringet og de
sma skridt i den rigtige retning. Dette afsnit redeger for en reekke af de prioriteringer der vedrarer
undervisningen i engelsk som de afspejles i den kvantitative undersggelse, skolebesag og selveva-
lueringsrapporter.

6.3.1 Hvem underviser i engelsk - og hvorfor?

En opgarelse fra Undervisningsministeriet viser at 81,6 % af de leerere der underviste i engelsk i
2001/2002, havde linjefagsuddannelse i faget. Gennemsnittet deekker over et spaend fra 70,7 %
pa 4. klassetrin til 94,6 % pa 9. klassetrin. Det er en hgj frekvens i forhold til de fleste af skolens
gvrige fag, hvilket evalueringsgruppen noterer med tilfredshed. Det er dog vaesentligt at vaere op-
maerksom pa om linjefagsuddannelsen kvalificerer leererne pa de omrader der er problematiseret i
denne rapport, og om den er fulgt op af relevant efteruddannelse. | selvevalueringsrapporter og
ved besag betoner alle laerere vigtigheden af at kun linjefagsuddannede eller pa anden made
sprogligt kompetente laerere underviser i engelsk. Flere problematiserede tendensen til at lade ikke
linjefagsuddannede lzrere forestd begynderundervisningen og dermed laegge fundamentet for
den senere undervisning. Spgrgsmalet er hvilken betydning disse forhold har for fagets udvikling
og for skolelederens mulighed for at prioritere.

Pa baggrund af fagets forholdsvis hgje grad af isolation star skolens ledelse over for den udfordring
at prioritere og skabe rammer der forpligter engelsklaererne til at bringe faget ind i et samspil med
skolens gvrige fag. | forhold til ledelsesmaessige initiativer pd dette omrade placerer de selvevalue-
rende skoler sig forskelligt. To skolers ledelse bergrer ikke emnet, tre ledelser forsgger at balancere
mellem et faglaererprincip og et falaererprincip, mens to prioriterer falaererprincippet hgjest. En-
gelsklaererne er generelt meget betaenkelige ved den sidste prioritering. Dette skal ses i sammen-
haeng med at bade selvevalueringsrapporter og skolebesgg viser en faggruppe med et staerkt en-
gagement i faget. Hertil kommer at spgrgeskemaundersggelsen viser et billede af en laerergruppe
med et hgijt fagligt selvvaerd, jf. tabel 25. Skolelederne er blevet bedt om at vurdere det samme, og
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0gsa disse vurderer det faglige niveau som meget hgjt. Kun “den faglige viden om sprogindlze-
ring” vurderer de lidt lavere end leererne selv.

Tabel 25

Hvordan vurderer du din faglige viden om sprogindlaering henholdsvis didaktik i forhold
til at undervise i faget engelsk, samt hvordan vurderer du dit niveau i forhold til at un-
dervise pa engelsk?

Mere end Tilstraekkelig Lidt under Noget under | alt
tilstraekkelig tilstraekkelig tilstraekkelig
Hvordan vurderer du din faglige
viden med hensyn til sprogindlae-
o , o 32 % 60 % 7 % 1% 100 %
ring i forhold til at undervise i faget
engelsk?
Hvordan vurderer du din fagdidak-
tiske viden i forhold til at undervise 24 % 66 % 10 % 1% 100 %
i faget engelsk?
Hvordan vurderer du dit sproglige
niveau i forhold til at undervise pa 59 % 39 % 1% 0% 100 %

engelsk?

Ogsa det kvalitative dokumentationsmateriale afspejler en holdning hvor faglige kvalifikationer er i
hajsaedet.

Det er en styrke i praksis, at leerere underviser i det, de er kompetente til og har lyst til. Dette
synes at fremme den faglige kvalitet i undervisningen. (Selvevalueringsrapport, leerere).

Disse forhold betyder blandt andet at engelsklaererne i hgj grad seger indflydelse pa fagfordelin-
gen, hvilket de ogsa generelt synes at have. Praksis med hensyn til fagfordelingen varierer dog en
del. P& én skole skriver engelsklaererne at de indbyrdes fordeler engelskholdene, og at ledelsen
bestemmer hvis kabalen ikke gar op. P& en anden skole fortaeller laererne at fagudvalget er medbe-
stemmende ved fagfordelingen. P& en tredje skole betoner principperne for arbejdsfordeling at der
skal finde en forsvarlig deekning af fagene sted, og endelig beskriver laererne pa en skole med en
hgj grad af skriftlighed og eksplicitte mal fagfordelingen saledes:
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Det overordnede mal for fagfordelingen er at sikre eleverne de bedst mulige vilkar savel ind-
leeringsmaessigt som socialt. Ansvarlig for fagfordelingen er skolelederen. (Selvevaluerings-
rapport, leerere).

Det er evalueringsgruppens vurdering at der her er et omrade som ledelsen ma forholde sig aktivt
til. Der er behov for at skabe strukturer der kan bringe engelsk i samspil med de andre fag uden at
det gar ud over det faglige indhold. Med baggrund i det kvalifikationsniveau laererne har ifglge
bade deres egen og skoleledernes vurdering, vil det veere indlysende at bede faggruppen om at
vaere med til at formulere en strategi pa dette omrade. Det er vigtigt at strategien tager hensyn til
de beskrevne styrker og svagheder bade i undervisningen og i organiseringen af den.

Citatet her skitserer et eksempel pa et sddant strategisk arbejde:

Konklusionen (pa en skolekonference, red.) blev, at skolen i august 2003 gar over til at ar-
bejde i selvstyrende drgangsteam, hvor leererne arbejder ud fra en arsnorm og selv tilrette-
laegger undervisningen og organiseringen heraf i endnu hgjere grad, end det sker i dag. Det
betyder bl.a. en @get grad af samarbejde pa tvaers af klasserne i form af holddannelse, tveer-
faglige forleb og projektorganiseret undervisning ... | indeveaerende ar er der nedsat arbejds-
grupper blandt lererne, som ud fra et konkret grundlag skal se pa team, indhold og organi-
sering i forhold til fleksibel planlegning. | den sammenhaeng er der allerede udarbejdet prin-
cipper for teamdannelse og teamets eksterne arbejdsopgaver. (Selvevalueringsrapport, ledel-
se).

6.3.2 Kriterier for indkeb af undervisningsmaterialer

Skolerne arbejder med forskellige retningslinjer for indkgb af undervisningsmaterialer. Kun én skole
har i selvevalueringsrapporten redegjort for hvilke kriterier midler til undervisningsmaterialer forde-
les efter. Alle skoler fortaeller om den struktur arbejdet foregar inden for. Det streekker sig fra at
fagudvalget giver deres gnsker til ledelsen og til sdkaldte fordelingsudvalg der modtager begrun-
dede @nsker fra fagudvalgene og herefter prioriterer. Tre af skolerne har sddanne fordelingsudvalg
hvor bade ledelse, leerere og skolebiblioteket/det paedagogiske servicecenter er repraesenteret.
Herved opnar ledelsen en vis styring pa omradet, men set i sammenhang med den betydning ma-
terialerne spiller bade for lzerere og elever, jf. kapitel 3, har den paedagogiske del af dette felt ge-
nerelt set en forholdsvis lille eller utydelig placering i ledelsens arbejde. Det fremgar ikke af selveva-
lueringsrapporter eller skolebesag om de kriterier fordelingsudvalg og ledelse arbejder efter, er
kendt af alle. Evalueringsgruppen ma opfordre ledelsen til i hgjere grad at melde ud om kriterier.
Arbejdet med kriterier og paedagogiske begrundelser bliver szerlig vigtigt hvis de gkonomiske mid-
ler i forbindelse med udviklingen af argangsteam, fagteam o.l. ogsa decentraliseres.
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6.3.3 Fagudvalget — et administrativt og/eller et paedagogisk forum

Ifalge spargeskemaundersaggelsen blandt skolelederne prioriterer 82 % af skolerne at have et fag-
udvalg/fagteam og dermed tilleegger de indirekte dette forum betydning. Pa den baggrund er det
interessant at undersage hvilke opgaver det lgser. Der er forholdsvis store forskelle pa skoleleder-
nes og laerernes vurdering af hvilke opgaver fagudvalget/fagteamet laser. Tabel 26 viser at skolele-
derne tillegger det paedagogiske arbejde betydelig starre vaegt end laererne. Laerernes besvarelser
understgtter i hgjere grad end skoleledernes indtrykket fra det kvalitative materiale.

Tabel 26
Hvis skolen har et fagudvalg/fagteam i engelsk, hvad bruges dette til?

Procent Antal

Som indkgbsudvalg/materialeudvalg 98% ' 793

97%) (289)

Til erfaringsudveksling 76% 617

(89%) (265)

Til didaktiske draftelser 37% 295

(64%) (190)

Til fastlaeggelse af feelles mal og/eller principper 32% 256

for engelsk (51%) (153)
Til at sikre progression fra forlgb til forlab, jf. 23% 189

lzeseplanen (48%) (144)
Andet 4% 32
(6%) (17)

| alt 5 807

) (299)

! Tallene uden parentes angiver laerernes svar, mens tallene med () viser skoleledernes svar.
24| alt” giver mere end 100 % da der kunne szettes flere kryds ved dette spargsmal.

Som det fremgar af tabellen, ligger vaegten pa indkgb af undervisningsmaterialer og erfaringsud-
veksling. Dette indtryk understattes af det kvalitative materiale, der desuden beskriver erfaringsud-
vekslingen som uformel. Laerernes og ledernes reaktion pa dette manster er at det skal sendres.
Nedenstaende udsagn er meget daekkende for de holdninger som bade besag og selvevaluerings-
rapporter udtrykker:
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Vi har ikke noget seerligt aktivt fagudvalg. Der foregar ikke udviklingsorienteret formaliseret
videns- og erfaringsudveksling. Ingen paedagogik og didaktik pa dagsordenen. (Selvevalue-
ringsrapport, ledelse).

Formalet med aendringen er udtrykt p& mange mader, men essensen ligger taet pa felgende ud-
drag af en kommunal folder om faglige udvalg:

Formalet er at give leererne et forum hvor faglige, peedagogiske og didaktiske emner bliver
debatteret, at styrke samarbejdet i det enkelte fag omkring lzering, progression og indhold,
og at arbejdet i det faglige forum opleves som kvalificerende i forhold til praksis.

Det kvalitative materiale indeholder ogsa bud pa hvordan ledelsen kan andre pa forholdene ved at
prioritere og saette mal.

Samtlige skolens fagudvalg blev nedlagt fra skolearet 2001-2002. Det var bade ledelsens og
leerernes vurdering, at de ikke fungerede efter hensigten, og ressourcerne kunne finde bedre
anvendelse andet sted ... Det er et gnske fra ledelsens side, at fagteamene skal etableres
igen fra skoledret 2003 med skemalagt tid til mader og med et fastlagt kommissorium.
(Selvevalueringsrapport, ledelse).

Tidsressourcen spiller en stor rolle for laererne. Det betyder at en prioritering af skolens ressourcer
og en dialog om anvendelsen af forskellige timepuljer er en ngdvendighed. Imidlertid tillaegger alle
selvevaluerende grupper arbejdet i fagudvalg/fagteam betydning for udviklingen af det faglige
miljg og undervisningen, og dokumentationsmaterialet afspejler vilje til at taenke i nye lgsninger, fx
skriver en laerergruppe:

Vi skal have aendret faggruppens rolle fra at vaere et administrativt redskab, hvor vi mades
for at beslutte, hvilke materialer der skal bestilles, eller for at rydde op péa depotet, til et sted,
hvor vi mades og taler om god engelskundervisning. (Selvevalueringsrapport, laerere).

Flere ledere er inde pa at saette tydeligere rammer for indholdet i fagudvalgsarbejdet og samtidig
erstatte ordet fagudvalg med ordet fagteam. Herigennem ser de en mulighed for at knytte arbejdet
mere op pa de forestillinger der knytter sig til tveerfagsteam og andet teamarbejde. En skole har
allerede taget dette skridt og arbejder med en anden struktur.

Engelsklaerergruppen er vi i kontakt med ved budgetleegning osv. Men ellers er det mere i de
tre fagteam vi har for naturfagene, kulturfagene og de aestetiske fag. De paedagogiske og

didaktiske draftelser foregdr i de tre store fagteam. (Skolebesag, ledelse).
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Tiden er uden tvivl moden til at laegge et nyt indhold i fagudvalgsarbejdet, og skoleledelsen ma
prioritere at udvikle dette omrade. Indholdet og rammerne for arbejdet ma defineres i samarbejde
med laererne og knyttes til arbejdet i paedagogisk rad, jf. afsnit 6.1.2. Viljen til forandring pa omra-
det er til stede. Alligevel afspejler dokumentationen at der er tale om et opger med et tankesaet
der er staerkt forankret i skolens tradition for opdeling i fag og faglaerere. Den udfordring engelsk-
lzererne har madt i selvevalueringsprocessen, har imidlertid gjort det tydeligt for de deltagende
laerere at den fagdidaktiske debat er bade fundamental for udviklingen af undervisningen, befor-
drende for det faglige feellesskab og pa leengere sigt tidsbesparende for den enkelte, jf. afsnit
3.2.1.

6.3.4 Skolebiblioteket - et paedagogisk ressourcecenter for engelsk?

Flere faktorer kan veere afgerende for om skolebiblioteket opleves som et ressourcecenter. Det
drejer sig om tilgaengelighed, skolebibliotekarernes faglige tilgang og forstaelse af skolebibliotekets
rolle samt engelskleerernes opfattelse af skolebibliotekets muligheder.

Spergeskemaundersggelsen viser at 23 % af engelsklaererne mener at skolebiblioteket i hgj grad er
en ressource for engelskundervisningen, og 38 % i nogen grad. 39 % synes det i mindre grad eller
slet ikke. En ret spredt og absolut ikke entydig vurdering af skolebiblioteket. Indtrykket fra skolebe-
s@g og selvevalueringsrapporter er at skolebiblioteket spiller en meget beskeden rolle i engelsklae-
rernes taenkning. Alle giver udtryk for at skolebibliotekarerne er behjzelpelige med bestilling af
materialer. Desuden naevnes bibliotekets samling af frileesningsbager pa engelsk, DES® og ansvaret
for tidsskrifter og annoncering af nyt materiale. Egentlige udspil eller et samarbejde ud over det
administrative opleves kun sporadisk, fx hvis en af skolebibliotekarerne ogsa er engelsklaerer:

Biblioteket er en god samarbejdspartner til anskaffelse af materialer og til at arrangere udstil-
linger af elevernes engelskarbejder. (Selvevalueringsrapport, laerere).

Fraveeret af et egentligt samspil mellem skolebiblioteket og engelsklaererne bgr blandt andet ses i
sammenhang med den beskedne rolle den internationale dimension spiller, og oplevelsen af fa-
gets isolerede rolle i gvrigt. Skolebibliotekets opgave er blandt andet at spille en aktiv rolle som
paedagogisk servicecenter for alle fag og ikke mindst i tvaerfaglig sammenhaeng. Dokumentationen
viser at dette kun sker i ringe grad i forhold til engelsk. Evalueringsgruppen ser flere muligheder for
at skolebiblioteket kan fa et aktivt samspil med engelsklaererne. Oplagt vil det veere at kombinere
skolebibliotekets it-faciliteter med et arbejde med at styrke elevernes internationale forstaelse, og
at skolebiblioteket spiller en aktiv rolle i forhold til inddragelse af engelsk i projektarbejde. En an-

® Det enstrengede system for registrering af undervisningsmidler.
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den mulig tilgang kan vaere at integrere skolebiblioteket i en del af fagudvalgets arbejde. Initiativet
kan komme fra bade engelsklaererne og skolebibliotekarerne, men i lyset af nedenstdende citat er
det vigtigt at ledelsen forholder sig til initiativpligten:

| faggruppen har vi mange gange udtrykt enske om et taettere samarbejde — f.eks. nar vi
skulle bestille materialer, eller nar vi havde svaert ved at overskue materialebeholdningen pa
biblioteket. Men vi regner alle sammen med at der er andre der tager hul pa opgaven, og
arbejdet bliver ikke gjort. (Selvevalueringsrapport, laerere).

6.4 Det kommunale niveaus rolle og muligheder

6.4.1 Om arbejdet med mal

Ifzlge lzererne findes der mal for engelsk pa kommunalt niveau i hver fjerde kommune og pa hver
fierde skole. Det betyder ikke at bevidstheden om mal star svagt. Naesten alle laerere og ledere
tilkendegiver at CKF, laeseplaner og centralt fastsatte mal pavirker undervisningen i hgj eller nogen
grad. Det kan ses som et udtryk for at engelsklaerernes fundament pa dette omrade er praeget af
faelleshed og staerk forankring i de centralt formulerede dokumenter. Folkeskoleforligets fastsaet-
telse af de tidligere delmal som bindende trinmal er pa den baggrund uproblematisk i forhold til
hvordan malene hidtil har fungeret.

Det vi fra centralt hold har lagt op til, er at alle faggrupper — ikke kun engelsk — skal arbejde
med og forholde sig til Klare Mal. (Forvaltning).

Spargsmalet er snarere hvordan kommunerne skal leve op til det ansvar de har faet med aendrin-
gen af folkeskoleloven, og som fremgar af falgende udsnit af lovteksten:

Kommunalbestyrelsen godkender endvidere beskrivelser af udviklingen i undervisningen frem
mod trin- og slutmal for de enkelte fag.

| forleengelse af problematiseringen af leerernes mulighed for at omsaette de centralt fastsatte mal i
en konkret praksis, anser evalueringsgruppen denne opgave for meget central og laegger dermed
op til at kommunerne overvejer modeller til lasning af opgaven som sikrer bade kvaliteten og ejer-
skabet.

6.4.2 Kommunale konsulenter

Der findes sprogkonsulenter i 29 % af kommunerne, og i langt hgjere grad i hovedstadsomradet
end de gvrige dele af landet. Ifalge tabel 27 tilkendegiver 64 % af de laerere der har adgang til en
sprogkonsulent, at denne har mindre eller ingen betydning for deres sprogundervisning. Dette
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giver evalueringsgruppen anledning til at spgrge om arsagen ligger i sprogkonsulenternes indsats-
omrader og arbejdsform, eller det er et kommunikationsproblem.

Tabel 27
Hvilken betydning har kommunens sprogkonsulent for din engelskundervisning?

Stor betydning Nogen betydning  Mindre betydning  Ingen betydning I alt
Antal 14 45 73 28 160
9 % 28 % 46 % 18 % 100 %

Tabellen er kun beregnet pa folkeskoler og for leerere som har svaret “ja” pa spergsmalet om der findes en sprog-
konsulent i kommunen.

Tre af de selvevaluerende skoler har adgang til kommunalt ansatte paedagogiske konsulenter som
daekker det paedagogiske felt bredt. Disse konsulenter har vaeret konstruktive og markante delta-
gere i evalueringsgruppens dialog med forvaltningerne. Evalueringsgruppen vurderer at savel
sprogkonsulenterne som gvrige konsulenter har potentiale til at spille en aktiv rolle bade med hen-
syn til fa engelsk integreret i skolens undervisning generelt og fa trin- og slutmal indarbejdet i prak-
sis.

6.4.3 Idéer og initiativer

Ingen af de interviewede forvaltninger har aktuelle initiativer i forhold til engelsk, men det er et
generelt indtryk at forvaltningscheferne i de seks kommuner har et realistisk indtryk af hvor skoler-
ne star i udviklingsfeltet, og af den forskellighed i ressourcegrundlag der giver skolerne meget for-
skellige vilkar fra kommune til kommune. De har ogsa et godt billede af de problemer skolelederne
kan opleve i en tid hvor udviklingspresset er stort.

Forvaltningen kan ikke sparre en skole pa fagene, men vi kan opstille strukturer og tilrette-
laegge processer som kan statte arbejdet med fagene, fx faelleskommunale arbejdsgrupper.
(Forvaltning).

Det er et gennemgaende traek at kommunale initiativer i forhold til undervisningsdifferentiering og
evaluering forekommer ikke-eksisterende, og at arbejdet med internationalisering er temmelig ad

hoc-praeget. Der er derimod ingen tvivl om at forvaltningscheferne presser pa for en mere fleksibel
tilrettelaeggelse af undervisningen, men at de stgder mod forskellige typer af barrierer — fra mang-
lende gkonomi til finansiering af selvstyrende team til mere kulturelt eller fagligt betonede barrie-

rer. Det er en oplevelse de deler med skolelederne, og som flere lzerere 0gsa er inde pa. Forvaltnin-
gerne sgger at statte udviklingen gennem szerlige udviklingspuljer, involvering af leererne i arbejds-
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grupper, initiativer til videnspredning, netvaerk pa kommunalt plan og anerkendelse af laerernes
behov for opkvalificering. Det sidste udmgntes i kommunalt tilrettelagte og malrettede uddannel-
sesforlgb som laererne gennemgar for at kunne honorere nye krav som fx anvendelse af it i under-
visningen. Skolelederne bakker disse initiativer op. Isaer ved skolebesagene blev det tydeligt at sko-
lelederne arbejder med at fa skabt rum for den faglige og paedagogiske debat. Bade laerere og
ledere er opmaerksomme pa at det er nadvendigt at aendre kulturen sa det bliver legitimt at dele
sin viden med andre.

Vi har brug for en vidensdeling og spredningseffekt fra de gode eksempler. Og det har vi
teenkt at satse pa. (Forvaltning).

Samtlige seks forvaltninger er meget opmaerksomme pa deres ansvar i forhold til Klare Mal gene-
relt og ser gennemgadende ikke problemer i at gennemfgre dem. En enkelt kommune har allerede i
flere ar arbejdet med fokus pa faglig fordybelse og operationalisering af de meget brede mal.

... 0gsad ud fra en tankegang om hvordan vi kan gere det, sé det bliver hdndterbart, altsg at
man kan falge op pa det. (Forvaltning).

| nogle kommuner forestar et konsulentkorps dette arbejde, mens der i de mindre kommuner er en
tendens til at alt er decentraliseret til skoleniveau. En enkelt mindre kommune er dog langt fremme
med hensyn til bade at styrke fagene og at arbejde med rummelighedsbegrebet.

Vi vil rare ved normalitetsbegrebet og den kultur der er omkring fejlfinding i forhold til ele-
verne. Vi har i en del ar brugt mange ressourcer pa specialomradet. Vi er nu i gang med at
flytte fokus og ressourcer tilbage til normalomradet. (Forvaltning).

Generelt demonstrerer forvaltningerne en god indsigt og fornemmelse for skolernes vilkar og
rammer. De er ogsa tydelige om deres egen rolle og muligheder i forhold til de forventninger der er
til dem om at implementere Klare Mal.

Den nye opgave med at udfaerdige beskrivelser i relation til trinmal og slutmal blev ikke draftet
under forvaltningsbesggene, men kapaciteten til at lgse denne opgave kan findes pa flere omrader.
For det farste har engelsklaererne generelt tilkendegivet at de meget gerne indgdr i et fagligt udvik-
lende samarbejde. For det andet har forvaltningerne i stigende grad fokus rettet mod det faglige.
Og for det tredje anses sprogkonsulenter og andre konsulenter for at have savel indsigt som kom-
petencer til at koordinere arbejdet bade internt i kommunen og pa tvaers af kommuner. Et sadant
arbejde kan pa alle mader understatte og udvikle den fzelles fundering i de nationale dokumenter.
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Det er evalueringsgruppens vurdering at denne opgave Igses mest kvalificeret i faglige faellesskaber
0g pa basis af didaktiske overvejelser. Den bar derfor ikke delegeres til den enkelte skoles engelsk-
|erergruppe eller eventuelle fagteam som en ekstraopgave. Derimod bgr reprassentanter for en-
gelsklaererne indga i tveergdende fora hvor opgaven lgses samtidig med at der gennem arbejdet
foregar en opkvalificering af deltagerne. De frie grundskoler ma finde andre lasninger der tilgode-

ser behovet for at kvalificere det faglige og tveerfaglige arbejde i tvaergaende fora.

6.5 Kompetenceudvikling - forstaelser og prioriteringer

Spgrgsmalet om efteruddannelsens betydning og karakter dukker op i mange sammenhaenge.
Evalueringsgruppen har imidlertid fundet det vigtigt at behandle temaet samlet. Dette afsnit be-
handler bade den praksis der beskrives, og de forskellige forstaelser af efteruddannelsesbegrebet.

Desuden opsummerer afsnittet de behov der er synliggjort i de gvrige kapitler.

6.5.1 Praksis og prioriteringer
Bade lzerere og skoleledere er i spgrgeskemaundersggelsen blevet spurgt hvilken betydning de
tillaegger forskellige typer af efteruddannelse. Svarfordelingerne ses i tabellen nedenfor.

Tabel 28

Hvilken betydning tilleegger du felgende former for efteruddannelse?

Stor betydning

Nogen betydning Mindre betydning

Ingen betydning

Arskurser eller linjefagskom-

, 74 %' 24 % 2% 0%

penserende uddannelse i

(53 %) (33 %) (11 %) (3 %)
engelsk
Kortere kurser i engelsk pa 48 % 47 % 5 % 0%
(DLH)/DPU/CVU (46 %) (45 %) (8 %) (1 %)
Engelskkurser pa amtscentret/ 38 % 49 % 12 % 1%
det paedagogiske center (42 %) (43 %) (13 %) (1 %)
Forlagskurser i engelsk 12 % 49 % 35 % 5%

(6 %) (22 %) (58 %) (14 %)
It-kurser/skole-it 29 % 41 % 22 % 8 %

(47 %) (42 %) (10 %) (0 %)
Interne kurser arrangeret af 33% 43 % 16 % 8 %
skolen eller kommunen (31 %) (43 %) (20 %) (6 %)

' Tallene uden parentes angiver laerernes svar, mens tallene med () viser skoleledernes svar.
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Som det ses, vurderer laererne at arskurser/linjefagskompenserende kurser og forlagskurser har
starre betydning end lederne vurderer. Omvendt vurderer lederne at it-kurser/skole-it har starre
betydning end lzererne gar. Betydningen af interne kurser arrangeret af skolen eller kommunen
vurderes nogenlunde ens af leerere og ledere. Begge grupper tillaagger den type kurser relativt lille
betydning.

Selvevalueringsrapporter og skolebes@g viser at der er en tendens til at engelsklaererne primaert
sgger korte inspirationskurser. Badde skoleledere og lzerere mener at denne tendens skyldes at de
gennem en lang arraekke er blevet tildelt denne type kurser. Laengevarende kurser tildeles meget
sjeldent engelsklaererne, og det har betydet at mange er holdt op med at sage dem. En anden
forklaring kan veere laerernes vurdering af deres egne faglige kompetencer, jf. afsnit 6.3.1.

Flere skoleledere og laerere taler om vaerdien af at sende flere lzerere af sted pa samme kurser. Det
er deres erfaring at den procedure har en veerdi i forhold til at sprede budskaber fra kurser og at
holde fast i nye tiltag hjemme pa skolen.

En del laerere er inde pa at den struktur deres arbejdsdag har, kan virke haammende for deres lyst
til at s@ge og deltage i kurser. De oplever at de har pligt til at deltage i mange mgder i forskellige
fora placeret efter undervisningens ophgr, og at den forpligtelse ggr dem mindre tilbgjelige til at
deltage i kurser placeret efter undervisningstiden. En del leerere peger desuden pa at disse forhold
0gsa betyder at udviklingstiden® ikke bliver udnyttet i den udstraekning den burde.

6.5.2 Kompetenceudvikling - hvorfor og hvordan?

Pa tveers af rapporten er afdaekket en raekke behov for kompetenceudvikling. Nogle af disse knyt-

ter sig specifikt til faget engelsk, mens andre knytter sig til alle fag og samarbejdet omkring fag og
klasser. Som et gennemgdende tema star ngdvendigheden af at laererne bliver bedre til at reflekte-
re over praksis og anvende refleksionerne i deres udvikling af faget sddan som de fleste selvevalue-
ringsgrupper har oplevet det i forbindelse med evalueringen af engelsk.

Inden for det fagspecifikke omrade har der vist sig at veere behov for en kompetenceudvikling der
fokuserer pa arbejdet med mal. Den skal stgtte laererne sa de centralt fastsatte mal bliver styrende
for bade planlaegning og gennemfarelse af undervisningen, og i arbejdet med at gare formalet
med forskellige forlgb tydeligt for eleverne. Der er ogsa behov for en kompetenceudvikling der
saetter leererne i stand til i hgjere grad at vaelge indhold og materialer der integrerer de fire CKF-
omrader, jf. afsnit 3.2. Desuden har der vist sig et seerligt behov for kompetenceudvikling inden for

® Udviklingstiden er en timepulje der indgar i laerernes arbejdstidsaftale, jf. Aftale om arbejdstid mv. for laerere,
OK 99 § 3, stk. 5.
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CKF-omraderne sprog og sprogbrug og sprogtilegnelse. Endelig viser afsnit 3.3 og 3.4 at lzerernes
refleksioner over den made de organiserer engelskundervisningen pa, ber gares til genstand for
kompetenceudvikling. Det geelder bade strukturen i den enkelte lektion og de organiseringsformer
lererne benytter sig af. Hensigten med at udvikle laerernes kompetence inden for dette omrade er
at @ge deres bevidsthed om sammenhangen mellem organiseringsform og det formal forskellige
organiseringsformer tilgodeser.

Rapporten viser at der er et meget stort behov i engelsklaerergruppen for at udvikle kompetencer i
at arbejde systematisk med mal, evaluering og opfelgning. Nar dette ses i sammenhang med kra-
vet om tvaerfaglighed og koordinering af arsplaner, vil det vaere hensigtsmaessigt at udvikle sprog
og redskaber der gar pa tvaers af faggrupperne.

| det tvaergdende samspil er det desuden ngdvendigt for bade engelskleererne og de gvrige laerere
at udvikle kompetencer der sikrer bade meningsfulde og effektive samarbejdsformer. Engelsklae-
rerne har brug for dette for at kunne udvikle samarbejdet i engelsklaerergruppen og for at kunne
ga aktivt ind i samarbejdet om klassens arbejdsformer og elevernes medbestemmelse.

Ogsa lederne har behov for kompetenceudvikling for at kunne understatte de krav om udvikling
som er opstillet i rapporten. | forhold til det retningsgivende arbejde med principper og retningslin-
jer star iseer opfalgningen svagt. Det samme gar sig gaeldende med hensyn til ledelsesinitiativer der
kan understatte arbejdet med malfastsaettelse og evaluering i engelsk og pa tveers af fagene. Rap-
porten afdaekker ogsa at en del ledere ikke er i en reel dialog med engelskleererne om hvordan de
varetager deres ansvar for engelskundervisningen. Disse forhold bgr give anledning til at kommu-
nerne i deres tilrettelaeggelse af ledernes uddannelse saetter fokus pa arbejdet med mal, evaluering
og opfelgning og samtidig saetter kompetenceudviklingsforlgb i gang der udvikler ledernes kompe-
tence til at overskride de taerskler der er i forhold til at varetage det paedagogiske ledelsesansvar i
forhold til fag.

Spergsmalet er imidlertid hvordan den ngdvendige kompetenceudvikling tilrettelaegges mest hen-
sigtsmaessigt, og hvad laererne opfatter som kompetenceudvikling. Evalueringsgruppen mener at
en del af kompetenceudviklingen bgr forega pa efteruddannelsescentre og have som formal at
opkvalificere bade lzerere og ledere gennem tilfarsel af ny viden og refleksioner herover i forhold til
praksis. En anden del bar vaere knyttet taet til praksisforlgb og/eller udviklingstiltag pa den enkelte
skole og indeholde en vekselvirkning mellem teori og praksis s& der ogsa foregar leering pa jobbet.
Det betyder ogsa at skolen kan leve op til formalet med udviklingstimerne:
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Udviklingstimerne anvendes til aktiviteter der skal sikre skolens udvikling, herunder fremme
leerernes kompetencer til at skabe gode forudsaetninger for elevernes leering og for at under-
stotte opfyldelsen af de opsatte mal. (Aftale om arbejdstid for leerere, § 3, stk. 5, 1999).

6.6 Konklusioner og vurderinger

Dette afsnit har omhandlet nogle centrale vilkar der ligger uden for det omrade engelsklzrerne har
indflydelse pa, men som har afgerende betydning for fagets muligheder for at leve op til de be-
skrevne forventninger. Analysen fokuserer derfor pa ledelsesmaessige initiativer og prioriteringer pa
savel skoleniveau som kommunalt niveau.

Skolelederens ansvar for den faglige og paedagogiske debat

Der stilles krav til skolelederen om at samarbejde med skolebestyrelsen om principper og med
medarbejderne om skolens paedagogiske praksis gennem paedagogisk rad. Dette arbejde fordrer
involverende processer og fzelles refleksion der kan fremme det faelles billede af skolens fremtid.
Der er imidlertid stor forskel pa i hvilket omfang skolelederne arbejder med principper og paedago-
gisk praksis — og der ser ud til at vaere en sammenhaeng mellem dette og den paedagogiske reflek-
sion og faglige bevidsthed der afspejler sig i gruppen af engelsklaerere.

Arbejdet med vaerdier, principper og retningslinjer finder sted i stgrre eller mindre omfang pa alle
skoler, men arbejdet med at udvikle fagene er ikke synligt pa alle skoler, og ingen skoler knytter
arbejdet med fagene til den radgivning der skal finde sted via paedagogisk rad. Hvis arbejdet fore-
gar, er det henlagt til fagudvalg der arbejder uafhaengigt af hinanden eller i bedste fald mgdes i et
faelles forum om fordelingen af de gkonomiske midler. De drgftelser der foregar i paedagogisk rad,
knytter sig til arbejdet med at skabe nye strukturer i form af perioder med tveerfagligt arbejde eller
initiativer der skal fere frem mod en anden organisering af skolen, fx den fasedelte skole. Det er
tydeligt at skolelederne gennem disse draftelser sager at naerme sig en debat om skolens paedago-
giske og faglige indhold. Men det kraever at de overskrider en taerskel, og dette er tilsyneladende
nemmere at ggre i mindre fora som fx teamsamtalen. Det er evalueringsgruppens opfattelse at det
er vigtigt at alle skoleledere tager initiativ til indholdsdiskussioner — som et minimum i teamsamta-
len — og at de inddrager elevsynspunkter af den type der er kommet til udtryk i kapitel 3.

Skolelederne er meget opmaerksomme pa deres forpligtelse til at sikre at skolen udvikler sig bade
med hensyn til indhold og organisering. Mange skoleledere tilkendegiver imidlertid at det er van-
skeligt for dem at komme igennem med initiativer der rgrer ved organisering og indhold, og at isaer
indholdet er den professionelle laerers ansvar. Det er evalueringsgruppen enig i, men skolelederen
ma via kompetenceudvikling og tydelige rammer for samarbejdet i faggruppen sikre at laererne
lever op til de nationale indholdsbestemmelser.
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Prioriteringer — et udtryk for til- og fravalg

Skolens ledelse traeffer en raekke konkrete valg der pavirker engelskundervisningen. Det drejer sig
om valg af |zerere, valg der vedrarer det kollegiale samarbejde, og valg der influerer pa skolens
udbud af undervisningsmaterialer.

Hovedparten af de laerere der underviser i engelsk, har linjefagsuddannelse — flest i de aeldste klas-
ser. Der er tale om en fagleerergruppe med et hgjt fagligt selvwaerd og et engagement i faget. Det
er positivt, men ikke i sig selv befordrende for det tveerfaglige samarbejde. Ledelsen ma derfor tage
initiativer der sikrer at engelsklaererne deltager i tvaergadende aktiviteter. Sddanne initiativer kan
vaere knyttet til det indhold der laegges i samarbejdet i fagteam, og til den made skolebiblioteket
fungerer pa i forhold til faget.

Som tidligere naevnt fylder den paedagogiske debat meget lidt i fagteamet. De fleste steder har det
karakter af et administrativt udvalg med indkab af undervisningsmaterialer som den vaegtigste
opgave — i flere tilfaelde uden tydelige kriterier for valg af materialer. Nogle ledere er opmaerksom-
me pa at dette ma aendres, og de fleste leerere gnsker at fagteamet udvikler sig til et fagligt og
paedagogisk forum. Det er dog evalueringsgruppens vurdering at en sddan aendring ikke sker af sig
selv — heller ikke selvom der tildeles ressourcer til arbejdet. Indholdet i fagteamets arbejde bgr defi-
neres tydeligt, og resultatet af arbejdet ma indga i skolens prioriteringer pa lige fod med de gvrige
fag.

Fagets forholdsvis haje grad af isolation afspejles 0gsa i engelsklaerernes samspil med skolebibliote-
ket — eller mangel pa samme. Dette opleves og anvendes af engelsklaererne mest som en admini-
strativ stgtte i forbindelse med hjemlan af materialer. Det er evalueringsgruppens opfattelse at
ledelsen ogsa her har en opgave med at laegge op til et mere intensivt samspil, fx ved at tydeligge-
re bibliotekarernes rolle som paedagogiske samspilspartnere.

Hvordan kan det kommunale niveau bidrage til udviklingen af et fag?

De kommunale forvaltninger rader over vidt forskellige ressourcer til at stgtte skolerne i deres pae-
dagogiske udvikling. Alle forvaltninger er opmaerksomme pa de vilkar skolerne har, og de udfor-
dringer skolelederne star over for, men pointerer samtidig at prioritering er en central opgave pa
skoleniveau. De indsatsomrader skolerne har satset pa og udviklet, og det fokus de har pa en a&nd-
ret organisering, spejler et tilsvarende fokus i forvaltningerne. Klare Mal og en mere fleksibel tilret-
telaeggelse af undervisningen er meget tydelige pa dagsordenen. Den indholdsmaessige begrundel-
se for fleksibel tilrettelaeggelse der ligger i undervisningsdifferentiering, malfastsaettelse og evalue-
ring synes dog ikke at fylde meget pa det kommunale niveau. Forvaltningerne stgtter med forskel-
lige initiativer som fx udviklingspuljer og netvaerk, men er forholdsvis passive i forhold til diskussio-
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ner om indhold. Det er gennemgaende at skolelederne forventes at varetage ansvaret for skolens
og de enkelte fags udvikling — og at forvaltningen har en vis distance til dette.

Nogle forvaltninger rader over paedagogiske konsulenter og/eller sprogkonsulenter. Generelt spiller
de ikke en fremtraedende rolle i engelsklaerernes bevidsthed. Hvor arsagen til dette skal sgges, star
ikke klart, men evalueringsgruppen vurderer at konsulenterne i den naermeste fremtid begr koncen-
trere indsatsen om to omrader. For det farste bar de medvirke til at engelsk kommer til at spille en
rolle i samspillet med de @vrige fag. For det andet skal opgaven med at beskrive vejen mod trinmal
og slutmal lases, og den opgave kraever initiativer pd kommunalt niveau.

6.7 Anbefalinger

Evalueringsgruppens anbefalinger falder her i to afsnit — ét der vedrgrer vilkar og prioriteringer pa
kommunalt niveau og skoleniveau, og ét der faglger op pa afsnit 6.5 om kompetenceudviklingen.

Vilkar og prioriteringer
Evalueringsgruppen anbefaler at:

Det kommunale niveau

e sikrer at opgaven med at beskrive vejen mod trinmal og slutmal lases i faglige faellesskaber der har
ressourcer til det og besidder de ngdvendige kvalifikationer

o madlretter ressourcerne mod den skitserede kompetenceudvikling.

Skolerne

o fokuserer pa samspillet mellem arbejdet i paedagogisk rad og det fagdidaktiske og tvaerfaglige
arbejde der knytter sig til fag og fagomrader.

Skolelederne
e prioriterer de ngdvendige ressourcer til den skitserede kompetenceudvikling

¢ gger opmarksomheden pa indhold, organiseringsformer og elevaktiviteter i engelskundervisningen
for at stimulere udviklingen pa de omrader hvor engelsklzererne ikke lever op til kravene i fagfor-
mal, CKF'er og trinmal

e inddrager engelsklaerergruppen i formuleringen af en strategi der kan bringe engelskfaget ind i et
samspil med de avrige fag og skolebiblioteket

e sikrer at sa stor en del af engelskundervisningen som muligt varetages af linjefagsuddannede
lzerere eller laerere med tilsvarende kvalifikationer
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e saxetter formal og indhold i samarbejdet i fagudvalg/fagteam pa dagordenen med det formal at
gere det til et paedagogisk og fagdidaktisk forum der kan spille en afggrende rolle for udviklingen
af engelskundervisningen, fagligt savel som tvaerfagligt.

Kompetenceudvikling

Evalueringsgruppen finder det hensigtsmaessigt at kompetenceudviklingen statter op om netop det
felt der gnskes udviklet. Saledes er der ogsa i denne rapport en teet sammenhang mellem de op-
gaver der udspringer af anbefalingerne, og gruppens anbefalinger om kompetenceudvikling.

Evalueringsgruppen anbefaler:

e at kompetenceudviklingen organiseres sddan at den understgtter vidensdelingen pa den enkelte
skole, fx ved at flere deltager i samme kompetenceudvikling

e at kompetenceudviklingen retter sig direkte mod engelsklaererne og fokuserer pa at kvalificere dem
til lzse falgende opgaver:
o at anvende de centralt fastsatte mal for engelsk i praksis sa de bliver styrende for bade
planlaegning og gennemfgarelse
o atveelge indhold og materialer der i hgjere grad integrerer de fire CKF-omrader
o atarbejde systematisk med sprog og sprogbrug og sprogtilegnelse
o at veelge organiseringsformer der tilgodeser formalet med den konkrete undervisning.

o at den kompetenceudvikling der retter sig mod engelskleerernes samarbejde med de avrige lzrere,
fokuserer pa at kvalificere dem til lgse falgende opgaver:
o atsynliggere formdlet med den enkelte lektion eller det enkelte forlgb for eleverne
o atinddrage eleverne og udvikle en mere aktiv elevrolle
o at knytte formuleringen af mal sammen med evaluering og planlaegning af undervisnin-
gen
o at se engelskfagets mal, indhold og organisering i samspil med andre fag.

e at den kompetenceudvikling der retter sig mod lederne, fokuserer pa at kvalificere dem til at lase
folgende opgaver:
o at understatte arbejdet med mal, evaluering og dokumentation af elevernes progression
o at fgre en dben dialog i paedagogisk rad og pa teamniveau om skolens paedagogiske
praksis
o at arbejde strategisk med den paedagogiske og didaktiske udvikling i og pa tveers af fag.
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Appendiks

Appendiks A: Kommissorium

Baggrund
Med Handlingsplan 2002 igangsaetter Danmarks Evalueringsinstitut, EVA, en evaluering af engelsk
i grundskolen. Evalueringen vil ogsa danne grundlag for EVA’s fortsatte metodeudvikling.

Engelsk har siden folkeskoleloven af 1993 blev vedtaget, vaeret obligatorisk i grundskolen fra 4.- 9.
klasse med et vejledende timetal pa tre ugentlige lektioner bortset fra 4. klasse, hvor der er to lek-
tioner. CKF 1994 og fagformal for engelsk 1995 angiver fagets formal og indhold og strukturerer
undervisningen i faser. Fase | gaelder 4.-5. klasse, fase Il 6.-7. klasse, og fase Ill 8.-9. klasse. Med
initiativet Klare Mal er de centrale kundskabs- og faerdighedsomrader for engelsk blevet praeciseret,
og sammen med disse traeder vejledende delmal i kraft august 2002.

Pa lokalt niveau har kommunalbestyrelsen kompetence til at beslutte rammer for elevernes timetal
og til at godkende laeseplaner, skolebestyrelsen har kompetence til at godkende undervisningsmid-
ler, mens skolelederen har den administrative og peedagogiske ledelse af skolen og skal sikre at
laererne planlaegger og tilrettelaegger undervisningen sa den rummer udfordringer for alle elever.

Vurderingssystemet i faget engelsk rummer et krav om standpunktskarakterer fra 8. klasse og en
mundtlig afgangsprave efter 9. klasse med indholds- og formkrav der kvalitetssikres gennem be-
skikket censur og en arlig opfalgning pa gennemfarelsen. Hertil kommer at skolen er forpligtet til
at underrette foraeldrene om sit syn pa elevernes udbytte af skolegangen og til, som led i undervis-
ningen, at foretage en labende evaluering af elevernes udbytte (beskrevet i folkeskolelovens § 13).
Og endelig har Undervisningsministeriet som en del af KIF-systemet stillet evalueringsredskaber til
radighed.

Denne evaluering vurderer pa hvilken made forskellige elever profiterer af forskellige former for

undervisning og arbejder sig frem mod egne mal. Derudover danner den grundlag for et pilotpro-
jekt om kriterier for god undervisning.
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Sidelgbende hermed er det EVA's hensigt at gennemfare en undersggelse med fokus pa elevernes
faerdigheder og kundskaber ved afslutningen af grundskolen. Initiativet skal ses i sammenhaeng
med Sokrates-projektet “The 1997 Assessment of Effectiveness of Teaching of English in Europe”,
som Danmark ikke deltog i. En opfglgning pa dette projekt er planlagt til at finde sted i 2002 og
kan omfatte flere lande.

Evalueringsomrade
Evalueringen omfatter undervisningen i engelsk pa 4.-9. drgang.

Fokus er

e sammenhange mellem undervisningens indhold, metoder, organisering og elevernes udbytte af
undervisningen

¢ betydningen af det faglige miljg i og omkring faget

e betydningen af det sociale miljg i undervisningen og elevernes adgang til skolens faciliteter

e udvikling af interne evalueringsredskaber der kan medvirke til at stimulere det faglige miljg om-
kring undervisningen.

Formal
Formalet med evalueringen er at belyse kvaliteten i den paedagogiske praksis samt rammer og vil-
kar der fremmer og haemmer elevernes laering.

Mere konkret er det evalueringens formal at saette fokus pa

¢ fagligheden og samspillet i undervisningen i hver af de tre faser i grundskolens engelskundervis-
ning, herunder

o

@)

o O O O

leerernes didaktiske overvejelser

elevernes og laerernes vurdering af den paedagogiske praksis med hensyn til medbe-
stemmelse, deltagelse, fagligt udbytte og ikt’s betydning for sprogundervisningen
lerernes systematik i arbejdet med den Igbende evaluering (FS § 13)

elevernes vurdering af betydningen af den Igbende evaluering

laerernes arbejde med det sociale miljg i relation til elevernes lzering i engelsk
elevernes vurdering af betydningen af det sociale milja.

e rammer pa skoleniveau, herunder
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o

ledelse i forhold til faget i henhold til folkeskolelovens § 18.2 og § 45, herunder ansvaret
for lektionstimetal, kontinuitet og progression
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o fagudvalgets kompetence, opgaver og samspil med skolebiblioteket
o elevernes adgang til skolens faciliteter
o leererkvalifikationer og kompetenceudvikling.

o vilkdr pd kommunalt niveau, herunder
o kommunalpolitiske beslutninger
o padagogisk/administrative stattefunktioner.

Organisering af evalueringen

Evalueringsgruppe

Der nedsaettes en evalueringsgruppe som er ansvarlig for de faglige vurderinger og anbefalinger.
Igennem en analyse og tolkning af dokumentationsmaterialet skal evalueringsgruppen identificere
styrker og svagheder i grundskolens engelskundervisning. Evalueringsgruppen skal konkludere pé
savel den paedagogiske praksis som rammer og vilkar og afgive deres anbefalinger pa baggrund
heraf.

Evalueringsgruppen sammensaettes sa relevante perspektiver i forhold til evalueringens fokus er
repraesenteret. Samlet skal evalueringsgruppen daekke falgende perspektiver:

o Generel erfaring med ledelse af undervisning og paedagogisk udvikling

e Praktisk og didaktisk erfaring med undervisning i engelsk pa grundskoleniveau

e Paedagogisk indsigt i fagets vilkar og udvikling under den geeldende folkeskolelov
e Erfaring inden for arbejdet med lzerernes efteruddannelse i faget

e Teoretisk indsigt i arbejdet med engelsk som fremmedsprog.

EVA’s projektgruppe

EVA's projektgruppe har det praktiske ansvar for evalueringen og skal desuden sikre at der i evalu-
eringsprocessen anvendes hensigtsmaessige og palidelige metoder. Projektgruppen yder sekretari-
atsbistand til evalueringsgruppen.

Evalueringsmetode
Forundersagelse
Som grundlag for kommissoriet har projektgruppen gennemfart en forundersagelse bestaende af

litteraturstudier, studier af materiale fra Undervisningsministeriet og af internationale sammenlig-
ninger og initiativer pa evalueringsomradet, skolebesgg og interview med interessenter og eksper-
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ter. Formalet har vaeret at skabe overblik over evalueringens fokusomrader og sikre at evalueringen
rettes mod relevante forhold og problemstillinger samt at belyse metodeproblematikker i forhold til
evalueringen af et fag.

Evalueringens formal er at vurdere den paedagogiske praksis og dermed tilgodese EVA's formal om
at udvikle kvaliteten af undervisningen og forny de relevante metoder, mens formalet ikke er at
opna statistisk overbevisende repraesentativitet i forhold til engelskundervisningen i grundskolen.
Evalueringen vil derfor blive gennemfart med udgangspunkt i et overvejende kvalitativt materiale.

Selvevaluering

Der gennemfares selvevalueringer pa seks udvalgte folkeskoler og en fri grundskole fordelt over
hele landet og udvalgt efter pa forhand fastsatte kriterier. Et antal klasser, et antal engelsklaerere
der repraesenterer de tre faser i faget, og repraesentanter for ledelsen indgar i selvevalueringsarbej-
det.

| rapporten gives en vurdering af selvevalueringsrapporterne som en del af det samlede dokumen-
tationsgrundlag.

Skolebesag og interview med forvaltninger

| forlaengelse af selvevalueringen gennemfarer medlemmer fra evalueringsgruppen og projekt-
gruppen besag pa de selvevaluerende skoler og de forvaltninger disse henhgrer under. Og i den
forbindelse gennemfares fokusgruppeinterview med involverede elever, lzerere og ledere og den
kommunale chef der har ansvaret for skoleomradet i de pagaeldende kommuner.

Andre undersagelser og dokumentationsformer
Pa de selvevaluerende skoler udarbejder et antal lzerere en redeggrelse for undervisningen i udvalg-
te klasser repraesenterende de tre faser, og EVA indsamler relevante dokumenter.

Desuden gennemfgrer EVA en undervisningsiagttagelse i udvalgte klasser. Denne del af dokumen-
tationsindsamlingen er ogsa et led i EVA’s fortsatte metodeudvikling og bygger videre pa erfaringer
fra et projekt om undervisningsiagttagelse gennemfgart af EVA i 2001-2002.

Pa basis af dokumentationsmaterialet fra de selvevaluerende skoler gennemfgres en spgrgeskema-

undersggelse blandt samtlige engelsklaerere pa et antal skoler der er udvalgt efter samme kriterier
som de selvevaluerende skoler.
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Pilotprojekt

| tilknytning til evalueringen indgar en laerer fra hver af de selvevaluerende skoler i et pilotprojekt
om fastlaeggelse af kriterier for god undervisning. Dette arbejde relaterer alene metodeudviklings-
aspektet, og resultatet af gruppens arbejde indgar ikke i evalueringen af faget engelsk, men har
selvstaendig status i relation til et opfglgende metodeudviklingsarbejde.

Som afslutning pa det samlede forlgb gennemfares et seminar for deltagerne i evalueringen med
udgangspunkt i pilotprojektets resultat og i et fremadrettet perspektiv. Her kan de drgfte savel
rapportens anbefalinger og konklusioner som resultatet af pilotprojektet og traekke pa evaluerings-
gruppens og projektgruppens viden.

Offentliggerelse og hering

Inden rapporten offentliggares, vil de institutioner der har gennemfart en selvevaluering, fa lejlig-
hed til gennem en skriftlig hgring at rette faktuelle fejl og udtale sig om evalueringsrapportens
konklusioner og anbefalinger.

Efter rapportens offentliggarelse kan der arrangeres en konference med fokus pa hvordan rappor-

tens konklusioner og anbefalinger kan bruges i den videre udvikling af undervisningen i engelsk i
grundskolen.
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Appendiks B: Evalueringsgruppen

Evalueringsgruppen er sammensat af faglige eksperter med forskellige tilgange til faget engelsk.
Medlemmerne daekker praktisk og didaktisk erfaring med undervisning i engelsk i grundskolen og
videre uddannelsesforlgb, ledelseserfaring, indsigt og erfaring med udvikling af sprogundervisning
pa grundskoleniveau og erfaring med engelskundervisning i et andet skolesystem i Norden.

Lise-Lotte Hjulmand, evalueringsgruppeformand, institutleder og lektor ved Institut for Engelsk pa
Handelshgijskolen i Kgbenhavn. Har tidligere vaeret prorektor, studienaevnsformand og formand for
det internationale udvalg samme sted. Ekstern lektor pa Kgbenhavns Universitet og censor ved
Ingeniarhgjskolen, Kgbenhavns Teknikum. Har mange ars erfaring som underviser i engelsk pa
ovennaevnte institutioner og tidligere pa Folkeuniversitetet og Hillergd Handelsgymnasium. Har
vaeret medlem af skolebestyrelsen ved Naerumgaardsskolen/Naerum Skole. Deltog i 1992-94 som
ekspert udpeget af det norske undervisningsministerium i evalueringen af alle norske uddannelses-
programmer inden for gkonomi og business administration. Uddannet cand.phil. i engelsk fra Kg-
benhavns Universitet 1974.

Mette Storm Jeppesen, lzerer pa Tjgrnegdrdsskolen i Gentofte Kommune siden 1978. Har blandt
andet undervist i dansk og engelsk og har desuden timer pa det paedagogiske servicecenter. Fag-
udvalgsformand i engelsk. Paedagogisk it-ansvarlig inden for sprog og for tiden knyttet til et ITMF-
projekt om it i fremmedsprogsundervisningen. Laereruddannet i 1978 og efteruddannelse i engelsk
som linjefag.

Poul Otto Mortensen, paedagogisk konsulent ved Amtscentret for Undervisning i Vejle med udvik-
lings- og undervisningsopgaver i efteruddannelse. Lektor i fremmedsprog ved Danmarks Laererhgj-
skole/DPU 1994-2002. Kombinationsansat mellem folkeskolen og Danmarks Laererhgjskole 1980-
94. Leerer i folkeskolen og hgjskolelaerer 1970-81. Har skrevet flere |lzerebgger. Medlem af adskilli-
ge ministerielle udvalg, herunder laeseplansudvalget vedrarende reform af folkeskolen 1993. Med-
lem af ministeriets opgaveudvalg siden 1985. Cand.paad. (den faglig-paedagogiske kandidatud-

dannelse pa Danmarks Lzererhgjskole), studier ved University of Sussex og laereruddannet 1970.

Jorgen Schaldemose, skolechef i Odense Kommune. Har tidligere vaeret skoleinspekter ved Viby
Skole, Arhus Kommune og laerer ved Hasle Skole, Arhus Kommune. Cand.paed.psych. og laererud-

dannet 1971 fra Marselisborg Seminarium med linjefagene engelsk og ungdomslinje.

Britta Skov, skolekonsulent i fremmedsprog siden 1989 i Aalborg Kommune. Underviser i engelsk
og tysk pa Skansevejens skole, Aalborg Kommune. Proceskonsulent og paedagogisk ansvarlig for
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den internationale dimension i Alborg. Forsggs- og udviklingsarbejde i skole- og kommuneregi.
Beskikket censor i mundtlig og skriftlig tysk. Medlem af opgaveudvalget i tysk. Medlem af arbejds-
gruppen for udarbejdelse af Klare Mal i tysk. Laereruddannet 1969.

Jérgen Tholin, praefekt pa Institutionen fér pedagogik vid Hogskolan i Boras, hvor han ogsa under-
viser i sprogdidaktik. Har de sidste 19 ar ogsa undervist i svensk og engelsk i grundskolen i Ulrice-
hamn. Licentiatafhandling om begrebet lokale bedgmmelseskriterier (betygskriterier) og laereres
bedgmmelsesmodeller (beddmningsmodeller). Ordfgrende i Riksféreningen fér Lararna i Moderna
Sprak (LMS). Medlem af gruppen som udarbejder de nationale prgver i engelsk i Sverige. Laererud-
dannet i Sverige 1984.
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Appendiks C: Metode

Dette appendiks ger rede for evalueringens dokumentationsmateriale.

Skoleudvalgelse

Der blev udvalgt seks folkeskoler og en fri grundskole til at deltage i selvevalueringen og fa besag
af evalueringsgruppen. Folkeskoler har pligt til at deltage i EVA’s evalueringer, mens det er frivilligt
for frie grundskoler.

Udveelgelsen af skolerne foregik ved at alle landets kommuner blev opdelt i seks kategorier. Der
blev tilfeldigt udvalgt en kommune fra hver kategori. For at undga at fa for mange variable i spil
blev skolerne derefter udvalgt efter ensartede kriterier. Evalueringen siger derfor ikke noget om
hvorvidt engelskundervisningen har szerlige karakteristika der knytter sig til henholdsvis meget sma
skoler, meget store skoler eller skoler hvor elevgrundlaget er praeget af fx meget hgj/lav gymnasie-
frekvens eller et stort antal tosprogede elever.

Udvaelgelsen gav en geografisk spredning med bade sma og store kommuner og landsdele. Der
blev udvalgt tre jyske, to sjaellandske og en fynsk kommune. Sjzelland repraesenteres desuden ved
den frie grundskole.

Selvevaluering

Selvevalueringerne er et grundlaeggende og fast metodeelement i EVA's evalueringer. De er et
vaesentligt element i evalueringens dokumentationsmateriale og skal bidrage til en udviklingsproces
pa hver af de skoler der deltager i selvevalueringen.

Skolernes selvevaluering er foretaget pa baggrund af en selvevalueringsvejledning udarbejdet af
EVA. Vejledningen er bygget op ud fra den model for selvevaluering i grundskolen som EVA har
udviklet i forbindelse med pilotevalueringen af skolevaesenerne i Middelfart og Hirtshals. Den er
beskrevet i EVA's udgivelse “Nggler til forandring”. Modellen er bygget op over tre faser: en be-
skrivelse af praksis, en analyse og vurdering af praksis og en beskrivelse af hvordan praksis gnskes
udviklet.

Selvevalueringsvejledningen indeholder en del der henvender sig til engelsklaererne, og en anden
del til skoleledelsen. Vejledningen til leererne er inddelt i fire temaer: CKF og undervisningen; pro-
gression, evaluering og kontinuitet; laeringsmiljg og leereprocesser, og rammer og vilkar. Vejlednin-
gen til skoleledelsen indeholder spgrgsmal om hvordan ledelsen varetager det psedagogiske ansvar
i forbindelse med undervisningens tilrettelaeggelse og det faglige indhold, og hvordan der pa sko-
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len arbejdes med rammer og vilkar for engelskundervisningen. Desuden er alle selvevaluerings-
grupper og skoleledelser blevet bedt om at vedlaegge en procesbeskrivelse for deres arbejde med
selvevalueringen.

Bade den generelle model til selvevaluering pa grundskoleomradet og den specifikke selvevalue-
ringsvejledning for evalueringen af faget engelsk i grundskolen kan ses pa EVA’s hjemmeside pa
adressen www.eva.dk.

Vurdering af selvevalueringsmaterialet

Skolernes selvevalueringsrapporter er pa mellem 17 og 34 sider og giver pa forskellig vis et godt
indblik i bade praksis og det tankesaet der ligger bag. Generelt er rapporterne fra laererne mere
omfattende end ledernes. | forhold til praksisbeskrivelserne af undervisningen har de fleste lzerere
haft svaert ved at relatere deres praksis til de fire CKF-omrader som vejledningen foreskriver, og det
er i hgjere grad forholdene omkring undervisningen end selve undervisningen der beskrives. Selv-
evalueringsrapporterne giver ikke et entydigt indtryk af hvor ensartet praksis pa den enkelte skole
er. Det er saledes ikke muligt at afgare om den praksis der er beskrevet, afspejler engelskundervis-
ningen generelt pa den pagaeldende skole, eller om der snarere gives et billede der rummer forskel-
ligheden i laerernes praksis. Selvevalueringsrapporten fra Bordings Friskole er praeget af at skolen
opererer under en anden lovgivning og har en anden tilgang til undervisningen end folkeskolen. Pa
trods af selvevalueringsrapporternes forskellighed udger de et godt grundlag for evalueringen og
er samlet set det vigtigste dokumentationsmateriale for rapporten.

| rapporten er de deltagende skoler anonymiseret. Det vil ikke fremga fra hvilke skoler forskellige
dele af dokumentationen stammer. Evalueringen foretager ikke institutionsspecifikke analyser, men
tegner derimod et bredt og generelt daekkende billede.

Besag

Evalueringsgruppen og projektgruppen besggte i november-december 2002 de syv selvevaluerende
skoler. Pa besggene blev selvevalueringsgrupper og skoleledelser interviewet hver for sig. Desuden
blev der foretaget interview med repraesentanter for hver af de seks kommunale forvaltninger.
Spergeguider udarbejdet pa baggrund af selvevalueringsrapporterne dannede baggrund for inter-
viewene. Formdlet med besggene har vaeret at give evalueringsgruppen mulighed for at fa uddybet
de synspunkter om engelskundervisningen som laerere og skoleledelser har fremsat i selvevalue-
ringsrapporterne, og fa indblik i de kommunale rammer og vilkar for undervisningen i engelsk.
Resultatet af interviewene er samlet i et notat der gengiver de synspunkter der blev fremsat under
interviewene, og desuden rummer direkte citater. Materialet foreligger i anonym form og indgar
som en del af dokumentationsgrundlaget for rapporten.
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Elevcaféer

| november 2002 afholdt EVA to elevcaféer, en i Arhus og en i Kgbenhavn. Her deltog seks elever
fra hver af de syv deltagende skoler. Hver skole blev bedt om at sende to elever fra hvert af de tre
forlgb i engelskundervisningen, henholdsvis 5., 7. og 9. klassetrin. Eleverne blev udvalgt efter ret-
ningslinjer fastsat af EVA.

Formalet med elevcaféerne var at daekke behovet for at kunne dokumentere elevernes erfaringer
og synspunkter. Strukturen i caféerne var bygget op over faser svarende til selvevalueringsmodel-
lens praksisbeskrivelse, analyse og vision og blev styret af relevante temaer hvor nogle var formule-
ret som spgrgsmal. Hver elevcafé varede fire timer i alt og var opdelt i to runder: en praksis- og
analyserunde og en visionsrunde. Eleverne var opdelt i tre “stamcaféer” svarende til hvert af de tre
forlgb i engelskundervisningen. Temaerne i elevcaféerne knyttede an til selvevalueringstemaerne.
Eleverne begyndte diskussionen af hvert tema i deres “stamcafé”. Herefter gik de pa besag i andre
caféer hvor de skulle drafte det samme tema, igen, men med andre elever. | hver café blev en elev
udpeget som "cafébestyrer” og holdt gje med tiden og dirigerede gaesterne gennem de forskellige
runder. Desuden var der en voksen medhjzelp i hver café. Medhjeelperens primaere opgave var at
fungere som observatgr og tage notat.

Trods aldersspredningen blandt eleverne deltog langt de fleste dbent og ivrigt i draftelserne, og
dokumentationsmaterialet fra elevcaféerne er saledes en vigtig del af det samlede dokumentati-
onsmateriale. Dette bestar i et notat der dels gengiver de synspunkter der kom frem i caféens for-
skellige faser, dels indeholder en raekke direkte citater af elevudsagn. Notatet foreligger i anonym
form.

Kvantitativ undersagelse

| perioden december-februar 2003 gennemfgarte konsulentfirmaet UNI-C i samarbejde med EVA en
elektronisk spargeskemaundersggelse blandt henholdsvis engelsklzrere og skoleledelser pa 485
grundskoler (folkeskoler, frie grundskoler og efterskoler). Undersggelsen blev gennemfart pa bag-
grund af en analyse af selvevalueringsrapporterne fra de syv selvevaluerende skoler. Formalet med
spegrgeskemaundersggelserne var at afdaekke hvorvidt de tendenser der havde vist sig i selvevalue-
ringsrapporterne, var gaeldende for et stgrre antal skoler.

Malgruppen for lzererundersggelsen var fire engelsklzerere pa hver af de 485 udvalgte skoler, i alt
1.561 lzerere. Laererne skulle udvaelges blandt de laerere som i skoledret 2002/2003 underviste i
engelsk i en eller flere klasser i grundskolen (4.-9. klassetrin). Laererne blev valgt efter princippet:
"Veelg de engelsklaerere der har fgdselsdag naeste gang”. Hvis skolen havde fire eller faerre en-
gelsklaerere der ikke opfyldte kravet om undervisning i skoledret 2002/2003, skulle alle engelsklae-
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rerne deltage. Svarprocenten for laererne er 76,7 %. Malgruppen for undersggelsen blandt skole-
ledere var skolelederen pa de 485 udvalgte skoler, og her er svarprocenten 75,9 %.

For begge spgrgeskemaundersggelser vurderer UNI-C pa baggrund af det indkomne datagrundlag
at validiteten og reliabiliteten er hgj.

Afrapporteringen er forestdet af UNI-C og trykt som saerskilt bilag til denne evalueringsrapport.
Den er ogsa tilgeengelig i en elektronisk udgave pa www.eva.dk.

Undervisningsiagttagelse

| januar 2003 blev der gennemfgrt undervisningsiagttagelse i engelsk pa de syv selvevaluerende
skoler. Der blev gennemfart i alt tretten undervisningsiagttagelser pa 4.-9. klassetrin pa de syv sko-
ler: en iagttagelse i to forskellige klasser pa hver skole (dog kun én iagttagelse pa Boldesager Skole
pa grund af sygdom). Temaet for iagttagelserne var mundtlighed i engelskundervisningen. lagtta-
gelserne blev gennemfart af to konsulenter fra EVA med szerlige forudsaetninger for denne meto-
de. De kaldes herefter observatarer.

De tretten undervisningsiagttagelser er alle gennemfgrt pd samme made. Forud for iagttagelserne
havde observatgrerne udarbejdet et registreringsskema. Der blev registreret pa henholdsvis laerer-
elev-kommunikation og elev-elev-kommunikation ud fra kategorierne fagligt indhold og metaind-
hold. Metaindhold er indhold der handler om undervisningens organisering og planlaagning samt
personlige og/eller sociale forhold.

| forbindelse med hver enkelt iagttagelse blev der holdt et for- og eftermgde med de involverede
|erere. Pa formgdet praesenterede observatgrerne formalet med og indholdet af iagttagelsen,
mens laererne praesenterede sig selv, klassen og deres holdninger, mal og strategier i forhold til
iagttagelsens fokus. Pa eftermadet kunne observatgrerne spgrge til den konkrete undervisning, og
lzereren kunne give sin vurdering af om eleverne eller han/hun selv havde vaeret pavirket af obser-
vationen i en grad der havde betydning for undervisningen.

Dokumentationen fra undervisningsiagttagelserne bestar af et notat som de to observatarer har
udarbejdet pa baggrund af iagttagelserne. Analysen er bygget over tre hovedtemaer: undervisnin-
gens organisering, karakteren af mundtligheden, og laererstrategier og -holdninger. Undervisnings-
iagttagelsen udger et vigtigt dokumentationsgrundlag for beskrivelse af evalueringens nggletema:
engelskundervisningen, dog med saerlig fokus pa den mundtlige dimension.
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Anvendelse af citater fra evalueringsrapporter, besag og elevcaféer

De citater der er taget med i rapporten, har dels den funktion at konkretisere en fremstilling af et

problemfelt eller et synspunkt, dels den funktion at repraesentere en raekke udsagn med samme
synspunkter. Funktionen fremgar af konteksten.
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Appendiks D: Skoleprofiler

Dette appendiks beskriver kort de syv selvevaluerende skoler. Beskrivelsen tager dels udgangspunkt
i skolernes egne beskrivelser, dels i besag pa skolerne. De syv skoler, henholdsvis seks folkeskoler
0g én fri grundskole, var:

Rande Skole i Rende Kommune pa Djursland
Glamsbjergskolen i Glamsbjerg Kommune pa Fyn

Ny Holte Skole i Sgllerad Kommune i Nordsjzelland
Fladstrand skole i Frederikshavn Kommune i Nordjylland
Skolen pd Duevej i Frederiksberg Kommune i Storkabenhavn
Boldesager Skole i Esbjerg Kommune i Sydjylland

Bordings Friskole i Kgbenhavn.

Beliggenhed og storrelse

Ved skoleudvaelgelsen blev det vaegtet at skolerne repraesenterede sma, mellemstore og store
kommuner hvor borgerne gennemsnitligt har henholdsvis hgj og lav uddannelsesbaggrund. Desu-
den blev det vaegtet at en fri grundskole deltog. Der blev tilfaeldigt udvalgt en kommune fra hver
kategori. Udveelgelsen gav en geografisk spredning der svarede til den gnskede repraesentation af
landsdele.

Timetal og engelsklzererprofil

Skolerne fglger generelt de vejledende timetal for engelsk fra Undervisningsministeriet, og der
tiloydes engelsk fra 4. til 9. (10.) klassetrin, med to ugentlige lektioner i 4. klasse og tre i 5.-9. klas-
se. Den frie grundskole tilbyder herudover, med start fra skoledret 2002, engelsk fra 3. klasse samt
en arlig faguge i engelsk pa 28 timer pa 8. og 9. klassetrin. En anden skole har en ekstra ugentlig
engelsktime i det ene halvar pa 8. og 9. klassetrin. En enkelt skole har deletimer pa 6.-9. klassetrin,
mens andre har aftaler om at der udlgses deletimer ved bestemte klassestarrelser. Pa alle skoler er
engelskundervisningen organiseret som 45-minutters lektioner. En enkelt skole varierer med ogsa
at have 90 minutters lektioner.

Alle skoler vaegter at undervisningen i engelsk varetages af laerere der har linjefag i engelsk eller
tilsvarende kvalifikationer, og det princip handhaeves sa vidt muligt.
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Skolestruktur

Skolerne fra de to mindste kommuner fungerer begge som modtageskoler for kommunens mindre
skoler der ikke har overbygning. Rande Skole modtager elever i bade 6. og 8. klasse, og Glams-
bjerg Skole modtager elever i 8. klasse.
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7 Rapporter fra EVA

Danmarks Evalueringsinstitut har tidligere udgivet:

Skriftlige opgaver og vejledning, december 2000, ISBN 87-7958-001-7

Social- og sundhedshjzelperuddannelsen, 2001, ISBN 87-7958-003-3
Socialrddgiver- og socialformidleruddannelserne, 2001, ISBN 87-7958-008-4
Samarbejde og sammenhaenge, 2001, ISBN 87-7958-010-6

Sammenhaenge og samspil, 2001, ISBN 87-7958-011-4

Basisuddannelserne, 2001, ISBN 87-7958-013-0

Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium, 2001, ISBN 87-7958-017-3
Fysik i skolen — skolen i fysik, 2001, ISBN 87-7958-020-3

Overgange fra hhx og htx til videregaende uddannelse, 2001, ISBN 87-7958-015-7
Teknik og naturvidenskab, 2001, ISBN 87-7958-024-6

Undervisning i paedagogik, 2002, ISBN 87-7958-056-4

Efteruddannelse af lerere pd erhvervsskoler og AMU-centre, 2002, ISBN 87-7958-062-9
Det Teknisk-Naturvidenskabelige Fakultet ved Aalborg Universitet, 2002, ISBN 87-7958-032-7

Profiler pad hhx og htx, 2002, ISBN 87-7958-033-5
Masteruddannelser, 2002, ISBN 87-7958-073-4
Bornehaveklassen, 2002, ISBN 87-7958-077-7
Datamatikeruddannelsen, 2002, ISBN 87-7958-078-5
Agricultural Science, 2002, ISBN 87-7958-079-3
Folkeskolens afgangspraver, 2002, ISBN 87-7958-076-9

Efter- og videreuddannelse af undervisere pa mellemlange videregaende uddannelser, 2003,

ISBN 87-7958-096-3
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e Paedagoguddannelsen, 2003, ISBN 87-7958-100-5

Eksamensformer i det almene gymnasium, 2003, ISBN 87-7958-104-8
Vilkar for paedagogisk udviklingsarbejde, 2003, ISBN 87-7958-107-2
Engelsk i grundskolen, 2003, ISBN 87-7958-113-7

Engelsk i grundskolen (delrapport), 2003, ISBN 87-7958-1 14-5|§|

Rapporterne kan laeses pa EVA’s hjemmeside www.eva.dk eller kgbes hos:
Danmark.dk’s netboghandel

Telefon 18 81
H www.danmark.dk/netboghandel

134 Danmarks Evalueringsinstitut


al
HUSK AT FJERNE DENNE KARIN TIL ENGELSK RAPPORTEN

http://www.eva.dk/

	Forord
	Indledning
	Formål
	Evalueringens organisering
	Evalueringens forløb og metode
	Rapportens opbygning
	Bidrag og opfølgning

	Resumé
	CKF og undervisningen
	Nationale rammer
	Lærernes forståelse af CKF

	Valg af indhold og materialer
	Indhold og materialer – to sider af samme sag
	Kommunikative færdigheder
	Sprog og sprogbrug
	Sprogtilegnelse
	Kultur og samfundsforhold
	Elevperspektivet

	Organisering af undervisningen
	Klasseundervisning
	Holdundervisning
	Gruppearbejde
	Par-arbejde
	Individuelt arbejde
	Elevperspektivet

	Aktiviteter og arbejdsformer – i elevperspektiv
	Mundtlighed i engelskundervisningen
	Elevernes oplevelse af arbejdsformer og aktiviteter
	Aktiviteter i klasseundervisningen
	Aktiviteter i øvrigt

	Konklusioner og vurderinger
	Anbefalinger

	Progression, evaluering �og kontinuitet
	Evaluering og progression – et pædagogisk ansvar
	Nationale rammer
	Centrale begreber
	Fokus

	Målfastsættelse og evaluering i praksis
	Mål og årsplaner for klassen
	Mål og planer for undervisningen af den enkelte �
	Anvendelse af evalueringsredskaber

	Progression og kontinuitet – et ledelsesansvar
	Nationale rammer
	Fokus

	Ledelsens rolle og muligheder
	Principper for målfastsættelse, evaluering og å�
	Opfølgning – et redskab til udvikling?
	Balancen mellem tillid og systematisk opfølgning

	Konklusioner og vurderinger
	Anbefalinger

	Læringsmiljøet og undervisningen
	De fysiske rammer – anvendelse af rum og ressourc
	Fokus
	Det fysiske miljø
	Skolens it-faciliteter og skolebiblioteket som p�

	Det sociale miljø – relationer og medbestemmelse
	Fokus
	Organisering af lærerarbejdet
	Arbejdet med det sociale og faglige miljø
	Arbejdet med elevernes medansvar og medbestemmelse

	Engelskundervisningen – og verden udenfor
	Fokus
	Inddragelse af elevernes livsverden i engelskundervisningen
	Initiativer der giver ægte sproglige oplevelser
	Arbejdet med at styrke elevernes internationale f

	Konklusioner og vurderinger
	Anbefalinger

	Vilkår og prioriteringer
	Det pædagogiske ledelsesansvar i forhold til eng�
	Principper af betydning for engelskundervisningen
	Fora for pædagogisk dialog og rådgivning

	Udmøntningen i forhold til undervisning og lærin
	Initiativer i forhold til fagligt indhold og organisering
	Initiativer i forhold til elevaktiviteter og lær�

	Ledelsesmæssige prioriteringer på skoleniveau
	Hvem underviser i engelsk – og hvorfor?
	Kriterier for indkøb af undervisningsmaterialer
	Fagudvalget – et administrativt og/eller et pæda�
	Skolebiblioteket – et pædagogisk ressourcecenter�

	Det kommunale niveaus rolle og muligheder
	Om arbejdet med mål
	Kommunale konsulenter
	Idéer og initiativer

	Kompetenceudvikling – forståelser og prioriterin�
	Praksis og prioriteringer
	Kompetenceudvikling – hvorfor og hvordan?

	Konklusioner og vurderinger
	Anbefalinger

	Appendiks
	Appendiks A: Kommissorium
	Appendiks B: Evalueringsgruppen
	Appendiks C: Metode
	Appendiks D: Skoleprofiler

	Rapporter fra EVA

