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1 Indledning

1.1 En forundersggelse

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) indledte i oktober 2004 en evaluering af indsatsen for at
fremme elevernes laesefaerdigheder i grundskolen.

Forud for evalueringen gennemfarte EVA i sommerhalvaret 2004 en forundersggelse pa omra-
det, og dette notat rummer den del af forundersagelsen som studerede litteratur om laesning

og resultater af internationale og danske forskningsprojekter og undersagelser af skoleelevers

laesefaerdigheder.

Formalet med notatet var at forsyne de konsulenter pa EVA som skulle arbejde med evaluerin-
gen, med et historisk overblik over udviklingen pa laeseomradet op gennem 90°erne. Notatet
bestar derfor af et udvalg af initiativer, undersagelser og andet som ud fra dokumentationsind-
samlingen sa ud til at have praeget debatten og indsatsen. Det skal saledes understreges at
notatet ikke har til hensigt at give en daekkende og meget detaljeret fremstilling af alle initiati-
ver pa omradet.

Alligevel giver notatet et indblik i en udvikling som i hgj grad har praeget ikke alene undervis-
ningen i laesning, men formentlig ogsa en lang raekke af de skolepolitiske initiativer der mere
generelt har vaeret fokus pa i 90’erne og de farste ar i det nye artusinde. Notatet skannes der-
for at have almen interesse, og det udgives derfor i elektronisk form.

En AC-medarbejder ansat pa EVA, Pelle Stampe, har udformet stgrstedelen af notatet.

Notatets kapitel to redeggr for de formelle rammer for undervisningen i laesning i folkeskolen.
Kapitel tre gennemgar resultaterne af centrale laeseundersggelser og forskningsprojekter pa
omradet, mens det fierde kapitel praesenterer en raekke udviklingsprogrammer pa folkeskole-
omradet.

1.2 Baggrund for evaluering af laesning

EVA besluttede med sin Handlingsplan 2004 at evaluere indsatsen for at fremme elevernes
laesefaerdigheder i grundskolen, og det er med udgangspunkt i teksten fra handlingsplanen at
forundersagelsen til evalueringen blev sat i vaerk.

1.2.1 EVA's Handlingsplan 2004

"90’erne blev det arti hvor der kom fokus pa laesning. Det skete bade gennem nationale, nordi-
ske og internationale undersggelser af folkeskoleelevers laesefaerdigheder og gennem en bre-
dere debat om betydningen af at kunne laese for at fungere i samfundet. Mange parter med
tilknytning til folkeskolen ivaerksatte en indsats for at @ge elevernes laesefaerdigheder. Resulta-
terne af denne indsats er blandt andet dokumenteret i den seneste undersggelse fra OECD
(PISA) og i kommunalt baserede evalueringer af mal, strategier og resultater.

Evalueringen vil undersage hvilke initiativer der er taget af isaeer kommuner, skoler og laererse-
minarier for at @ge elevernes laesefaerdigheder, og hvilke sammenhaenge der er mellem den
lokale og nationale indsats. Pa den baggrund vil evalueringen fokusere pa faktorer som er vee-
sentlige for at opna resultater i forhold til de valgte udviklingsstrategier, og vurdere forholdet
mellem mal, indsats og udbytte.”
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2 Formelle rammer

2.1 Bestemmelser

Dette kapitel redeger kort for tidligere og nuvaerende formelle bestemmelser og dermed for de
centrale retningslinjer for undervisningen i laesning i folkeskolen.

2.1.1 Faghaefte

Som fglge af a&ndring af lov om folkeskolen i 2003 er faghaeftet for dansk udformet. Det inde-
holder formal, centrale kundskabs- og faerdighedsomrader (CKF), trinmal, en vejledende laese-
plan og en undervisningsvejledning. Bade formal, centrale kundskabs- og faerdighedsomrader
og trinmal er bindende forskrifter for den enkelte laerer, mens den vejledende laeseplan hen-
vender sig til de kommunale skolemyndigheder med angivelse af hvordan en skoles laseplan
kan — men ikke ngdvendigvis skal — udformes. Nar kommunerne herefter har vedtaget en vejle-
dende laeseplan, sa er den gaeldende. Undervisningsvejledningen er teenkt som en inspiration til
brug ved laerernes tilrettelaeggelse af undervisningen.

2.1.2 Feelles mal

Faelles mal har erstattet Klare mal og er udfaerdiget pa baggrund af en revision af folkeskolelo-
ven i 2003. Fzlles mal er bindende, nationale mal der er gaeldende fra skoledret 2003/2004.
Feelles mal indebaerer ingen vaesentlige indholdsmaessige andringer i forhold til Klare mal.
Faelles mal opererer med begrebet “laereplaner”, som er et nyt overordnet begreb der indehol-
der seks kategorier: Signalement, formal, trinmal, slutmal, beskrivelser og laeseplan.

| forhold til Klare mal er det nyt at de tidligere centrale kundskabs- og faerdighedsomrader be-
naevnes slutmal, og at de tidligere vejledende delmal er blevet til obligatoriske trinmal. Derud-
over er beskrivelser et nyt begreb. Beskrivelserne omhandler udviklingen i undervisningen for-
delt pa klassetrin og emner. Slutmal og trinmal angiver faelles nationale mal for hvad undervis-
ningen skal sikre at eleverne har tilegnet sig af kundskaber i faget, henholdsvis ved afslutningen
af folkeskoleforlgbet og efter bestemte klassetrin. Trinmal er udformet med udgangspunkt i
delmalene fra Klare mal fra 1998.

Hensigten med Fzelles mal er at hjaelpe den enkelte lzerer i tilretteleeggelsen af undervisningen.
Samtidig skal de nye centrale kundskabs- og faerdighedsomrader og trinmal fungere som pej-
lemaerker i undervisningen og som hjlp til at forenkle den lgbende evaluering. Faelles mal er
ligeledes taenkt som et redskab til dialog mellem elever, laerere og foraeldre.

Nedenfor opstilles trin- og slutmalene synoptisk som de fremgar af Fzelles mal, idet de tematisk
falger de centrale kundskabs- og faerdighedsomrader og trinmal mht. laesning.

Tabel 1
Trinmal: Det skrevne sprog - leese

Efter 2. klassetrin Efter 4. klassetrin Efter 6. klassetrin Efter 9. klassetrin

e laxse ukendte, letteog e  laese sikkertog med e  laese sikkert og med e Laese sikkert og

alderssvarende tekster god forstaelse passende hastighed med passende ha-
uden hjeelp - bdde fag- e laese skenlitteratur i bade skanlitteraer stighed i bade
0g skenlitteratur og faglitteratur, der og faglig laesning skanlitteraer og
e vise et sikkert kendskab er skrevet for al- faglig laesning
til bogstavernes form, dersgruppen

lyd og kombinationer

Forsaettes ...

Laeseundersegelse 4



... fortsat

bruge forskellige ele-
mentaere laesestrategier
laese forberedte tekst-
stykker op

lytte til andres oplaes-
ning af tekster

oversigtslaese og
punktleese

bruge forskellige
laesemadder - over-
sigtslaese, punkt-
laese og nzerlaese

benytte varierende
laesemader afpas-
set efter formalet -
oversigtslaese,
punktlaese og neer-
lese

udtrykke deres egen
forstaelse af tekster

fastholde hovedind-
holdet i en tekst ved
hjeelp af under-

stregning og referat

fastholde det vae-
sentlige i en tekst
ved hjaelp af under-
stregning, referat
0g resumé

fastholde det
vaesentlige i en
tekst ved hjeelp af
understregning,
mindmap, referat,
resumé og notater

gengive tekster i drama-
tisk form

lese op og gengive
egne og andres tek-
ster i dramatisk
form

lzese op og gengive
egne og andres tek-
ster i dramatisk
form

laese op og gengi-
ve egne og andres
tekster i fortolken-
de og dramatisk
form

laese med forstaelse og
genfortaelle handlingen
i en tekst

lese lette og korte
norske og svenske
tekster

|ese lette norske og
svenske tekster

laese norske og
svenske tekster

Slutmal: Det skrevne sprog - leese:
Undervisningen skal lede frem mod at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder der
saetter dem i stand til at:
laese sikkert og hurtigt med forstaelse og indlevelse

bruge forskellige leesemader der er afpasset laeseformal, genre og medie

fastholde det vaesentlige af det laeste i mundtlig og skriftlig form

forholde sig dbent og analytisk til tekster fra forskelligartede medier

opna og vise indsigt i forskelligartede teksters og teksttypers egenart og virkemidler
forsta og bruge forskellige trykte og elektroniske kildetyper (tekster, billede og lyd) malret-
tet og kritisk, herunder udvaelge, bearbejde og sammenfatte det vaesentlige i teksten i for-

hold til lseseformal

laese norske og svenske tekster med forstaelse.
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3 Laeseundersggelser og forskning

Dette kapitel belyser de videnskabelige undersagelser der er foretaget pa omradet fra og med
I[EA-undersggelsen i 1991 til og med Danlaes i 1999-2001.

3.1 Leeseundersggelser

En reekke danske og udenlandske undersaggelser af de danske elevers laesefaerdigheder set i
internationalt perspektiv har sat dagsordenen for skoledebatten de sidste 10-12 ar. Fokus er i
hgj grad blevet rettet mod elevernes faerdigheder og arsagerne til de darlige danske resultater.
Undersggelserne har ud over laesefaerdigheder ogsa undersggt parametrene som kan have
indflydelse pa laeseresultatet.

3.1.1 IEA-undersggelsen

IEA's (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) undersagelse fra
1991 og Jan Mejdings Den grimme &lling og svanerne fra 1994 hvor I[EA-undersggelsens resul-
tater bearbejdes, startede debatten om danske elevers laesefeerdigheder. IEA-undersagelsen
undersagte laesefaerdighed, forstdelse og hastighed hos 3. og 8. klasseelever i 35 lande fra alle
dele af verden undtagen Afrika. Undersaggelsen viste til alles overraskelse at danske elever i 3.
klasse var blandt de darligst laesende af alle de undersggte lande.

Laesefaerdighed i 3. klasse

Undersggelsen viste at de danske 3. klasses elever klarede sig markant darligere end de lande vi
normalt sammenligner os med. Kun fem lande klarede sig darligere end Danmark mht. forsta-
else, og de danske elever laeste langsomst af alle de deltagende lande. Det er iseer mht. auto-
matisering af laesning at problemerne findes. Laeseresultaterne viser ogsa at der var stor resul-
tatspredning bade inden for de enkelte klasser og pa landsbasis.

De darlige resultater skyldes ikke at folkeskolen har integreret en stgrre del af elever med laese-
vanskeligheder. 2,6 % af eleverne var pa forhand fritaget af lsereren pga. faglige problemer
hvilket er det hgjeste antal blandt alle deltagerlandene. Derudover indgik 1,6 % af eleverne
ikke i undersggelsen da de modtog specialundervisning i specialklasser. Foruden de fritagne 2,6
% + 1,6 % opnaede 3,9 % sa darligt et resultat at det var under chance-niveau. Det vil sige at
resultatet var under den statiske score man ville opna ved rene gaet ved en sadan multiple choi-
ce-prave. 8,1 % af eleverne i 3. klasse havde altsd meget store problemer med at laese og for-
sta en alderssvarende tekst.

Pigerne klarede sig generelt bedre end drengene bade mht. laesefaerdighed og laesehastighed.
Det gjaldt isaer i forhold til skenlitteratur og i nogen grad i forhold til faglitteratur. | skematise-
rede tekster (skemaer, tabeller mv.) var der ingen kansforskel.

Leesefaerdighed i 8. klasse

De danske elever i 8. klasse klarede sig vaesentligt bedre end eleverne i 3. klasse i forhold til
deres alderstrin. Mht. laeseforstaelse var de danske 8.-klasseelever i top ti, men elever i Finland,
Sverige, Schweiz og New Zealand havde stadig klart bedre resultater. Laesehastigheden var dog
stadig ikke pa samme niveau som lande der havde samme laeseforstaelse. Blandt 8.-
klasseelever var der et mindre antal elever der blev fritaget for testen pga. laeseproblemer, end
blandt elever i danske 3. klasser. 0,4 % blev fritaget pga. laeseproblemer, 0,1 % blev fritaget
pga. sprogvanskeligheder, og meget fa elever kunne slet ikke Igse opgaverne. Den store spred-
ning som fandtes inden for klasserne blandt 3.-klasseeleverne, var forsvundet i 8. klasse. Den
spredning som stadig fandtes, var pa niveau med de bedste af de andre deltagerlandes. Der var
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dog stadig stor forskel pa resultaterne mellem de bedst og de darligst placerede amter, og en
del elever var hverken seerlig dygtige eller hurtige laesere.

| modsaetning til en del af de andre lande var der i 8. klasse ikke forskel pa pigernes og drenge-
nes samlede resultat. Pigerne scorede dog stadig hgjst i forbindelse med skanlitteratur, mens
drengene scorede hgjest i faglitteraere tekster.

Faktorer som fremmer laeseudviklingen

| [EA-undersggelsen skulle de deltagende skoler udfylde selvevalueringsskemaer som skulle
kortlaegge hvilke initiativer der fremmer gode laeseresultater. Ud fra skemaerne kunne man
opstille en liste over de faktorer som tilsyneladende fremmer laeseudviklingen. Det understreges
i rapporten at det er et samspil af faktorer der sikrer gode resultater. Man kan ikke definere
den eller de afggrende faktorer.

Faktorer som giver bedre laesning:

Skolen har et velforsynet bibliotek der Igbende fornyer sin bogsamling.

Leererne har adganag til et velforsynet fagbibliotek og til metodisk og didaktisk litteratur.
Elever og lzerere har adgang til laeserum som ogsa har aviser og tidsskrifter.

Skolen producerer og udgiver et skoleblad.

Der er laesekredse pa skolen blandt elever, lzerere og forzeldre.

Der er bager i klassen tilpasset den enkelte elevs laesebehov og interesser.

Skolelederen interesserer sig for laesning og laeseundervisning.

Laeseundervisningen diskuteres jeevnligt pa laerermader.

Der legges vaegt pa laesning i alle fag.

Der laegges vaegt pa kvalificeret specialundervisning i laesning udfart af specialuddannede
|zerere.

Der tilbydes efteruddannelseskurser til undervisere i laesning.

Der tilbydes mere tid til laesning i skolen og forlanges mere laesning hjemme.
Elev-forzeldre-laerermader som omhandler elevens laeseudvikling.

Foraeldre-laerermgder saetter laesning pa dagsordenen.

At lererne og foraeldrene er gode laeseforbilleder og skaber et godt laesemiljg, er meget
afgarende faktorer for en god laeseudvikling.

3.1.2 Nordlaes

Nordlaesundersggelsen var et initiativ som blev ivaerksat af Undervisningsministeriet pa bag-
grund af IEA-undersggelsen. Projektet blev ivaerksat i slutningen af 1994 og offentliggjort i
1996. En forskergruppe bestaende af Jytte Lau, Jan Mejding og Marianne Sommer skulle un-
dersgge mulige drsager til at de danske 3.-klasseelever laeste sa darligt i forhold til eleverne i
Sverige og Finland.

Undersagelsen omfattede 20 klasser i hvert land. Desuden deltog 55 lzerere, 31 skoleledere og
55 foreeldre. Der blev foretaget laeseundersggelser i 1., 2. og 3. klasse, og elever, lzerere, skole-
ledere og forzeldre blev stillet en raekke spgrgsmal om laesning og laeseundervisning.

Proveresultater

1. klasse: Pragverne bestod af en bogstavprgve der skulle afdaekke bogstavkendskabet, og en
sproglig opmeaerksomhedsprgve som skulle afdaekke kendskabet til tal, linje og store og sma
bogstaver. | bogstavpraven havde de danske elever 79 % rigtige og de svenske og finske 90 %
rigtige. De danske bgrn brugte 18-35 minutter, de svenske 15-25 minutter, og de finske 7-9
minutter pa at lase opgaverne. | den sproglige opmaerksomhedsprave havde 77 % af de dan-
ske elever starstedelen af opgaverne rigtige, i Sverige og Finland var tallet henholdsvis 93 % og
92 %. De to klasser der hurtigst var faerdige var finske. De brugte otte og ni minutter. De to
langsomste klasser var danske, og de brugte 45 og 50 minutter.

2. klasse: Prgverne bestod af den samme bogstavkendskabsprgve som 1. klasserne fik, og af en
ordstillelaesningsprave. Naesten alle elever i alle de tre lande havde et sikkert kendskab til bog-
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staverne. | ordstillelaesningspraven opndede 56 % af de danske elever mellem 90 % og 100 %
rigtige. | Sverige opnade 91 % af eleverne det resultat, og i Finland var det 98 %.

3. klasse: Prgven var den samme som ved IEA-unders@gelsen. De danske elever scorede i gen-
nemsnit 520 og havde en naet-procent pa 91. De svenske scorede i gennemsnit 565 point og
havde en naet-procent pa 94. De finske scorede i gennemsnit 570 og havde en ndet-procent
pa 97. De danske elever opnaede et bedre resultat end i [EA-undersggelsen hvor deres score 13
pa 475 og havde en ndet-procent pa 86.

Konklusionen pa prgveresultaterne er at de danske 3. klasseelever i 1996 laeser bedre end de
gjorde i 1991. Eleverne pa alle tre klassetrin laeste i 1996 dog stadig markant darligere end i
Sverige og Finland.

Arsager til forskelle

Der er ikke nogle fa faktorer som kan forklare den store forskel pa laeseresultaterne. Mht. social
baggrund, antal af bager hjemme, avishold, fritidslaesning og tv-forbrug er de tre lande meget
ens. Ogsa mht. de undersggte forhold omkring rammerne pa skolen, dvs. klassestarrelse, un-
dervisningstimer, antal undervisningsbgger, antal bager pa skolebibliotek og arbejdsmiljz i klas-
sen, var der stor overensstemmelse. Endda med en lille fordel til Danmark. Der hvor forskellene
ligger, er i leerernes og foraeldrenes tilgang, holdning og forventninger til laesning samt i lzerer-
nes uddannelse.

Foraeldreholdning: | Finland og Sverige kunne ca. 20 % af elevernes laese fgr de startede i sko-
le. | Danmark var det 0 %. 47 % af de danske forzeldre havde ingen forventninger til hvornar
deres barn kunne laese mod hhv. 22 % og 10 % af foraeldrene i Sverige og Finland. 6 % af de
danske forzaeldre havde en forventning om at deres barn kunne laese efter 1. klasse mod 56 %
0g 65 % i Sverige og Finland. Mht. forventning om brugen af laesning havde 5 ud af 18 danske
forzeldre en forventning om at laesning skulle bruges i de andre fag. Alle svenske og finske
foreeldre undtagen én havde denne forventning.

Laererholdning: Danske lzerere var vaesentlig mere tilfredse med deres elevers laeseevne end de
svenske og finske. De danske laerere ansd 32 % af eleverne for meget gode laesere, 30 % for
gode og 10 % for darlige eller meget darlige. De finske laerere ansa 21 % for at veere meget
gode, 28 % for gode og 16 % for darlige eller meget darlige. Sammenholdt med prgveresulta-
terne viser det at de danske laerere ikke stiller szerligt store krav til eleverne i forhold til i Sverige
og Finland. Bade IEA-undersggelsen og Nordlaes viser at de danske laerere er meget forsigtige
med hvilke forventninger de har til deres elever.

Undervisning: De danske laerere prioriterede klasseundervisning, korlaesning og hgjtlaasning
langt hajere end de svenske og finske lzerere. De svenske og finske laerere lagde i hgjere grad
vaegt pa undervisning i par og grupper, pa individuel undervisning og pa undervisningsdifferen-
tiering. De danske elevers eget skriftsprog blev ogsa inddraget i undervisningen meget senere
end i de to andre lande. Den danske undervisning var meget fagopdelt, mens der i Sverige og
Finland var langt starre fagintegration. Fagintegrationen og undervisningsdifferentiering er i
Sverige og Finland ogsa langt nemmere da det er den samme lzerer som har alle fagene. De
klasser som oftest arbejdede selvstaendigt og i grupper, klarede sig bedst i undersggelsen.

De svenske og finske laerere var mere opmaerksomme pa at skabe et skriftsprogsstimulerende
miljg end de danske. Der var flere bager i de svenske og finske klasselokaler, og elevernes egen
produktion af tekster var i langt hgjere grad inddraget og udstillet i klassen. De klasser som
klarede sig godt i laesetesten, havde et skriftsprogsstimulerende miljz i klassen.

Skolestruktur og undervisningserfaring: Den svenske og finske skole er til forskel fra den danske
opdelt i stadier. Stadierne er lagstadiet som er 1.-3. klasse, mellanstadiet som er 4.-6. klasse, og
hégstadiet som er 7.-9. Det bevirker at de svenske og finske lzerere der underviser pa lagsta-
diet, har stor erfaring i at undervise i laesning. Samtidig er de uddannet i at undervise i alle fag
pa det klassetrin. | danske skoler er det ofte laerere som ikke har dansk pa linjefag, der undervi-
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ser i det alligevel. | Nordlaesundersggelsen havde kun fire ud af 20 laerere dansk som linjefag,
og kun én havde begynderundervisning som speciale.

Leereruddannelsen: Ligesom de svenske og finske skoler er opdelt i tre stadier, er den svenske
og finske lzereruddannelse det ogsa. Man bliver enten uddannet i begynderundervisning eller i
bestemte fag. De svenske og finske laerere kvalificerer sig altsa til at undervise en bestemt al-
dersgruppe. Uddannelsen og laerernes praksis bliver derved en sammenhangende helhed.

3.1.3 PISA-undersggelsen

PISA-undersggelsen fra ar 2000 var en undersggelse af laesefaerdigheden blandt 250.000 15-
arige i 32 lande. De danske elevers resultat var lige under OECD-gennemsnittet, og som i [EA-
undersggelsen var resultatet stadig vaesentlig darligere end Sveriges og Finlands. Danske 8.-
klasseelevers laesefaerdigheder var ikke blevet bedre siden IEA-undersggelsen i 1991. Mere
alarmerende viste PISA-undersggelsen at 17,9 % af de danske elever i 8. klasse opnaede en
score som var sa darlig: “at de kan fa store vanskeligheder med at udvikle og udvide deres
kundskaber og faerdigheder pa andre omrader”, som rapporten formulerer det. Finlands og
Sveriges tal var henholdsvis 6,9 % og 12,6 %. Alligevel var de danske elevers opfattelse af
egne faglige evner saerdeles hgj. Det kan skyldes at der bliver stillet for fa faglige krav til elever-
ne.

De socialt darligst stillede elever i Danmark klarede sig ogsa relativt set vaesentligt darligere i
undersggelsen end den tilsvarende elevgruppe i de andre vesteuropaeiske lande. Laeseforskere
peger pa at det skyldes at den geografiske sammensaetning er mindre homogen i Danmark end
i iseer de andre nordiske lande. Det kan ogsa vaere forklaringen pa at der var meget stgrre for-
skel pa resultaterne de danske skoler imellem end blandt de svenske og finske. Der var dog
0gsa skoler i Sverige som havde meget darlige scorer, hvor resultatet kan forklares ud fra ele-
vernes baggrund.

PISA-undersggelsen undersggte ogsa elevernes sociale baggrund og fandt frem til at der er en
betydelig sammenhang mellem familiebaggrund og laesefaerdighed. Barn af veluddannede,
barn af foraeldre med hgije stillinger, barn fra kernefamilier og bgrn fra familier som vaegter
kultur og politik hgjt, laeser betydeligt bedre end gennemsnittet. Laesefeerdigheden pavirkes
0gsa af om barnet gar pa en skole hvor de andre elever har velstillede og veluddannede forael-
dre. | PISA-rapporten konkluderes det at: "En stor del af forskellen mellem elevernes gennem-
snitlige laesefaerdigheder fra skole til skole kan i Danmark forklares med foraeldrekredsens so-
ciogkonomiske sammensatning”.

OECD-rapporten 2004

Forfatterne af PISA-rapporten kommer ikke selv med anbefalinger til forbedringer af laeseev-
nerne i folkeskolen. Det ger til gengaeld OECD-rapporten fra 2004 som delvis er en opfalgning
af PISA-undersggelsen.

OECD-rapporten konkluderer at folkeskolen svigter pa vigtige omrader. Folkeskolen frembrin-
ger for mange elever der ikke er "egnede til et lykkeligt og tilfredsstillende liv i en moderne
verden”. Der er for meget fokus pa undervisning og for lidt pa indlaering. OECD-rapporten
konkluderer at den danske folkeskole er noget selvtilfreds hvilket medfgrer manglende ambiti-
oner pa laerernes og elevernes vegne.

Forfatterne bag rapporten papeger en raekke omrader i folkeskolen som er blandt arsagerne til

det middelmadige faglige niveau:

e Der er en generel manglende fokus pa faerdigheder i folkeskolen hvilket gar ud faglighe-
den. Danmarks faglige resultater er skuffende i forhold til de lande Danmark normalt sam-
menligner sig med.

e  Der eksisterer ikke en evalueringskultur i folkeskolen. Eleverne testes sjaeldent og sent i
skoleforlgbet. Der er dermed ikke en faelles faglig grundlag som kan sikre et ensartet hajt
niveau, og som kan give relevant feedback til elever og forzeldre. Der sker heller ikke en
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evaluering og vurdering af skolerne pa kommunalt eller nationalt niveau som kan sikre
ensartethed.

e Der er en utilstraekkelig og usystematisk udveksling af god praksis bade inden for den
enkelte skole og skoler og kommuner imellem. Der findes mange gode tiltag pa enkelte
skoler og enkelte kommuner, men erfaringer formidles ikke videre.

e Udviklingen af barnenes sociale evner prioriteres hajere end udviklingen af de faglige ev-
ner iszer i de sma klasser. Det medfarer at en del elever ikke udfordres nok intellektuelt og
dermed keder sig. Skolen skal prioritere bade det sociale og det intellektuelle, men det
faglige skal vaere i hgjsaedet.

e Lareruddannelsen og efteruddannelsen er ikke tilstraekkelig, og det vaekker stor undren at
der ikke er et saerligt obligatorisk kursus i laeseundervisning. Det foreslas at laereruddan-
nelsen leegges ind under universiteterne som i Finland hvilket kan sikre en sammenhang
mellem den paedagogiske forskning og lereruddannelsen. Desuden foreslar rapporten at
laereruddannelsen opdeles i tre aldersrelaterede moduler. Efteruddannelse skal malrettes
0g gares obligatorisk.

3.2 Forskningsprojekter

Pa baggrund af de ovenfor beskrevne laeseundersggelser er der blevet sat en raekke forsknings-
projekter i gang. Herunder beskrives de vigtigste.

3.2.1 Projekt Danlaes

Projekt Danlaes blev startet i 1999 pa initiativ fra DPI (Danmarks Paedagogiske Institut) stattet af
Undervisningsministeriet. Projektet skal forlgbe som et fortsat dialogprojekt mellem de delta-
gende kommuner, skoler, klasser, leerere og leesekonsulenter som skal skabe @gget samarbejde
og vekselvirkning mellem teori og praksis. Malene med Danlaes er: 1. At udvikle dialogbaserede
evalueringsredskaber som kan danne grundlag for forbedringer af laeseundervisningen. 2. At
analysere og vurdere laeseundervisningens rammer, vilkar og indhold. 3. At udarbejde landsre-
sultatfordelinger der kan danne grundlag for kommunale fordelinger. 4. At skabe et dokumen-
teret og rationelt grundlag for de handlings- og maleovervejelser der skal finde sted pa kom-
munalt, skole- og klasseniveau. 5. At bidrage til en udvikling af den danske laeseundervisning sa
andelen af svage laesere kan halveres i naste arti.

Med- og modvindsfaktorer

Som et redskab til at nytaenke og forbedre laeseundervisningen opererer Danlaes med med- og
modvinds faktorer. Medvindsfaktorer er tiltag som hjeelper indlaering, om end de ikke rummer
hele forklaringen, og modvindsfaktorer er tiltag der haammer indlaeringen. Danlaes-projektets
udgangspunkt er at man ikke kan finde en enkel opskrift pa gode resultater. Man skal derfor
vaere opmaerksom pa med- og modvindsfaktorerne som ger indlaeringen enten lettere eller
svaerere.

Medvindsfaktorer pa det kommunale niveau: 1. Der findes en handleplan for laesning. 2. @ko-
nomisk grundlag for handleplanen. 3. Efteruddannelsestilbud til lererne. 4. En velfungerende
skolebiblioteksordning. 5. Farskoleforanstaltninger med sproglige aktiviteter. 6. Tradition og
interesse for laeseomradet.

Medvindsfaktorer pa skoleniveau: 1. Skolens ledelse gar aktivt ind i prioriteringen af laeseomra-
det. 2. Laesning er szerligt indsatsomrade med plan for tidlig laeseindsats. 3. Ordninger med
dialog om laesning, herunder klasselaererkonferencer. 4. Der eksisterer laesevejlederordning. 5.
Hajt antal dansktimer. 6. Rigeligt med undervisningsmaterialer.

Medvindsfaktorer pd klasseniveau: 1. Arbejdsro, engagement og arbejdsomhed. 2. Klassen er
socialt velfungerende. 3. Der stilles faglige forventninger til klassen. 4. Steerk foraeldreinteresse
og involvering. 5. Godt skole-hjem-samarbejde. 6. Godt tveerfagligt samarbejde mellem klas-
sens lzerere.

Medvindsfaktorer i undervisningen: 1. Dansklaereren har relevant og tilstraekkelig viden om
laesning. 2. Mangfoldighed og variation i laeseaktiviteterne. 3. Undervisningsdifferentiering. 4.
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Foraeldrene skal have et tydeligt og aftalt ansvar. 5. Saerlig indsats for fagligt svage bgrn. 6.
Regelmaessig intern evaluering. 7. Der laegges vaegt pa elevernes medansvarlighed og deres
forslag.

Laeseresultater

For at fglge laeseudviklingen som projektet skrider frem, bliver laeseniveauet undersggt i ca. 30
1., 2., 3. 0g 4. klasser landet over. (Afsnitter bygger pa laeseresultater fra 1999.) Eleverne er pa
baggrund af deres resultater blevet opdelt i kategorierne 1. Hurtig og sikker laesning. 2. Lang-
som og sikker laesning. 3. Usikker laesning. Sikker laesning betyder at eleven har svaret pa mi-
nimum 90 % af spargsmalene.

Tabel 2
Laeseresultat maj 1999

Hurtig og sikker Langsom og sikker Usikker
1. klasse 53 % 23 % 24 %
2. klasse 55 % 19 % 26 %
3. klasse 69 % 19 % 12 %
4. klasse 71 % 16 % 13 %

Resultaterne viser at laesesikkerhed og laeseforstaelse kommer for lzesehastighed. Andelen af
bade langsomme og sikre laesere og usikre laesere falder med arene, men i forhold til mange
andre lande er der en stor andel af usikre laesere pa alle de undersagte klassetrin. Danlaes-
rapporten konkluderer at det er i de usikre laesere at udfordringen ligger; erfaringen viser nem-
lig at det er denne gruppes resultater som er svaerest at forbedre. En undersggelse af 1.-
klasseelevernes laeseresultater fra 1997-1999 viser at andelen af hurtige og sikre laesere er vok-
set pa bekostning af de to andre kategorier. Fra 1997 er andelen af hurtige og sikre laesere
vokset med 7 %, men andelen af usikre laesere faldt kun med 1,5 %. Det er altsd nemmere at
gere langsomme og sikre laesere hurtigere end at gare usikre laesere sikre.

Kommunal spredning og kommunale initiativer

Danlaes-rapporten viser at der er meget stor forskel pa de forskellige kommuners resultater for
eleverne i 1. klasse. Den kommune som klarede sig bedst, havde 80 % hurtige og sikre laesere.
Den darligst placerede kommune havde 24 % hurtige og sikre laesere. Kommunen med den
starste andel af usikre laesere havde 50 % usikre laesere, og kommunen med den mindste an-
del af usikre lzesere havde 6 %. Forskellene kommunerne imellem er altsa markant.

En faktor som kan spille ind pa resultaterne, er omfanget af de kommunale initiativer. Danlaes
har undersagt signalfaktorer pa det kommunale niveau i de ti hgjst placerede kommuner og i
de seks lavest placerede.

Tabel 3

Faktorer pa kommunalt niveau

Ja-svar i de ti hgjst  Ja-svar i de seks

placerede lavest placerede

Der er vedtaget en helhedsplan e.l. om laesning og laeseundervisning i 60 % 0%
kommunen.

Der er malsaetninger for laesning gaeldende for alle kommunens skoler. 100 % 0 %
Det er "offentligt kendt” at laesning gnskes hgit prioriteret. 100 % 67 %
Der er kommunal tradition for maling af laeseresultater. 100 % 33 %
Der er faelleskommunale lzeserelevante initiativer. 100 % 33 %
Der er gremaerkede laserelevante resurser. 100 % 0 %
Laesning er/har veeret gjort til saerligt indsatsomrade pa alle skoler. 100 % 33 %
Fortseettes ...
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... fortsat

De eksisterende kommunale signaler er af bindende karakter for sko- 70 % 0%
lerne.

De eksisterende kommunale signaler er tradt i kraft. 80 % 0%
Der er udarbejdet faelleskommunalt materiale til foraeldreinformation 60 % 0 %
om laesning.

Resultatet indikerer klart at der findes en sammenhang mellem de kommunale initiativer og
signaler og skolernes laeseresultater.

3.2.2 Hvordan kommer bgrn bedst i gang med at laese?

Formalet med forskningsprojektet “Hvordan kommer bgrn bedst i gang med at laese?” fra
Center for Laeseforskning i 1999 var at undersgge om laesebogen har betydning for elevernes
farste laeseudvikling, og om det har betydning for antallet af svage laesere. 204 klasser fra 124
skoler deltog i en undersggelse af den farste laeseudvikling fra slutningen af bagrnehaveklassen
til og med 3. klasse. Eleverne blev testet med halvarlige prgver, og elevernes laesefaerdighed
blev sammenholdt med laerernes baggrund, undervisningens udformning samt valg af leesebog.
Fem forskellige laesebogssystemer indgik i undersggelsen af laesebogens indflydelse pa den
farste laeseudvikling. | undersggelsen blev elevernes laeseudvikling med forskellige laesebogssy-
stemer sammenlignet indbyrdes.

Unders@gelsen peger pa at elever der anvender Saren og Mette-begerne i begynderundervis-
ningen, kommer langt hurtigere i gang med at laese enkeltord end de gvrige elever. Desuden er
der faerre darlige laesere i 1. klasse blandt elever med Saren og Mette end blandt elever med
andre systemer. Unders@gelsen peger desuden pa at elevens bogstavkendskab, lytteforstaelse
og fonologiske opmaerksomhed inden laesestart har stor betydning for elevernes senere laese-
indlzering. Forskelle i elevernes sproglige forudsaetninger kan dog ikke forklare hvorfor elever
med Saren og Mette-begerne kommer bedst fra start.

Heller ikke systematiske forskelle, fx i leererbaggrund, klassestgrrelse og antal dansktimer, mel-
lem lzerere der anvender Saren og Mette, og laerere der anvender andre systemer, kan alene
forklare forskellene i elevernes laeseniveau og forskelle pa andelen af darlige laesere. Derimod
kan en sproglig beskrivelse af Saren og Mette sandsynliggare hvorfor dette materiale er saerlig
effektivt i forbindelse med laesetilegnelse. Saren og Mette-bagerne indeholder mange lydrette
ord, og hvert ord er relativt kort og forekommer mange gange i den farste tekstmaengde. Des-
uden indeholder Seren og Mette-bagerne til 1. klasse en langt stgrre tekstmaengde end de
avrige systemer til 1. klasse.

Laesebogsundersggelsen kan altsa anbefale at de tekster som benyttes i en traditionel begyn-
derundervisning, bestar af mange lydrette ord. Disse ord kan nemlig angribes med de lydbase-
rede afkodningsstrategier som ogsa forskning anbefaler at barn introduceres for i den farste
laeseundervisning. Samtidig kan laeseundersggelsen antyde betydningen af at der i laesestarten
sker en overindlzering af de sma hyppige ord som oftest er ikke-lydrette, og som derfor ma
lzeres med kombinerede ordafkodningsstrategier. Og det ser ud til at de mange konfrontatio-
ner med ikke-lydrette ord i Saren og Mette-teksterne ogsa styrker grundlaget for laeseudviklin-
geni 1. klasse.

Laesebogsundersggelsen kan derimod ikke sige noget om betydningen af laererens undervis-
ning i klassen. De to systemer som opnaede de bedste laeseresultater i slutningen af 2. klasse,
Saren og Mette og Helhedslaesning, har en diametralt modsat sproglig og metodisk opbygning.
Samtidig var de leerere som valgte netop disse to systemer, de mest erfarne laerere og de laerere
som i forvejen havde erfaring med netop de systemer de brugte. Det betyder at disse leerere
havde langt de bedste betingelser for at gennemfare en laererstyret undervisning — i frem for en
laesebogsstyret undervisning. Og det peger pa at laererens kvalifikationer og konkrete erfaring
er afggrende (Frost, 2003).
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Begynderundervisning kan dog starte allerede i bgrnehaveklassen ved hjaelp af bgrns egne
skrivefors@g (Bjerre og Friis, 2002; Hagtvet, 1989). Netop det at skrive sig ind i laesningen har
vist lovende resultater i forskning og i forsags- og udviklingsarbejde i Norge og i Danmark.
Dansk forskning har desuden pavist at nar barn har mulighed for tidligt at eksperimentere med
at skrive pa egne betingelser, sa udvikler de i hgjere grad en bogstavkundskab som kan bruges
til laesning og skrivning, dvs. en funktionel bogstavkundskab (Frost, 2002). Det ser desuden ud
til at det at beskaeftige sig med skrivning pa egne betingelser i barnehaveklassen har en staerkt
forebyggende effekt mod laese- og skrivevanskeligheder, — iszer nar det kombineres med sprog-
lege (Frost & Lannegaard, 1995). Klasser som indleder deres skriftsproglige udvikling pa denne
made, vil have brug for en helt anden undervisning i 1. klasse end den traditionelle laesebogs-
start.

Internationale undersaggelser som prever at indfange hvad kvalitet i laeseundervisning bestar i,
peger bl.a. pa at det afgarende for et godt laesemateriale er at det indeholder et righoldigt og
nuanceret tilbud af aktiviteter som den erfarne laerer kan udnytte i tilpasningen til det enkelte
barn (Frost 2002; Wasik & Slavin, 1993). Andre peger pa at det er kvaliteten af samspillet mel-
lem laerer og elev i undervisningen som er det afgarende for kvalitet og effektivitet (Juel, 1996).
Andre igen peger pa at det er laeringsdialogen mellem lzerer og elev (Torgesen, Wagner &
Raschotte, 1997). Og atter andre betoner at det er lzererens evne til at tilpasse aktiviteter til det
enkelte barns udvikling der er afggrende for kvalitet i laeseundervisning (Clay, 1993).

Amerikanske laeseforskere har i de senere ar pa foranledning af skolemyndighederne samarbej-
det for pa basis af forskningsdokumentation at anbefale den bedste made at tilrettelaegge den
farste laeseundervisning pa (Snow, Burns & Griffin, 1998). | rapporten betoner de betydningen
af at laegge op til en laesemetodisk afbalanceret undervisning. | udgangspunktet er man enige i
at lydbaserede metoder som fokuserer pa lyd-bogstav-korrespondencen og ngjagtig ordafkod-
ning, ma betones. Samtidig ma laereren arbejde med udvikling af barnenes sproglige bevidst-
hed. Desuden ma undervisningen i laesning bygge pa gode og engagerende tekster der kan
skabe laeselyst og engagement og vaere afsaet for bevidst arbejde med laeseforstaelse. Endelig
ma laesning og skrivning benyttes sideordnet i et metodisk oplaeg, for arbejder eleven bade
med at skrive og med at laese, statter de to involverede processer hinanden gensidigt.

3.2.3 Laesning pa folkeskolens mellemtrin

Laesning pa folkeskolens mellemtrin var et trearigt samarbejde mellem DPI og ti hovedstads-
kommuner. Projektets formal var at indsamle data om laeesekompetencen i 3. og 5. klasse over
en flerarig periode samtidig med at der ivaerksattes laeseforbedringsprojekter og tveerkommu-
nalt samarbejde. Det skulle undersgges om initiativerne gav resultater.

Undersagelsen viste at initiativerne gav resultat. Andelen af sikre laesere i 3. klasse steg i gen-
nemsnit fra 61 % til 67 %, og i 5. klasse blev bade laesefaerdighed og handtering af fagtekster
vaesentligt forbedret. Laeseglaeden, maengden af fritidslaesning og syn pa egen faglighed aend-
rede sig dog ikke. P& trods af forbedringerne var der stadig i 1998 meget store forskelle pa
laesefaerdigheden blandt de ti kommuner. Forfatterne konkluderer at de sociogkonomiske for-
hold og forzeldrenes forventninger har stor betydning. De sociogkonomiske forskelle blandt de
deltagende kommuner var store da fx bade kommunerne Gentofte og Ishgj deltog.

Initiativerne som blev taget i kommunerne i samarbejde med leesekonsulenter og DPI, var:
e Fors@g pa en aendret laererrolle i retning af treener/konsulent.

e (get brug af gruppearbejde og projektarbejde der skulle synligggre elevarbejdet og
fremme elevernes erfaringsbaserede initiativer og refleksion.

Integrering af laese- og skriveundervisningen.

Laese-/skrivevaerksteder og @gning af skriftlige aktiviteter.

For@gget samarbejde mellem lzererne, foraeldre, laesekonsulenter, SFO og daginstitutioner.
Forsag pa starre deltagelse og forventninger til skolearbejdet fra foraeldrenes side.
Efteruddannelse af lzererne.

@get evaluering og selvevaluering.

@get sproglig stimulering af bagrnehavebgrn.
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e  (get bevillinger til materialer, evaluering og visse steder flere laererkraefter.
e Udarbejdelse af kommunal handleplan for laesning hvor der ikke var en i forvejen.

Forfatterne vurderede at der var stor velvilje over for projektet pa kommunalt niveau, og der var
vilje til forandringer og gkonomiske omprioriteringer. Pa laererniveau madte projektet derimod
starre modvilje og skepsis. Der blev som fglge af projektet foretaget aendringer og taget nye
initiativer i undervisningen. Pa trods af initiativerne var undervisningen efter kort tid igen over-
vejende meget traditionel. Klasseundervisning baseret pa et laesebogssytem forblev den altdo-
minerende undervisningsform. Der blev ikke lagt meget vaegt pa projekt- og veerkstedsunder-
visning, elevernes skriftproduktion blev kun brugt lidt i undervisningen, og laererne holdt fast i
adskillelsen af laese- og skriveundervisning. Laerernes samarbejde blev dog forgget som fglge af
projektet, men farst og fremmest inden for klassens leerergruppe. Der var fortsat ikke meget
samarbejde med andre dansklaerere pa samme eller andre klassetrin.

Rapportens forfattere, Jens Johansen og Knud Larsen, anbefaler at undervisningen tilretteleeg-
ges sa den anerkender eleven som subjekt for egen laeseudvikling. Dvs. at der ikke er et ensar-
tet, standardiseret forlgb som virker for alle. Desuden skal laesning og skrivning vaere et sidela-
bende forlgb. Der skal undervises tvaerfagligt og i projektformen da det fastholder elevernes
interesse og selvstaendighed. Elevernes egne skriftlige arbejder skal i hgj grad inddrages i un-
dervisningen. Og uden for undervisningen skal samarbejdet med andre faglaerere, forzeldre,
institutionspaedagoger og laesekonsulenter styrkes.

3.2.4 Laeseforskning ignoreres i danske skoler

Laesning pa folkeskolens mellemtrin paviste at initiativerne inden for laeseudviklingen efter nog-
le ar ikke altid blev fulgt af laererne. Laererne havde en tendens til at falde tilbage til den saed-
vanlige undervisning, da det var nemmest og tryggest.

Ugebladet Mandag Morgen udgav 8. marts 2004 en artikel om problematikken om manglende
kendskab og brug af forskningen i laeseundervisningen baseret pa interview med professor ved
Center for Laeseforskning pa KU, Carsten Elbro, og laeseforsker fra DPU, Elisabeth Arnbach.

| artiklen med titlen "Laeseforskning ignoreres i danske skoler” skrives det at det er tilfaeldigt
hvilken lazesemetoder laererne anvender i begynderundervisningen. Det skyldes at laererne ikke
kender til den danske og udenlandske forskning pa omradet, forskning som har dokumenteret
at alle metoder ikke er lige gode. Valg af metode skyldes mere lzerernes personlige praeference
end fagligt begrundede valg. Desuden foregar der ikke en centraliseret erfaringsindsamling, og
ingen sarger for eller opfordrer skolerne til at bruge de dokumenteret bedste undervisningsme-
toder.

Bade hjemlig og udenlandsk forskning har dokumenteret at lydstavemetoden giver de bedste
og hurtigste resultater i begynderlaeseundervisningen. Nogle skoler bruger denne viden, men
mange forbinder lydstavemetoden med den sorte skole og bruger derfor i stedet helhedsmeto-
den. Undervisningsministeriet vaelger ikke side i denne “religionskrig” da laererne har metode-
frihed.

Carsten Elbro mener dog ikke at metodefriheden bgr tilsidesaette dokumenterede forskningsre-
sultater:

“De internationale undersagelser dokumenterer, at vi ved en hel del om, hvad der virker
pa forskellige trin og pa de forskellige omrader, der er daekket af forskning. Og det er
uomtvisteligt rigtigt, at man i barnehaveklassen med fordel kan gennemfare forskellige
sproglege med sproglyde og bogstaver. Det rigtige er altsa de metoder i bgrnehaveklas-
sen, der fokuserer pa de enkelte lyde i ordene. Det er et punkt, hvor vi har fast grund
under fadderne. Herhjemme er det veldokumenteret, at de materialer, som er velegnede
til en lydmetode, er bedre end materialer, som ikke er szerligt velegnede efter en lydme-
tode. Og i udlandet, hvor det ikke kun er materialet, men ogsa selve metoden, der har

Laeseundersegelse 14



veeret i fokus, kan man altsa se, at metoden har en meget stor effekt,” siger Carsten
Elbro.”

Ogsa den udenlandske forskning dokumenterer at lydstavemetoden virker bedst. Bade engel-
ske og amerikanske undersggelser paviser at de barn der bruger en form for lydmetode i 1.
klasse allerede i februar laeser pa niveau med elever som gar i slutningen af 1. klasse, og som
bruger den anden metode. Nogle danske skoler bruger disse forskningsresultater og anvender
derfor en vis maengde lydmetodik. Men mange skoler inddrager ikke metoden, og mange lzere-
re har den holdning at det ikke ger noget eleverne farst kan laese i 3. klasse.

"Poul Erik Pagaard, paedagogisk konsulent i Undervisningsministeriet, der radgiver om
lzesning og specialundervisning, bekrzefter, at det er meget forskelligt, hvor stor effekt
debatten har haft ude pa skolerne. “I nogle tilfaelde har det mest vaeret en joke: Folk har
sagt, at de kunne spare nogle penge ved at hente de gamle Saren og Mette-bgger frem
fra kaelderrummene. | andre tilfaelde har det givet anledning til, at man drgftede, om
man gjorde tingene optimalt. Men det er meget lzererafthaengigt, om barnene undervises
efter den ene eller den anden metode som den grundlaeggende,” siger han.”

“Det, der er galt herhjemme, er, at folk ikke kan skelne mellem at have en holdning til
det og vide noget om det. Men der er altsd bunker af data, der bekraefter, at barn lettest
kommer i gang med at laese, hvis de lzerer bogstav-lyd-forbindelserne og far mulighed
for at bruge dem i de farste tekster, de arbejder med. Det er ikke et spgrgsmal om he-
lordsmetode eller lydmetode, men om hvor balancen skal veere mellem de forskellige
metoder,"” siger laeseforsker Elisabeth Arnbak fra DPU.

Per B. Christensen, der er formand for Barne- og Kulturchefforeningen, kender alt til
striden mellem de forskellige metoderetninger. “Men vi har jo metodefrihed i folkesko-
len. Omvendt har skolelederen ogsa et paedagogisk tilsyn, og det vil sige, at han eller
hun skal tale med laererne om de metodemaessige valg, de foretager.” siger Per B. Chri-
stensen.

Arsagen til det manglende kendskab til laeseforskningen mener Carsten Elbro skyldes isaer
manglende viden hos seminarieleererne.

“[Seminarielaererne] kan vaere uddannet pa et tidspunkt, hvor man stort set kunne fra-
veelge alt, der handlede om dansk sprog. Det forudsaetter klart nok en ordentlig efter-
uddannelse, hvis det skal give mening, at disse universitetskandidater skal undervise lze-
rerstuderende i, hvordan de bedst kan laere folkeskolebgrn at laese,” siger han.

Skoleinspektarerne har ogsa et ansvar da de opstiller mal for undervisningen. Men der er ikke
tradition for at diskutere og interessere sig for evidensbaseret undervisning. Carsten Elbro me-
ner at det er ngdvendigt med en kulturrevolution far at evidensbaseret undervisning vil sla
igennem. Skoledirektgrernes formand, Per B. Christensen, bekraefter at der inden for skolevae-
senet ikke er tradition for at diskutere om der er dokumentation for at de metoder man anven-
der, er de bedste.
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4 Udviklingsprogrammer

Efter offentliggarelsen af [EA-undersggelsen er der foretaget en lang raekke initiativer som skal
forbedre isaer begynderundervisningen i laesning og dermed elevernes laesefaerdighed. Udvik-
lingen af laesning i folkeskolen er foregaet pa flere niveauer bade statsligt, kommunalt, pa de
enkelte skoler og pa efteruddannelsesomradet. Danmarks Laererhgjskole (DLH) udbgd i perio-
den fra IEA-undersggelsen i 1991 til Nordlaes i 1996 over dobbelt s mange kurser om laesning,
og der var langt flere ansggere end pladser. De vaesentligste udviklingsprogrammer vedragrende
laesning pa folkeskoleomradet beskrives kort her. Mht. kommunale tiltag og skolernes egne
initiativer rummer notatet kun et meget lille udpluk.

4.1 Undervisningsministeriets initiativer

4.1.1 Rad til bedre laesning

Pa baggrund af resultaterne fra [EA-undersggelsen fra 1991 nedsatte Undervisningsministeriet i
1992 en ekspertgruppe bestaende af Carsten Elbro (Kgbenhavns Universitet (KU)), Elisabeth
Hansen (DLH), Jan Mejding (DPI), Jette Pagaard (fagkonsulent i Undervisningsministeriet) og
Jens Raahauge (Dansklzrerforeningen), som skulle belyse forskelle i undervisningspraksis mel-
lem Danmark og de gvrige nordiske lande. Derudover skulle arbejdsgruppen komme med for-
slag til hvilke aendringer i paedagogisk praksis der var behov for, og hvilke initiativer der kunne
tages fra ministeriets side.

Danske elever har rigtig gode forudsaetninger for at blive gode laesere. Der er fa elever i klas-
serne, mange bgger per elev, mange dansktimer og leererne har megen undervisningserfaring.
Alligevel laeser de markant darligere end eleverne i de andre nordiske lande. Ekspertgruppen
understreger at man ikke kan pege pa enkeltarsager. Der er dog forskelle i undervisningen og
tilgangen til denne. Malsaetningerne mht. laesning er de samme i alle de nordiske lande: "at
udvikle en blivende interesse for laesning” og "forbedre elevernes laeseforstaelse”, men malene
realiseres forskelligt. Danske laerere laegger vaegt pa at undervisningen er praeget af fglelses-
maessige, motivationsbestemte og skgnlittersere mal snarere end undervisning med vagt pa
feerdighedstraening. Det er vigtigt "at tage hensyn til elevernes interesser”. De andre nordiske
lande kombinerer i hgjere grad det lystbetonede med faerdighedstraening. De danske |zerere
har ogsa lavere forventninger til hvad bgrn i 3. klasse kan og skal kunne. Det kan hange sam-
men med at danske laerere sjaldent undersgger elevernes faerdigheder.

Laesning er en forudsaetning for laering i alle andre af skolens fag. Derfor skal eleverne hurtige-
re na frem til en sikker og flydende laesning. Det skal ikke ske ved en tidligere laeseindsats, men
gennem en bedre og mere systematisk undervisning, anbefaler ekspertgruppen:

e | den samordnede indskoling bgr der satses mere pa at kombinere laese- og skriveaktivite-
ter med legeaktiviteter.

e Eleverne har brug for omhyggelig og systematisk vejledning i begynderundervisningen for
at blive sikre laesere.

e Flydende og smidig laesning kraever gvelse. Hver elev skal arbejde pa et niveau og med et
stof han/hun kan lzere af.

e | emnearbejde, tvaerfaglig undervisning og andre fag end dansk skal man arbejde bevidst
med laesning. Bevidsthed og viden om laeseundervisning skal ogsa veere til stede uden for
danskfaget.

e Der skal i hgjere grad undervises i laesning ud over begyndertrinet pga. de @gede krav til
laesefaerdigheden overalt i samfundet.

e  Laeselyst skal kombineres med laesetraning.
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Der hvor ekspertgruppen peger pa at der er starst problemer og forskelle i forhold til de andre
nordiske lande, er i laereruddannelsen og laererkvalifikationerne. | over halvdelen af danskti-
merne undervises der af leerere som ikke har dansk som linjefag. Desuden er undervisningen i
laesning meget forskellig pd seminarierne. En stor gruppe laerere som underviser i dansk har
kun kendskab til laesning som fag gennem eget initiativ eller gennem efteruddannelse. Eks-
pertgruppen foreslar fglgende aendringer og initiativer:

e Faget laesning bgr styrkes og synliggeres i leereruddannelsen. Der skal sikres et vist mind-
steundervisningstilbud til alle lzererstuderende.

e |leereruddannelsen bgr de enkelte fags problemstillinger i hgjere grad praege undervisnin-
gen i psykologi og padagogik.

e Speciallzereren skal vaere specialist i laesning. Det er uacceptabelt at specialundervisningen
gar pd omgang og bruges som aflastning.

e Ved skemalaegning skal der tages mere hensyn til faglige kvalifikationer bade mht. almen-
0g specialundervisning.

e Det er en ngdvendighed at sikre at alle lzerere far den ngdvendige efteruddannelse i laes-
ning. Det skal ske gennem et starre kursusudbud, og skolelederen ma sgrge for at alle |ze-
rere efteruddanner sig.

e Der bar etableres lokale resursegrupper der besidder viden om laesning og laeseforskning.

e  Skolekonsulentfunktionen skal bevares og styrkes gennem szerligt tilrettelagt efteruddan
nelse for denne gruppe.

e Seminariedansklzrerne skal tilbydes en grundig efteruddannelse, og konsulentbistanden
til seminarielaererne bar genindfgres.

e Der bar satses pa udviklingsarbejder der planlaagges, udfgres og evalueres i samarbejde
mellem lzaerere og forskere.

4.1.2 Projekt Laeseindsats

Undervisningsministeriet gjorde laesning til indsatsomrade i skoledrene 1995/96 og 1996/97
hvilket farte til 86 udviklingsarbejder stattet med konsulenthjaelp. Projekt Laeseindsats viste at
udviklingen og kvaliteten af elevernes laeseevner ikke er knyttet til bestemte enkeltfaktorer eller
en bestemt undervisningsform. Kvaliteten i laeseundervisningen haenger isaer sammen med
laererens engagement, viden om laesning, evne til at planlaegge og gennemfgre undervisningen
og foraeldrenes statte.

Projekterne fordelte sig pa tolv temaomrader:

e Sproglig opmaerksomhed: Fra bagrnehaven til 2. klasse skulle den sproglige opmaerksom-
hed styrkes gennem sproglege, rim, fortaelling, legeskrivning og hgjtlaesning i barnehaven
til selvstaendig laesning og skrivning i 2. klasse. Resultatet var gget motivation og hurtigere
laeseudvikling.

e Lasning i den samordnede indskoling: Udover praktiske, organisatoriske og paedagogiske
startvanskeligheder, gav projekterne udbytte gennem en aendret holdning hos leererne til
laesning og skrivning. Eleverne blev mere opmaerksomme pa sproget og lante flere bager
allerede i bgrnehaveklassen. Laererne gik fra materialestyring til egne initiativer og blev
mere kritiske i materialevalg. Laesning og skrivning blev inddraget tidligere og pa flere ma-
der i flere fag. Eleverne blev mere selvstaendige og kritiske og bedre laesere. Der var dog
en tendens til at de svageste elever havde det sveert i denne form for undervisning.

e Lasning og kommunikation: Malet var at integrere laesning og skrivning og dermed udvik-
le forstdelsen af sprog og tekst. Ideen var at man leerer at laese gennem at skrive og om-
vendt uden brug af laesebogssystem. Laereren og eleverne producerede teksterne. Eleverne
lerte hurtigere at laese og skrive, og der var gget bevidsthed om sprog, laesning og skriv-
ning. Men det var vanskeligt at tilpasse undervisningen til alle eleverne og fastholde de
urolige ved den @gede maengde selvstaendige arbejde.

e Homogene laesegrupper: Laeseundervisningen blev i perioder trukket ud af danskfaget og
skulle i stedet forega i homogene laesegrupper, men efter traditionelle undervisningsfor-
mer. Dog med undervisningsmaterialer tilpasset den enkelte gruppe. Bade eleverne og lee-
rerne mente at eleverne var blevet bedre laesere bade mht. hastighed og forstaelse, og
isaer drengene oplevede stgrre laesegleede. Dette projekt vakte stor interesse fra kommu-
nalt hold.
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e Lasning og syntetisk tale: Laese- og skriveundervisning blev integreret med tekstbehand-
ling og programmer som kan udfare syntetisk tale af det skrevne. Isaer de svageste elever
havde gavn af denne undervisningsform i forbindelse med laesning. Alle eleverne styrkede
deres skrivefaerdigheder og fik forgget skriveglaede.

e Sprogveerksteder: Eleverne kunne til- og fravaelge forskellige vaerksteder efter behov. Un-
dervisningen kraevede en hgj grad af selvstaeendighed blandt eleverne og ikke alle kunne
magte det. Men eleverne blev generelt meget mere selvstaendige og glade for at laese.
Langt de fleste elever fik ogsa mere ud af det da undervisningen blev ngdt til at vaere mere
differentieret.

e Faglig laesning: Eleverne skulle blive bedre til at laese faglitteratur og blive bevidste om
hvordan de finder, bruger og formidler den. Der forekom ikke de store resultater ved dette
projekt da der ikke var tale om fornyelse, men blot et @get fokus fra leererens side. | de fa
projekter hvor eleverne i hgj grad blev involveret, skete der en udvikling mht. forstaelsen
af fagtekster og en deraf fglgende aget forstaelse af omverdenen.

e Storyline: En paedagogisk metode der tilstreeber at relatere fagligt indhold til elevernes
egen begrebsverden. Undervisningen virkede fremmende pa bade laese- og skrivefaerdig-
hederne da teksterne skrives af eleverne selv, og eleverne inden for givne rammer selv be-
stemmer hvad teksterne handler om. Undervisningsformen havde ogsa en positiv indvirk-
ning pa elevernes engagement og produktivitet.

e  Skriftsprogsudvikling pa 6. — 10. klassetrin: Laese-, sprog- og skrivekompetencer skulle
styrkes gennem erkendelse af at sproget er en vigtig del af forstaelse, udvikling og identi-
tet. Projektet styrkede isaer motivationen og elevernes evne i skriftlig fremstilling.

e Skolebiblioteket: Skolebiblioteket skulle praesenteres som et relevant mediecenter hvor der
0gsa kan s@ges og bearbejdes information. Projektet medfarte en sendring af elevernes
biblioteksadfeerd. Eleverne brugte oftere biblioteket og blev mere opmaerksomme pa dets
muligheder, og de blev mere selvhjulpne.

e  Aktive forzeldre: Foraeldrene skulle ggres mere opmaerksomme pa og aktive i elevernes
laesning. Det skulle ske gennem stgtte til barnet i hjemmet og deltagelse i skolens laeseun-
dervisning. Resultaterne var bedre laesefeerdigheder og bedre skole-hjemsamarbejde, men
de var meget afthaengige af foraeldrenes tid og engagement.

e Handleplan for hele skolen: Laesning skulle styrkes i alle klasser gennem @get samarbejde
og koordinering pa hele skolen. Initiativet forblev mest pa lederplan. Handleplanen blev la-
vet, men det var op til de enkelte lzerere at fglge den. Der blev ikke skabt et organiseret
samarbejde om laesning de forskellige klassetrin imellem.

4.1.3 Folkeskolen ar 2000

Programmet Folkeskolen ar 2000 var et faelles initiativ mellem Undervisningsministeriet, Kom-

munernes Landsforening (KL) og DLF. Formalet med programmet var at stgtte udviklingen af

kvaliteten i folkeskolen ved at opstille otte fokusomrader. Et af dem var kundskaber og faerdig-

heder som reelt mest kom til at handle om laesning. | programerklaeringen hedder det: "1 ar

2000 skal der veere sat mal for elevernes udvikling af de basale kundskaber og faerdigheder, og

disse mal skal danne grundlag for en tidligere indsats over for elever med saerlige vanskelighe-

der.” Det betyder:

e at kommunerne skal sikre at der fastsaettes mal for undervisningen bade generelt og pa
den enkelte skole, og at det endvidere evalueres om udbyttet svarer til de fastsatte mal.

e at skolernes ledelse tager initiativ til at konkretisere skolens arbejde med at udmeante for-
mal, centrale kundskabs- og faerdighedsomrader samt laeseplaner og vejledninger.

e at der fortsat udvikles, formidles og forankres gode undervisningsmetoder.

e at det analyseres om de nationalt fastlagte centrale kundskabs- og feerdighedsomrader
skal preeciseres.

e atder ivaerksaettes en tidlig malrettet indsats over for elever med vanskeligheder.

Ifalge evalueringen af Folkeskolen &r 2000 har bade folkeskoleloven fra 1993 og Folkeskolen ar
2000 forstaerket fornyelsen pa landets folkeskoler. Det er sket gennem et gget paedagogisk
samarbejde og konkretisering af CKF'erne. Mht. fokuspunktet faerdigheder og kundskaber har
skolerne og kommunerne vaeret naesten ensidigt optaget af laeseproblemstillingen og isaer
standardiserede laesepraveresultater. Det store fokus pa laesning og laeseresultaterne er ikke
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kun positivt da det ikke medfarer ny inspiration til undervisningen. Andre fag bliver samtidigt
skubbet i baggrunden. Fokus er vendt mod at dokumentere bedre laeseresultater frem for en
overordnet refleksion over hvordan laeseindsatsen forbedres. Evalueringsgruppen anser styrkel-
se af tveerfagligheden som det vigtigste redskab til at styrke fagligheden. Tvaerfagligheden
bevidstger eleverne om de faglige kundskabers praktiske vaerdi; det ggr en ensidig fokusering
pa et emne ikke.

| forbindelse med Folkeskolen ar 2000 blev der gennemfgrt den samme laeseprave som [EA-
testen fra 1991 for at se om det store fokus og de gennemfarte leseprojekter havde haft en
effekt. For 3. klasse var laesehastigheden i ordlaeseprgven steget en smule, mens laeseforstael-
sen var den samme. Laesehastigheden |4 stadig en del under de andre nordiske landes resulta-
ter fra 1991 og var ikke forbedret. Tekstlaeseprgven viste til gengaeld at tekstforstaelsen var
forbedret vaesentligt og nu var pa niveau med Sverige og Finland; her var laesehastigheden dog
ikke forbedret.

Resultaterne daekker over store nationale forskelle. De bedste klasser laeste ca. 25 % hurtigere

og havde 30 % bedre tekstforstaelse end de darligste. Det er interessant at laererne vurderede

at der var lidt faerre meget gode og gode laesere i Folkeskolen ar 2000-undersagelsen end lae-

rerne havde gjort i 1991 selvom resultatet var forbedret vaesentligt. Leererne stillede altsa sterre
krav og havde hgjere forventninger til eleverne mht. laesning i forhold til 1991.

Resultaterne for 8. klasse var til gengaeld darligere end i 1991 bade mht. laesehastighed og
laesesikkerhed. Begge dele var faldet ca. 4 %. Ogsa i 8. klasse var der stor forskel pa resultater-
ne skolerne imellem. Bade i 3. og i 8. klasse var der fortsat stor spredning inden for den enkelte
klasse. Arsagen til de darlige resultater i 8. klasse kan vaere at laesetraeningen kun er blevet
forbedret i indskolingen da det var der problemerne ifglge de tidligere undersggelser 13.

4.2 DLF's initiativer

421 Gor en god skole bedre

Pa baggrund af PISA-undersggelsen fra ar 2000-2001 fulgte DLF i 2004 op pa kritikken med
rapporten Gar en god skole bedre. DLF giver konkrete bud pa eendringer og undersgger om
der er taget initiativer i kommunerne og pa skolerne som fglge af Danmarks darlige laeseresul-
tater i de internationale undersggelser.

DLF's undersggelse viser at 81 % af kommunerne inden for de sidste 10 ar har taget egne initi-
ativer til at forbedre laeseundervisningen. |1 83 % af alle danske kommuner har skolerne taget
egne initiativer pa laeseomradet. 94 % af laererne mener at initiativerne har forbedret undervis-
ningen. DLF's undersggelse viser ogsa at kun knap halvdelen af lzererne inden for de sidste ti ar
har faet minimum 15 timers efteruddannelse i laesning. 29 % har slet ikke modtaget efterud-
dannelse pa omradet.

DLF anbefaler falgende initiativer til at forbedre laeseundervisningen:

e Laesning prioriteres som et nationalt indsatsomrade som understgtter og viderefgrer laese-
indsatsen med henblik pa at alle kommuner og skoler udarbejder handleplaner for laese-
indsatsen.

e Laeseundervisningen og dansk som andetsprog skal vaere en obligatorisk del af laererud-
dannelsen.

e Der skal etableres samarbejde mellem skoler og daginstitutioner om barnenes sproglige
udvikling.

e Der skal saettes ind med en systematisk indsats for at styrke foraeldrenes muligheder for at
statte deres barns laeseindlaering.

e Alle skoler bgr rade over veluddannede resursepersoner i laesning der kan give faglig spar-
ring til kolleger.

o Alle lzerere der har ansvaret for laeseundervisning, skal inden for en kort arraekke have den
ngdvendige efteruddannelse pd omradet.

e Der skal etableres et fagligt miljg for leererne om laeseindlaering.
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e  Der skal saettes fokus pa laeseindlaering gennem hele skoleforlgbet — ogsad med fokus pa
de tosprogede og de aldste elever.

4.3 Laese-stavekonsulenternes Landsforening

Laese-stavekonsulenternes Landsforening udgav i 1997 Mal for laesning, Hvad skal skolebarn
leere i leesning pa de forskellige klassetrin? Haeftet er udarbejdet af en gruppe af laesekonsulen-
ter, en psykolog og en fagkonsulent og er en guide til lzererne om hvordan laese- og skriveun-
dervisningen kan planlaegges og evalueres. Arbejdsgruppen opstiller retningslinjer for bedre
undervisning og mal for hvad hvert klassetrin skal tilstraebe at na. Formalet er altsa at give lae-
rerne et redskab i planlaegningen, gennemfgrelsen og evalueringen af undervisningen udarbej-
det af folk med stor teoretisk og praktisk erfaring.

Mal for laesning har inspireret mange af de kommunale handleplaner for laesning og laesepoli-

tikken pa de enkelte skoler hvilket de beerer tydeligt praeg af. Mal for lesning har altsa haft en

betydelig indvirkning pa laesepolitikken. Ifglge Laesekonsulenternes Landsforenings hjemmeside
betjenes 151 danske kommuner og tre amter i gjeblikket af laesekonsulenter. Det betyder sam-
tidig at 119 kommuner har valgt ikke at have en leesekonsulent.

Retningslinjer for bedre undervisning:

e  Maksimal indsigt i elevernes forudsaetninger, potentialer og udvikling: Dette kraever viden
om skriftsprogstilegnelse og regelmaessig paedagogisk evaluering.

e Maksimal indsigt i planlaegning og tilrettelaeggelse af undervisningens mal, metoder, akti-
viteter, organisering og materialer: Dette kraever at undervisningen ggres til genstand for
kritik og draftelser.

e  Elevernes medansvarlighed for egen indlaering: Dette kraever at dansklaereren lgbende
afsaetter tid til individuelle elevsamtaler om standpunkt, udvikling og nye personlige mal.

e Dansklaererens muligheder for dialog og inspiration: Dette kraever at der afsaettes tid til
droftelser med forzeldre, kolleger og leesesagkyndige, og at der afsaettes tid til efterud-
dannelse.

Tabel 4
Mal for laesning 1. klasse

Formal At stimulere laese- og skrivelyst. At give eleven mulighed for at erfare at laesning og
skrivning kan give oplevelser og viden.

Mal | labet af skoledret forventes det at eleven laerer: At fortaelle et faktisk eller fiktivt
handlingsforlgb uden hjaelp; at skrive sma historier; at laese enkle tekster; at anvende
alfabetet; at finde, tilfgje og fjerne forlyd i lydrette ord; at opdele kendte ord i fone-
mer og stavelser.

Operationelle mal Laeseudvikling: Eleven skal med forstdelse kunne laese tekster af svaerhedsgrad lix 5-10
med et alderssvarende indhold. LUS punkt 5-8.
Skriveudvikling: Eleven skal kunne skrive tekster som han kan gengive for andre.

Paedagogisk evaluering  Til iagttagelse og evaluering kan benyttes IL-basis — Gruppepraven og Ordstille-
lzesningspregven OS64.

Mal for lesning i 2. klasse

Formal At eleven har lyst til og interesse for at laese og skrive. At eleven anvender laesning og
skrivning i hverdagen. At eleven bruger laesning som kilde til oplevelse og informati-
on.

Mal I lgbet af 2. klasse forventes det at eleven laerer: At formidle indholdet af laeste og
skrevne historier; at skrive historier, huskesedler, beskeder og breve; at laese relevante
tekster; at anvende relevante og brugbare afkodningsstrategier.

Operationelle mal Laeseudvikling: Eleven skal med forstdelse kunne laese tekster af svaerhedsgrad Lix 10-
15 med et alderssvarende indhold. LUS punkt 8-13.
Skriveudvikling: Eleven skal kunne skrive kronologiske tekster som andre kan laese og
forsta.

Paedagogisk evaluering  Til iagttagelse og evaluering kan benyttes Ordstillelaesningspraverne 0S64 og 05120.
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Mal for laesning i 3. klasse

Formal At eleven har lyst til og interesse for at laese og skrive. At eleven anvender laesning og

skrivning gennem opsggende og udforskende virksomhed i alle fag pa tvaers af fagene.

Mal I lgbet af 3. klasse forventes det at eleven laerer: At laese ukendte tekster med sikker-
hed og forstdelse; at laese ukendte tekster med stigende hastighed; at reflektere over
indholdet i forskellige tekster; at nuancere indholdet i egne skriftlige produktioner; at
nuancere skriftsproget gennem et begyndende arbejde med sproglaere.

Operationelle mal Laeseudvikling: Eleven skal med forstaelse kunne laese tekster af svaerhedsgrad Lix 15-
20 med et alderssvarende indhold. LUS punkt 13-17.
Skriveudvikling: Eleven skal kunne skrive sammenhangende tekster som andre kan
lzese og forsta. Eleven skal kunne fastholde verbernes tid, skrive punktum som slut-
tegn og markere samtale.

Paedagogisk evaluering  Til iagttagelse og evaluering kan benyttes Saetninglaeseprave SL60 og tekslaesepraven
Julen 1916.

4.4 Kommunale initiativer

De kommunale initiativer er ifalge Jargen Christian Nielsen, forfatteren til Danlaes, meget vigti-
ge. | de kommuner der tydeligt signalerer at laesning er et vigtigt omrade laerer eleverne ogsa
hurtigere at lzese. De ti bedst placerede kommuner i Danlaes-undersggelsen havde alle taget
initiativer, afsat resurser og sat fokus pa laesning. De kommunale handleplaner palaegger ogsa
ofte alle skolerne i kommunerne at udarbejde handleplaner pa omradet med udgangspunkt i
den kommunale handleplan.

Ifalge den tidligere omtalte undersggelse fra DLF havde 81 % af kommunerne i maj 2004 taget
initiativer til at forbedre laesningen. Dermed er de falgende initiativer blot et meget lille udpluk.
Kommunerne er udvalgt efter at de har foretaget seerligt omtalte initiativer. Udveelgelsen byg-
ger dog 0gsa pa tilgaengelighed da kommuner som Gundsa og Gentofte ogsa har taget saerli-
ge initiativer, men deres handleplaner var ikke tilgeengelige ved sggning pa nettet.

441 Kommunernes Landsforening

KL har pa tidspunktet for notatets udarbejdelse ikke foretaget sig noget specifikt mht. laesning,
men KL har formuleret sin skolepolitik bl.a. i notaterne "Alle barn skal laere mere” og "KL's
skolepolitik” hvor vigtigheden af laesning omtales.

KL mener at fagligheden i folkeskolen skal styrkes da fagligheden er og skal vaere grundstenen i
folkeskolen. Det skal dog ikke ske pa bekostning af det folkeskolen er god til, nemlig at laere
barnene selvstaendighed, kritisk sans, kommunikationsevner og respekt for demokratiet. KL
mener at fagligheden kan styrkes ved at fokusere pa fem kerneomrader frem for 17 fag. Ker-
neomraderne er: laesning, skrivning, talforstdelse og talbehandling, engelsk og it. De mange
fag flytter fokus fra de vigtigste problemer nemlig gode kundskaber i de fem kerneomrader
hvor laesning er det vigtigste. Med fem kerneomrader vil fokus i undervisningen vaere bredere
frem for at det som nu er rettet mod eksamenskundskaber i det enkelte fag.

Fagligheden skal desuden styrkes gennem arbejde med fzelles og prioriterede mal fastlagt fra
centralt hold. Der skal der gares op med enhedslaereren sa eleverne undervises af leerere med
linjefagskompetence. Laererne skal specialisere sig i bade fag og i aldersgrupper sa de enten
underviser pa begynder-, mellem- eller sluttrinnet. Laererne skal ogsa vaek fra klasseundervis-
ning som den altdominerende undervisningsform. P& den made kan undervisningen ogsa i
hajere grad differentieres da barnene kan opdeles i grupper efter niveau og behov.

De enkelte skolers, laereres og elevers faglige niveau skal labende evalueres. P4 den made kan
bade laereres og elevers niveau vurderes, og det kan fastslas om de lever op til de faelles fastlag-
te mal. Evalueringer og testninger skal dog kun fokuseres mod de fem kerneomrader, og de
skal kunne lede frem til starre indsigt og konkrete initiativer. KL mener at evaluering og test-
ning er gdelaaggende hvis de fylder for meget og udelukkende har fokus rettet mod de interna-
tionale tests. Med henvisning til Danlaes hvor det pavises at kommunale initiativer giver resultat
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pa skolerne, opfordrer KL lokalpolitikerne til at pavirke udviklingen af den lokale folkeskole
gennem udarbejdelse af handleplaner og falge op pa KL's forslag.

4.4.2 Esbjerg Kommune

Den tidligere omtalte artikel om manglende brug af laeseforskning pa skolerne i Mandag Mor-
gen fik laesekonsulent i Esbjerg Kommune, Inge-Marie Plauborg Larsen, til at reagere og delta-
ge i netdebatten pa Folkeskolens hjemmeside da hun mener at det ikke forholder sig sadan i
Esbjerg. Ud over et forsvar mod artiklen bliver kommunens laeseinitiativer beskrevet i debatind-
laegget.

I sit arbejde med 25 skoler er det ikke Inge-Marie Plauborg Larsens opfattelse at skolerne ikke
interesserer sig for forskningen.

"Tvaertimod er der meget stor ops@gende interesse og lydhgrhed over for gode og
brugbare undervisningsmetoder. At laererne underviser efter personlig overbevisning og
undervisningspolitiske principper er ikke forkert. Men det betyder ikke, at man har lov til
at vaelge det, der ikke fungerer.”

Desuden er det en del af Inge-Marie Plauborg Larsens arbejde at sgrge for at skolerne bruger
de bedste laeseundervisningsmetoder.

"Det hgrer til hele mit daglige arbejde og virke sammen med 25 dygtige |aesevejledere
ude pa skolerne at radgive og vejlede i laeseundervisning ud fra de for gjeblikket mest
veldokumenterede undervisningsprincipper! | Esbjerg Kommune gares indsatsen for lae-
seundervisningen i hgj grad med hensyntagen til den forskningsbaserede viden om lae-
semetodik [...]. Hele den tidlige indsats i dagpleje, bgrnehaver og bgrnehaveklasser byg-
ger pa denne viden og erkendelse og giver ogsa fine resultater i laeseundersggelserne.”

Inge-Marie Plauborg Larsen beskriver at der er stor bevidsthed i Esbjerg Kommune om sprog-
og laeseindlaering.

"Der udlanes sprogkufferter til dagplejerne, og i barnehaverne undervises paedagogerne
i at falge barnenes sproglige udvikling. Desuden oprettes der i samarbejde med talepze-
dagoger, sproggrupper i bgrnehaverne for bgrn med sprogproblemer. | barnehaveklas-
serne undervises der i sproglig opmaerksomhed, som opbygger den fonologiske tilgang
til laesningen. Der laves screening i barnehaveklasserne og i 1.-klasse af barnenes forud-
saetninger for laesning pa forskellige sproglige omrader. Samtidig arbejdes der ogsa med
at bevidstgare bgrnene om laesningen og stimulere deres laeselyst igennem hgijtlaesning,
legeskrivning og legelaesning.”

Derudover har alle kommunens skoler en laesevejleder-funktionslaerer der i samarbejde med
kommunens laesekonsulent vejleder skolens lzrere mht. laeseundervisningen. Alle kommende
1.-klasse-laerere far efteruddannelse i begynderlaesning, og pa kurserne undervises der i lydsta-
vemetoden, i barns laeseudvikling og i lgbende evaluering af laeseundervisningen.

Med udgangspunkt i laesepraver pa 2., 3. og 4. klassetrin afholder laesekonsulenten arlige mg-
der med klassens lzerere (klassekonferencer) for at give dem en faglig sparring i den farste lae-
seundervisning. Laesning er fortsat et fokuspunkt i Esbjerg Kommune efter indskolingen. Der
fokuseres pa laesefaerdigheder og laeseforstaelse bade pa mellemtrinnet og overbygningen.

4.43 Lyngby-Taarbaek Kommune

Lyngby-Taarbaek Kommune var i Danlaes-undersggelserne i 1998 og 1999 den bedst placerede
kommune hvilket naturligvis har skabt fokus pa kommunens laesepolitik. Kommunen har siden
1993 gennemfart 11 laeseprojekter som har omfattet bade undervisningen, forzeldrene og
daginstitutioner. Der har bade fra politisk side og fra leerernes og foraeldrenes side vaeret stor
interesse for og velvilje til initiativerne hvoraf mange har udformet sig som tveerfaglige projek-
ter.
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De 11 initiativer:

Projekt laeseudvikling: Bgrnehaveklasseledere og 1.-klasselzrere blev opkvalificeret fagligt i
lzeseindlzering gennem faelles kurser. Laerersamarbejdet mellem barnehaveklassen og 1.
klasse blev styrket ved at 1.-klasselaereren blev tilknyttet klassen allerede i bgrnehaveklas-
sen. Der blev skabt en faglig brobygning mellem bgrnehaveklassen og 1. klasse gennem
undervisning med udgangspunkt i samme materiale. Projektet var tredrigt, men arbejds-
formen er blevet permanent.

"Hjemme i fonemernes verden”: Siden 1991 har tale-hgrelzerere undervist elever og laere-
re i barnehaveklassen i en metode som kobler handbevagelser og lyd med bogstavets
form og navn. Derved skaerpes opmaerksomheden pa sprogets lyde hvilket medfarer en
hurtigere laeseindlzering.

Timetalsudvidelse: | 1996 fik eleverne i barnehaveklassen til og med 3. klasse 25 ugentlige
timer mod hidtidig 20. To af ekstratimerne bruges til dansk hvilket har vaeret en fordel for
de svageste laesere.

Indholdsplan for barnehaveklassen: Indholdsplanen er en laeseplan for barnehaveklassen
der omhandler faglige og tveerfaglige aktiviteter og legens og samarbejdets betydning.
Indholdsplanen skal skabe kontinuitet og bevidsthed om indlaering og undervisning.
Foreeldreinformation om arbejdet i bgrnehaven: For at foreeldrene skal have mulighed for
at bakke indholdsplanen for bgrnehaveklassen op, udsendes der informationsmateriale
sammen med indskrivningspapirerne. De signalerer samtidig at undervisningen starter i
barnehaveklassen.

Foreeldreinformation om laesning: En pjece udsendes til foraeldrene der har barn i 1. klas-
se. Pjecen fortaeller om laeseindlaeringen, og der gives gode rad til hvordan forzeldrene kan
statte barnenes laeseindlzering.

Kurser for leerere med 1. klasse: Der afholdtes teoretiske kurser for 1.-klasselaererne med
seerligt henblik pa teoretiske og faglige metoder til brug i begynderlaeseundervisning.
Laesning i teori og praksis: Omfattende kursus for dansklaerere, bgrnehaveklasselaerere og
speciallaerere der skal hjeelpe med at omsaette teori til praksis. Kurset omhandler laaseme-
toder, laeseindlzaering, undervisningsdifferentiering og produktion af laesevaerksteder og
laesematerialer.

Tidlig indsats 1, 1994: En laesekampagne som henvendte sig til smabgrnsforaeldre om
vigtigheden af godt talesprog som grundlag for laesestaveudviklingen. Kampagnen bestod
af arrangementer, foredrag og to informationsfoldere der lgbende genoptrykkes.

Tidlig indsats 2, 1997: Der uddeles idematerialet “Sproget har voksevaerk” til bgrnehaver
med inspiration til paedagogernes arbejde med sproglig opmaerksomhed for de zeldste
barn. Materialet bruges fortsat.

444 Naestved Kommune

Naestved Kommune har pa baggrund af laeseundersggelserne op gennem 1990’erne i ar 2000
vedtaget en grundig handleplan for laesning fra bgrnehaveklassen til og med 3. klasse. Der er
taget udgangspunkt i Undervisningsministeriets publikationer og den nyere forskning i laeseind-
laering. Til hvert klassetrin er der udarbejdet formal, mal og metode til intern evaluering. Der er
flere steder, bl.a. pa hjemmesiden for Folkeskolen &r 2000, henvist til Naestved Kommunes
handleplan som en model for hvordan en sadan kan udformes.

Handleplan:

Laeseundersegelse

Barnehaveklasse: Formal: Forudsatningerne for elevernes sprogudvikling og laesning
skal understattes. Mal: At lytte aktivt til oplaesning, at rime med ord, at kunne fortzelle et
haendelsesforlab med statte, at finde og skrive eget navn, at have kendskab til almindelige
begreber, at kende laeseretning, at fa kendskab til bogstavlyde, at stimulere bgrnene til le-
geskrivning og at opdage sammenhangen mellem det talte og det skrevne sprog. Evalue-
ring: Kontrolleret tegniagttagelse, sansemotorisk og sproglig screening. Hvis malene ikke
nas, udarbejdes der en handleplan for den enkelte elev. Dette gaelder for alle klassetrin.

1. klasse: Formal: Stimulering af skrive- og laeselyst og give erfaring med at laesning giver
oplevelser og viden. Mal: At eleven laerer alfabetet, at eleven laerer at saette lyde sammen
til bogstavlyde, at eleven laeser enkle tekster med forstaelse, at eleven oplever at laesning
er sjovt og kan give viden og oplevelser. Evaluering: IL-basis — gruppepraven.
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e 2. klasse: Formdl: Fortsat lyst til laesning og skrivning, at kunne anvende laesning i hverda-
gen, brug af laesning som kilde til information og oplysning. Mal: Laesning er i fortsat ud-
vikling, eleven kan anvende relevante afkodningsstrategier og laesemader, eleven kan laese
relevante tekster og gengive indholdet. Evaluering: Laeseprgve OS64 og OS120.

e 3. klasse: Formal: Fortsat lyst og interesse for laesning og skrivning, og at laesning og
skrivning kan bruges i alle fag og pa tveers af fagene. Mal: At kunne laese ukendte tekster
med forstdelse og stigende hastighed, at anvende alderssvarende faglitteratur, at reflekte-
re over indholdet i laeste tekster, at skrive sammenhaengende tekster som kan forstas af
andre, at skrive mere varieret, at kunne disponere, inddele i afsnit, lave overskrift, saette
punktum og markere samtale, at kunne bruge lydstavning, at kunne skrive de hyppigste
ikke lydrette smaord korrekt. Evaluering: Seetningslaeseprave SL60, tekstleesepraven “Julen

1916" og diagnostiske stavepraver “Flagermus”, “Dinosaurer” og ST3.

4.4.5

Holbaek Kommune

Holbaek Kommune har vedtaget en handleplan for laesning i indskolingen som er blevet frem-
haevet i Folkeskolen ar 2000:

Mal

Hvad

Hvem

Hvornar

1. At give foreeldre
viden om bgrns sprog-
og laeseudvikling og
medinddrage dem i
barnets laeseudvikling

Kursustilbud til smabgrnsforzeldre om
barns sprogopfattelse og sprogfaerdig-
heder og forudsaetninger for bgrns
leeseudvikling

De kommunale foldere samt evt. "lae-
sefidus"-foldere sendes til foraeldrene i

Tale-hgre konsulent
Udviklingsenheden
Barnehaveklasseleder

Pa stueforaeldre-
mede i efteraret
Oktober/
november

Pa 1. foraeldre-
made i bagrneha-

forbindelse med indskrivningsarrange- veklassen
menter
Folder om laesning og oplaesning deles
ud til foraeldrene
2. At skabe sammen- Kursustilbud til paedagoger i bgrneha-  Daginstitutionskonsu-  Forar/efterar
haeng og kontinuiteti  verne og dagplejepaedagogerne om lenten Marts

bgrnehave, barnehave-
klasse og 1.-2. klasse

forudsaetninger for barns laeseudvik-
ling

Erfaringsudvekslingsmgder mellem
barnehavepaedagoger, SFO-
paedagoger og bgrnehaveklasseledere
for at lette bgrnenes overgang fra
barnehave til skole

Den kommende klasselzerer i 1. klasse
vaelges dret for og tildeles timer i bar-
nehaveklassen

Paedagoger, barneha-
veklasseledere og
skoleleder

Skoleleder

Marts/april ved
fagfordeling

Ud over handleplanen har Holbaek Kommune arbejdet indgaende med evaluering af bade ele-
verne og laererne. Eleverne er blevet testet to gange arligt, i november og i maj, med laeseprg-
ver for at evaluere standpunkt og udvikling for klassen og den enkelte elev. | forbindelse med
laeseprgverne skal lzereren udfylde en refleksionsliste over hvilke fokuspunkter der pavirker
laeseresultaterne positivt eller negativt. Skolelederen skal udfylde et skema om skolens laesepoli-
tik. Eleverne skal udfylde skemaer hvor de skal svare pa deres oplevelser af laesekurser og deres
laeselyst og laesevaner.

4.5 Initiativer pa skolerne

DLF's omtalte undersggelse viser at 83 % af skolerne har taget egne initiativer pa laeseomradet.
Ifalge Danlaes er det dog ofte skoler i kommuner som allerede fokuserer pa problemstillingen.
Der er altsa stadig en del skoler der ikke har taget initiativer.

Laeseundersegelse
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4.5.1 Fredensborg Skole

Skolernes initiativer er ofte meget gennemarbejdede og detaljerede og omfatter ofte alle klas-
ser pa skolen. Fredensborg Skole er et godt eksempel. Skolen har pa Fredensborg-Humlebask
Kommunes initiativ udarbejdet en handleplan for laesning. Kommunens oplaeg var at kommu-
nens skoler skulle udarbejde en handleplan som indeholdt: Laesemal og/eller principper for
laeseindsatsen og ideer til igangsaettelse af laeseinitiativer. Fredensborg Skole har pa den bag-
grund udarbejdet en handleplan pa 14 sider med beskrivelse af formal, mal, skolens indsats og
forzeldrenes indsats for bagrnehaveklasse til 9. klasse.

Fredensborg Skoles handleplan kan i sin helhed kan ses www.fredensborgskole.dk; heunder
falger formalsbeskrivelsen fra handleplanen.

”Laesehandlingsplanen tager udgangspunkt i, at bagrnene er forskellige, har forskellige
forudseetninger og har forskellige mader at lzere pa.

Leeringen kan optimalt forega pa forskellig tid med forskellig behov for resurser og med
mulighed for forskellige metoder.

Hele barnets udvikling skal medtaenkes, for at der samtidig kan forega en alsidig person-
lighedsudvikling.

Laesehandlingsplanen ma ikke vaere udtryk for begraensede forventninger til eleverne og
ma derfor ikke virke begraensende pa elevernes generelle udviklingsmuligheder.

Nar der i denne laesehandlingsplan alligevel beskrives specifikke mal, er det fordi, det
samtidig er vigtigt for forzeldre, lzerere, elever at have nogle forventninger til et mal,
“pejlemaerker”.

Laesehandlingsplanen sigter pa at udvikle og videreudvikle sikre og brugbare laesefaer-
digheder, sdledes at der opnas en automatisering og stabilisering af barnenes laesning.
Dette er ud fra en viden om, at laesning kan give viden og oplevelser, der er vigtig for
personlighedsdannelsen, at en stor del af skolens indlaering bygger pa laesning, og at
stort set alle uddannelser efter folkeskolen kraever avancerede laesefaerdigheder. Foruden
at vaere en vigtig kilde til omverdensforstaelse, er laesning i dag blevet en kulturteknik,
man forventer, at alle behersker.

Laesehandlingsplanen opstiller nogle formal/mal/strategier pa de enkelte klassetrin og
forudseetter et samarbejde mellem elever/laerere/foraeldre/daginstitutioner, hvor alle er
bevidste om, at laesningen i dag er et utrolig vigtigt redskab. Laesehandlingsplanen kan
forhdbentlig vaere medvirkende til at skabe gode laesere.”

4.5.2 Halgard Skole
Halgard Skole har udarbejdet en laesepolitik og handleplan til brug for foreeldre og lzerere fra O
ar til og med 7. klasse. Laesepolitikken og handleplanen faglger nedenfor.

Laesepolitik
Man leerer at laese ved at laese.

Mal

e at gare eleverne pa Halgard Skole til gode laesere
o forskellige mal for forskellige aldersgrupper

e at udvide bgrnenes begrebsverden.

Midler der kan anvendes pa alle skolens klassetrin
e En fast skemalagt ugentlig laesetime.
e Parallellagte dansktimer.
e Laeseuger: 0.-2. klasse, en arlig laeseuge. 3.-7. klasse, to arlige laeseuger, en skan- og en
faglitteraer.
Indbydende laesemiljger.
Skrahylde i klasserne med nyt fra biblioteket.
Malrettet kursusvirksomhed for peedagoger og lzerere.
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Vejledning af brug af folkebiblioteket.
Ro og rum til leesning.

Lektiebutik.

Hgjtlesning: Eleverne laeser.
Oplaesning: Voksne laeser.

Foldere

To-dars-alderen: Fra sundhedsplejen.

Ved skoleindskrivning: Lad sproget sprudle.

Barnehaveklassen: Hjeelp dit barn til at fa en god start, Gode oplaesningsbager.
1. Klasse: Hjeelp dit barn til at fa en god start, Gode oplaesningsbager.

4. Klasse: Tips til: Hvordan kan bager spises.

Kurser

Temaaften for forzeldre til bgrn i todrsalderen. Sundhedspleje. Daginstitutioner. Skole.
Kursus for fgrskoleforaeldre om vigtige ting angaende laeseindlaering (hvad er godt/skidt,
gvelser og dialog).

Temaaften for mellemtrinnets forzeldre.

Kursus | litteraturkundskab for paedagoger.

Laesekursus for barnehaveklasselaerere og 1.-klasselaerere.

Kursus for dansklzerere efter 4. klasse med henblik pa danskundervisningen i 6.- 7. klasse:
Sproglig opmaerksomhed, opave laesefaerdighed, gare eleverne til indholdslaesere. At kun-
ne omsaette/ anvende det laeste.

Tabel 5
Handleplan

0 ar til og med bh. klasse

Argang Formal

Mal

Evaluering

0 ar - bh.klasse

maerksomme

At gare barnene lasepa-
rate og sproglige op-

Med statte at kunne fortaelle en historie
med begyndelse, handling og slutning.
Sidde stille og lytte aktivt til oplaesning og

IL basis i slutningen
af skoledret

forteelling. At kende seetning, ord, stavel-

se, lyd, laese og skriveretning.
at kunne rime med enkeltord.

Midler der kan anvendes fra 0 ar til og med bh.klasse

Skolen Hjemmet Institution
Opleesning hver dag Oplaesning Oplaesning hver dag
Forteelling Forteelling Fortzelling

Samtale Samtale Samtale

Arbejde med rim og remser
Sprogstimulerende spil

Sang og musik som sprogstimulering
Krible-KrableSymboler pa skriftssprog
Rollelege

Teater/dramatik

Indskoling skal indeholde sprogstimu-
lerende aktiviteter

Samarbejde mellem 0. og 7.klasse
Give rum til ro

Forfatter/fortaeller besgg

Arbejd med rim og remser
Sprogstimulerende spil

Sang og musik som sprogstimule-
ring

Brug folkebiblioteket sammen
Fortael om jeres bedste bgger
Dramatik/teater

Arbejd med rim og remser
Sprogstimulerende spil

Sang og musik som sprogstimule-
ring

Teater/dramatik

Give rum til ro

1. klasse
Argang Formal Mal Evaluering
1. klasse  Stimulere At anvende alfabetet (navn, lyd og form)

leselysten

at forteelle en historie

At kunne laese smaord, lzese enkelte setninger, selvstaendigt
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Midler der kan anvendes i 1. klasse

Skolen Hjemmet Institution

Oplaesning Oplaesning Oplaesning hver dag
Hegijtlaesning hver dag Heajtlaesning Fortzelling

Barnet laeser hgjt hver dag Fortaelling Samtale

Fortzelling Samtale Arbejd med rim og remser
Samtaler Arbejd med rim og remser Sprogstimulerende spil

Arbejd med rim og remser
Sprogstimulerende spil

Sang og musik som sprogstimulering

En hel time pa biblioteket

Teater/ dramatik

Traene stillelaesning pa eget niveau
Samarbejde mellem 1. og 7. Klasse
To-lzerer-ordning
Indskolingsprojekter skal indeholde
traening i laesning

Sprogstimulerende spil

Sang og musik som sprogstimule-
ring

Opmaerksomhed om hjemmearbej-
de

Fortael om jeres bedste bager

Brug folkebiblioteket sammen
Cd-rommer

Sang og musik som sprogstimule-
ring

Teater/ dramatik

Cd-rommer

Rum til stillestunder

2. klasse

Argang Formal Mal Evaluering

2. klasse At skabe At "knaekke koden" 0S 64
interesse for At kunne laese sma tekster og referere indholdet 05120

laesning og det
at lzese bager

At fornemme at lzesning kan give gode oplevelser

Midler der kan anvendes i 2. klasse

Skolen

Hjemmet

Institution

Hgijtlaesning hver dag
Barnet laeser hgjt hver dag
Forteelling

Samtale
Sprogstimulerende spil

Musik og sang som sprogstimulering

Rim og remser

Teater/ dramatik

Trzene stillelaesning pa eget niveau
To-laerer-ordning
Indskolingstemaer skal indeholde
laesetraening

Heijtlaesning hver dag

Barnet laeser hgjt hver dag
Forteelling

Samtale

Sang og musik som sprogstimule-
ring

Skriv til familie og venner

Fortael om jeres bedste bager
Brug folkebiblioteket

Hgjtlaesning hver dag
Forteelling

Samtale

Lektiemilja, hvor paedagoger
animerer til at fa tingene gjort
Tid til lektielaesning

Ro og rum til laesning

3. klasse
Argang Formal Mal Evaluering
3. klasse At bibeholde laese- og Begyndende automatisering af laesning SL 60
skrivelysten Refleksion over tekster
At opna faerdigheder i At laese ukendte tekster med starre hastighed og forstaelse.
faglig laesning At kunne orientere sig i en fagbog
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Midler der kan anvendes i 3. klasse

Skolen Hjemmet Institution
Oplaesning Oplaesning Oplaesning
Hajtlaesning hver dag Hajtlaesning Forteelling
Barnet laeser heijt hver dag Fortzelling Samtale
Forteelling Samtale Praktisk laesning
Samtale Foraeldre og barn laeser hgijt for hinanden Teater/ dramatik

Teater/ dramatik

Trzene stilleleesning pa eget niveau
Parlaesning

Kendskab til forskellige genrer

Udvide tekstbegrebet med faglige tekster
En hel time pa skolebiblioteket
Brainstorm — associationsord
Kaedehistorier — mundtlig fortzelling
Tid til skrivning

Lees det skrevne hgjt ogsa for foraeldre
Procesorienteret skrivning

Start med at skrive sammen to og to
Kik pa struktur, stil, sproglige udtryk

Barn skal have tid til at laese selv

Forteel bgrnene om jeres bedste bager

Ggr barnene opmaerksomme pa, hvad | har af
skon- og faglitteratur

Brug folkebiblioteket sammen

Skriv til familie og venner

Tid til lektiehjeelp

Tid til lesning | praktisk sammenhaeng

4. klasse
Argang Formal Mal Evaluering
4. Klasse At stimulere og styrke ele- At kunne laese og forsta forskellige slags tekster SL 40

vens lyst og interesse for at
laese og kunne anvende
denne faerdighed | alle
klassens fag

At kunne benytte faglitteratur, som svarer til klassetri-
net

At kunne oversigtslaese, skimme og tilegne sig hoved-
indhold ved lzererens hjzlp

De tre unger

Midler der kan anvendes i 4. Klasse

Skolen Hjemmet

Oplaesning Oplaesning

Heijtlaesning Heijtlaesning

Forteelling Brug folkebiblioteket sammen

Musik/ dans som udtryksmiddel
Teater/ drama

To-lzerer-ordning

Lektiehjaelp

Traene stilleleesning

Parlaesning

Genrekendskab

Faglig laesning

Tid til leesning i praktisk sammenhaeng
Keedehistorier — mundtlig fortzelling
Procesorienteret skrivning

Skriv sammen to og to

Kik pa struktur, stil og sproglige udtryk
Ro og rum til laesning

Forfatter/ fortaeller besag

Fortzel bgrnene om bager, | synes de skal laese
Stat barnene i deres hjemmearbejde
Ro og rum til laesning

5.klasse
Argang Formal Mal Evaluering
5. Klasse  Fortsat at stimulere At kunne laese og reflektere over indholdet | forskellige tek- ~ SL 40
elevernes lyst til at laese  ster
At eleverne lzerer at At kunne laese og hente oplysninger fra en faglig tekst
forholde sig kritisk til At eleverne opgves | at benytte flg. lesestrategier: punktlaes-
tekster af forskelligt ning, skimning, naerlaesning, oversigtslaesning
indhold Hajtleesning med indlevelse mm.
At elevernes selvstaendigt  Stilleleesning
laeser forskellige tekster
bade | og udenfor skolen
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Midler der kan anvendes i 5. Klasse

Skolen Hjemmet
Oplaesning Oplaesning
Hgjtlaesning Hgjtlaesning
Fortzelling Teater/ drama

Teater/ drama

Sproglig opmaerksomhed | forbindelse med genrelaes-
ning

Faglig laesning

Parlaesning

Tid til skrivning

Procesorienteret skrivning

Give ro og rum til laesning

Forfatter/ fortaeller besag

Skriv til venner og familie
Stat bgrnene | deres hjemmearbejde
Ro og rum til laesning

Grundbeger: Alinea: Over s@ 0g land, Laesebog 5, Det er ganske vist og Sprogbog 5.

6. Klasse
Argang Formal Mal Evaluering
6 Klasse Fastholde og At kunne anvende og fa udbytte af forskellige leeseformer Solkysten

udbygge gode At forholde sig kritisk til forskellige medier

laesevaner og
bevare laesely-
sten

Midler der kan anvendes i 6. Klasse

Skolen Hjemmet
Oplaesning Oplaesning
Hajtlaesning Teater/ drama
Kik pa struktur, stil og sproglig udtryk Skriv breve

Forfatterlaesning

Procesorienteret skrivning

Teater/ dramatik

Forfatterbesag

Lektiehjaelp

Mere tid til laesning | praktiske sammenhaenge
Arbejde med kareplaner

telefonbager

Eleverne opfordres til at deltage | udformningen af
skolebladet

Ro og rum til lzesning

Stot barnene | deres hjemmearbejde

Brug folkebiblioteket sammen

Opmaerksomhed om hjemmets bgger, bade skan og
faglitteraere

Foreeldre deltager og bakker op om forfatterbesgg
(kirken har flere gange haft besgg af samme forfatter)
Ro og rum til laesning

Grundbager: Alinea: Det bugter sig i bakkedal. Leesebog 6, Ikke noget sniksnak og Sprogbog 6.

7. Klasse
Argang Formal Mal Evaluering
7. Klasse At bevare laeselysten og At fa automatiseret de forskellige laeseformer Slagsmalet

styrke de gode laesevaner At kunne laese og forsta en laengere skgn- og faglitterzer

i og uden for skolen tekst

Midler der kan anvendes i 7. Klasse

Skolen Hjemmet
Oplaesning Teater/ drama
Hejtlaesning Skriv breve

1-2 ugentlige dansktimer yderligere

Kik pa struktur, stil og sproglige udtryk

Forfatterlaesning

Teater/ dramatik

Laesning | praktiske sammenhange

Procesorienteret skrivning

Eleverne laver boganmeldelser til de kommende 7. Klasser
Lektiehjeelp

Forfatterbesag

Ro og rum til laesning

Brug folkebiblioteket sammen

Brug hjemmets bager

Foraeldre deltager i, bakker op om forfatterbesag
Laes og diskuter de samme bager

Ro og rum til laesning

Grundbeger til radighed: Gyldendal: dansk | syvende.
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5 Laesefremmende faktorer

Oversigten praesenterer de faktorer som hyppigst optraeder i de undersagelser der er refereret
til i notatet. Faktorerne er sammenskrivninger af formuleringer fra undersaggelserne. Hensigten
med oversigten er at give et indtryk af hvor stor enigheden er i de forskellige undersggelser.

Faktorer som fremmer laeseudviklingen IEA Nord PISA/ DAN Rad til Mal for Laesning pa

-les OECD LAS bedre laes- folkeskolens
laesning ning mellemtrin

Velforsynet skolebibliotek . .
Fagligt samarbejde mellem klassens . . . . .
laerere og fagleererne
Velforsynet fagbibliotek . .
Klassebibliotek . . .
Laese/skrivevaerksteder . °
Interesse fra skolelederen . . .
Stor vaegtning af faglighed i fagforde- . . . .
lingen
Laesning vaegtes hgijt i alle fag — starre . . . .
fagintegration
Kvalificeret specialundervisning . . .
Relevant efteruddannelse ° . . . . . .
Relevant og regelmaessig evaluering af . . . . . .
bade laerere og elever
Elev-foraeldre-laerer-konsultationer om . . . .
laesning
Mere tid til laesning i skolen og hjemme . . .
Fokus pa laesning pa laerermader og . . .
foraeldremgder
Godt laesemiljg i skolen og hjemme . . .
Sterre vaegtning af laeseundervisning i . . . .
laereruddannelsen
Leereruddannelsen ggres femarig og . .
opdeles i tre aldersrelaterede moduler
Starre faglige krav og ambitioner fra . . . . . .
lerere og foraeldre
Hold-, par- og individuel undervisning . . . .
Tidlig inddragelse af skriftsprog i laese- . . . . .
undervisningen
Skriftsprogsstimulerende miljg i klassen . . °
Erfaring og viden om begynderundervis- . . . .
ning
Stgrre grad af undervisningsdifferentie- . . . . .
ring
Kommunale initiativer og handleplaner . . . .
Sproglige aktiviteter i daginstitutioner . °
Tilknytning af laesekonsulent . . °

Laeseundersegelse 30



Litteratur

Alle born skal laere mere, KL, 2002.

Allerup, P., Mejding, C. Og Zeuner, L.: Feerdigheder i laesning og matematik, 2001.
Arnbak, Elisabeth: Faglig Laesning — Fra leeseproces til lsereproces, 2003.

Bekendtgerelse af lov om folkeskolen.

Bjerre, J. & Friis A.M.: Nej farfar! For vi bernestaver, Alinea, 2002.

Borstrgm, Ina, Klint Petersen, Dorthe og Elbro, Carsten: Hvordan kommer barn bedst i
gang med at leese?, 1999.

Clay, M.M.: Reading Recovery, A Guidebook for Teachers in Training, Auckland, NZ: Hei-
nemann, 1993.

Elbro, C. og Mejding, J.: Rad til bedre laesning, Undervisningsministeriet, 1993.

Elbro, Carsten: Laes her! — Om utilstraekkelige laesefaerdigheder, Undervisningsministeriet,
1996.

Elbro, Claus: Laesning og leeseundervisning, 2001.

Faghaefte for dansk, Undervisningsministeriet, 2003.

Frost, J.: Principper for god leeseundervisning, Psykologisk Forlag, 2002.

Frost, J.: Selvforstaerkende strategier hos begynderlaeseren, Psykologisk Forlag, 2003.
Frost, J. & Lennegaard, A.: Sproglege. Praktisk og teoretisk del, Psykologisk Forlag, 1995.
Gade, Ole: Unge Paedagoger 5/6 1998, Seernummer om laesning.

Gallup-undersggelse om skolestart, 2003, http://www.kl.dk/data/1047118/Gallupundersa
gelse.pdf

Gar en god skole bedre, DLF, 2004.

Hagtvet, B.: Skriftsprogsudvikling gennem leg, Gyldendal, 1989.

Johansen, J. og Larsen, K.: Laesning pa folkeskolens mellemtrin — resultater fra et tvaer-
kommunalt paedagogisk udviklingsarbejde Hovedstadsomradet, DPI, 1999.

Juel, C.: "What Makes Literacy Tutoring Effective?’ Reading Research Quaterly, 31, 3, s.
268-289, 1996.

Kjertmann, Kjeld: Skriftsprog og skolestart, 1998.

Kjertmann, Kjeld: Evaluering af laesning: Generelle og specifikke problemer, Forsknings-
tidsskrift fra DLH nr. 6, 2000.

Kjertmann, Kjeld: Laesefeerdigheder — Ikke kun en saqg for skolen, 2002.

KL’s skolepolitik, 2004.

Lau, Jytte (Red.): Fornyelser i leeseundervisningen - om 86 udviklingsarbejder i Projekt Lae-
seindsats, Undervisningsministeriet, 1998.

Lie, Linnakyla og Roe: Northern Ligths On PISA, 2003.

Lundberg, J og Linnakyla, P.: Teaching Reading Around The World, 1992.
Laeseforskningen ignoreres i danske skoler, fra Ugebrevet Mandag Morgen, nr. 10, marts
2004, p. 5-9.

Laesekonsulenternes Landsforening: Ma/ for laesning, 1997.

Laeseplan for faget dansk: Trinmal, Beskrivelse for faget Dansk, Laeseplan og undervis-
ningsvejledning, Undervisningsministeriet, 2004.

Laesning — Hvad kan vi? Hvad vil vi?, Nordlaes og debatten, Undervisningsministeriet, 1997.
Mehlbye, Jill: Evalueringen af programmet Folkeskolen ar 2000, Midtvejsrapport, Under-
visningsministeriet, 2000.

Mehlbye, Jill: Evalueringen af Folkeskolen ar 2000, 8-punkts-programmet, Undervisnings-
ministeriet, 2001.

Mejding, J., Egelund, N. m.fl.: Forventninger og faerdigheder, 2001.

Mejding, Jan: Den grimme &lling og svanerne - om danske elevers laesefaerdigheder, 1994
Mejding, Jan: Laesepraestationer i relation til hjem og skole, i: Skriften pa veggen (red.
Frost, Sletmo & Tannessen), 1997, s. 41-67

Laeseundersegelse 37



Mejding, Jan: Laesning i andegarden, Psykologisk Peedagogisk Radgivning, vol. 32, 1,
1995, p. 12-25

Mortimore, Peter: OECD-rapport, 2004.

Mal for laesning, Hvad skal skolebern lzere i laesning pa de forskellige klassetrin?, Laese-
stavekonsulenternes Landsforening, 1997.

Nielsen, Jgrgen: DAN-LAS, 2001.

Nielsen, Jgrgen: Individuel Laeseundersggelse, 1997.

Norrild, Peter: Fra Modstand til Selvransagelse — i kglvandet pa internationale undersggel-
ser af skolen, fra Uddannelse nr. 6. juni 2004, p. 16-23.

Oversigt over dansksystemet, De videregaende uddannelser, Dansk i leereruddannelsen,
Undervisningsministeriet, 2003.

Olsen, John Villy: Da Laesning gik i bund, i Folkeskolen nr. 45, 1996.

Olsen, John Villy: Det didaktiske ansvar er leererens, i Folkeskolen nr. 46, november 2000.
Pagaard, Poul Erik og Sjarslev, Steen: Laesning — Hvordan far vi godt begyndt, Undervis-
ningsministeriet, 1995.

Pilegaard Jensen, Torben: Danskernes laese-regne-feerdigheder i et internationalt lys, 2000.
PISA-undersagelse, 2000.

Rannov, Frans: Laseforskningen ignoreres i danske skoler, fra Ugebrevet Mandag Morgen,
nr. 10, 8. marts 2004, p. 5-9.

Snow, C.E., Burns, M.S. & Griffin, P. (red): ‘Preventing Reading Difficulties in Young Chil-
dren’. Committee on the Prevention of Reading Difficulties, National Research Council,
USA, 1998.

Sommer, M., Lau, J. og Mejding, J.: Nordlses — en nordisk undersagelse af laesefserdighe-
deri 1.-3. Klasse, 1996.

Torgesen, J.K., Wagner, R.K. & Raschotte. C.A.: ‘Prevention and Remediation of Severe
Reading Disabilities: Keeping the End in Mind’. I: B.R. Foorman (red): Scientific Studies of
Reading Components of Effective Reading Intervention, 1, 1,s. 217-234, 1997.

Wasik, B.A. & Slavin, R.E.: ‘Preventing Early Reading Failure With One-To-One Tutoring: A
Review of Five Programs’, Reading Research Quaterly, 28, 2, s. 179-200, 1993.

Laeseundersegelse 32



	Indledning
	En forundersøgelse
	Baggrund for evaluering af læsning
	EVA’s Handlingsplan 2004


	Formelle rammer
	Bestemmelser
	Faghæfte
	Fælles mål


	Læseundersøgelser og forskning
	Læseundersøgelser
	IEA-undersøgelsen
	Læsefærdighed i 3. klasse
	Læsefærdighed i 8. klasse
	Faktorer som fremmer læseudviklingen

	Nordlæs
	Prøveresultater
	Årsager til forskelle

	PISA-undersøgelsen
	OECD-rapporten 2004


	Forskningsprojekter
	Projekt Danlæs
	Med- og modvindsfaktorer
	Læseresultater

	Hvordan kommer børn bedst i gang med at læse?
	Læsning på folkeskolens mellemtrin
	Læseforskning ignoreres i danske skoler


	Udviklingsprogrammer
	Undervisningsministeriets initiativer
	Råd til bedre læsning
	Projekt Læseindsats
	Folkeskolen år 2000

	DLF’s initiativer
	Gør en god skole bedre

	Læse-stavekonsulenternes Landsforening
	
	Formål
	Mål
	Operationelle mål
	Pædagogisk evaluering
	Formål
	Mål
	Operationelle mål
	Pædagogisk evaluering
	Formål
	Mål
	Operationelle mål
	Pædagogisk evaluering


	Kommunale initiativer
	Kommunernes Landsforening
	Esbjerg Kommune
	Lyngby-Taarbæk Kommune
	Næstved Kommune
	Holbæk Kommune

	Initiativer på skolerne
	Fredensborg Skole
	Halgård Skole
	Mål
	Midler der kan anvendes fra 0 år til og med bh.k�
	Skolen
	Hjemmet
	Institution
	Årgang
	Formål
	Mål
	Evaluering
	Midler der kan anvendes i 1. klasse
	Skolen
	Hjemmet
	Institution
	Årgang
	Formål
	Mål
	Evaluering
	Midler der kan anvendes i 2. klasse
	Skolen
	Hjemmet
	Institution
	Årgang
	Formål
	Mål
	Evaluering
	Midler der kan anvendes i 3. klasse
	Skolen
	Hjemmet
	Institution
	Årgang
	Formål
	Mål
	Evaluering
	Skolen
	Hjemmet
	Årgang
	Formål
	Mål
	Evaluering
	Skolen
	Hjemmet
	Årgang
	Formål
	Mål
	Evaluering
	Skolen
	Hjemmet



	Læsefremmende faktorer
	Litteratur

