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Forord

Denne evaluering handler om de saerligt strukturerede grundforlab — grundforlgbspakker — som
er en ny ramme for tilpasning af erhvervsuddannelserne til elever med forskellige forudsaetninger.

Evalueringen kortlaegger hvilke typer og hvor mange grundforlgbspakker erhvervsskolerne udby-
der, og hvor mange elever der fglger pakkerne. Evalueringen undersgger desuden pa hvilken ma-
de forlabene er struktureret, og hvilken betydning ledelser, leerere og elever tillaegger grundfor-
Izbspakkerne. Endelig rummer rapporten en reekke vurderinger og opmaerksomhedspunkter som
Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) vurderer som saerligt vigtige i det fortsatte arbejde med at ud-
vikle erhvervsuddannelserne.

Evalueringen indgar i EVA's handlingsplan for 2009 og er gennemfart i perioden november 2008
til juni 2009.
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1 Resume

Siden januar 2008 har erhvervsuddannelserne skullet tilbyde grundforlgbspakker til elever pa de
erhvervsfaglige grundforlgb. En grundforlgbspakke skal indeholde de obligatoriske elementer og
kompetencemal for grundforlgbet pa de enkelte indgange. Derudover skal pakken indeholde
valgfrie elementer der varierer efter elevernes behov. De valgfrie elementer kan fx vaere vejled-
ning af eleven der skal fare til afklaring af uddannelsesvalg, undervisningstilbud der giver eleven
mulighed for at erhverve kompetencer der ikke er indlagt i den obligatoriske undervisning, eller
elementer der sigter mod elevens videreuddannelse.

EVA har i denne evaluering set pa hvilke typer pakker erhvervsskolerne udbyder, hvad de inde-
holder, og hvordan forlagbene er struktureret. EVA har ogsa undersaggt hvilken betydning ledelser,
|zerere og elever tilleegger grundforlgbspakkerne. Endelig rummer denne rapport en raekke vurde-
ringer og opmaerksomhedspunkter som EVA mener er vigtige i det fortsatte arbejde med grund-
forlgbspakkerne.

Evalueringens konklusioner

Evalueringen viser at erhvervsskolerne er godt i gang med at implementere grundforlgbspakker-
ne, men at kravet om grundforlgbspakker er blevet implementeret pa mange forskellige mader
pa skolerne og pa de enkelte indgange. Grundforlgbspakkerne bliver samlet set opfattet positivt
pa skolerne. Pakkerne giver et starre fokus pa forskellige malgruppers forudsaetninger og behov
og giver isaer bedre muligheder for at skabe faste sociale rammer for undervisningen.

Skoler og indgange udmenter grundforlgbspakkerne forskelligt

Det er forskelligt hvor mange grundforlgbspakker de tekniske og merkantile indgange og social-
og sundhedsindgangene (sosu-indgangene) har oprettet, og hvilke typer af grundforlagbspakker-
pakker de har oprettet. De tekniske indgange har typisk oprettet to eller tre pakker, de merkanti-
le indgange typisk tre eller fire pakker, mens sosu-indgangene typisk har oprettet én grundfor-
Izbspakke.
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Generelt retter grundforlgbspakkerne sig oftest mod elever der har behov for en eller anden form
for stgtte. Det kan vaere faglig statte fx gennem praksisnaere forlagb eller boglig statte som fx lae-
sestgtte. Grundforlabspakker rettet mod tosprogede elever udbydes oftest pa sosu-indgangene,
Grundforlabspakker rettet mod elever der gnsker at laese videre, er mere sjaeldne, men udbydes
oftest pa de merkantile indgange.

Der er forskel hvordan indgangene tilrettelaegger grundforlgbspakkerne i forhold til det ordinaere
forlgb. Nogle steder tilrettelaegges pakkerne som forlgb eleverne gennemfgrer i stedet for et or-
dinzert forlgb, mens pakkerne andre steder tilrettelaegges som en form for delforlgb som eleverne
gennemfgrer forud for eller i forlaengelse af det ordinaere grundforlgb. Hertil kommer at nogle
indgange opfatter det ordinaere grundforlgb som en pakke, hvilket betyder at alle elever pa disse
indgange falger en grundforlgbspakke.

Pa hovedparten af de indgange EVA har besggt i forbindelse med evalueringen, stiler man efter
et sammenfald mellem hold og malgrupper for de enkelte grundforlgbspakker sa de elever der
falger en pakke gar pa et fast hold og derigennem oplever et tilhgrsforhold. Andre steder er den-
ne sammenhang mindre tydelig. Det gaelder fx de indgange hvor det enkelte hold kan vaere
sammensat af elever der falger forskellige grundforlgbspakker, eller de indgange der ikke opret-
ter egentlige hold. Det er dermed forskelligt pa hvilken made og i hvilket omfang den enkelte
indgang lader holdet vaere det strukturerende element i den enkelte grundforlgbspakke.

Evalueringen viser at indgangene og skolerne har forskellige paedagogiske tilgange til grundfor-
lgbspakkerne, ofte med baggrund i saerligt engagerede laereres — ildsjaeles — kompetencer og en-
gagement. Dermed er der en risiko for at grundforlgbspakkerne bliver personafthaengige frem for
at veere bredt forankret pa indgangene.

Pa de indgange EVA har besggt, har man i tilrettelaeggelsen af laeringsaktiviteterne generelt ikke
eksplicit omsat kompetencemalene for grundforlgbene til laeringsmal for eleverne pa de enkelte
grundforlgbspakker. Erfaringer fra de steder hvor det faktisk er sket, viser at et sddant eksplicit
arbejde er vigtigt for at skabe sammenhang mellem det faglige indhold og den paedagogiske til-
gang i forhold til forskellige grupper af elever.

Styredokumenterne er fleksible og abne, men uklare

Styredokumenterne, dvs. regler og vejledning for grundforlgbspakkerne, er praeget af en hgj grad
af dbenhed og fleksibilitet. Det rummer mange fordele, ikke mindst i en situation hvor skolerne
skal implementere et nyt element i et uddannelsessystem som i forvejen er kendetegnet ved flek-
sible rammer. Abenheden og fleksibiliteten i styredokumenterne indebaerer at de ikke begraenser
skolernes muligheder for at taenke innovativt og for at tilpasse Igsningerne til lokale forhold nar
kravet om grundforlgbspakker skal omsaettes til praksis.
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Den hgje grad af abenhed og fleksibilitet indebaerer imidlertid ogsa at styredokumenterne er til-
svarende uklare. Det betyder at forstaelserne af hvad en grundforlgbspakke er, er meget forskel-
lige fra skole til skole.

Endelig indebaerer meget dbne styredokumenter at det er vanskeligt at kommunikere om grund-
forlgbspakkernes rammer og muligheder til forskellige interessentgrupper, fx potentielle elever,
forzeldre og vejledere. Det szerlige ved grundforlgbspakkerne risikerer derfor at blive utydeligt sa
pakkerne ikke far starre betydning nar de unge skal veelge uddannelse.

Skolerne vurderer at grundforlgbspakkerne gger gennemfarelsen

Det er for tidligt at gennemfgre systematiske undersggelser af grundforlgbspakkernes betydning
for rekrutteringen af elever til erhvervsuddannelserne og elevernes gennemfarelse af et samlet
uddannelsesforlgb. Virkningerne af grundforlgbspakkerne kan desuden ikke isoleres fra de man-
ge andre centrale og lokale indsatser der har til formal at @ge gennemfgarelsen og ggre uddannel-
serne mere attraktive for unge med forskellige forudsaetninger.

Det er imidlertid tydeligt at der pa skolerne er en positiv holdning til grundforlgbspakkerne. Bade
|erere og ledere vurderer at pakkerne @ger gennemfgrelsen pa grundforlgbene. Laererne frem-
haever i den sammenhang at de mere strukturerede rammer har haft en positiv betydning for
deres muligheder for at differentiere undervisningen i forhold til de enkelte elever. Desuden
fremhaever laerere og elever de gode erfaringer med praktikophold, iseer pa de grundforlabspak-
ker der laegger vaegt pa opkvalificering eller udvidet vejledning.

Opmeerksomhedspunkter

Dette afsnit sammenfatter de forhold som EVA mener er vigtige at vaere opmaerksom pa i det
fortsatte arbejde med grundforlgbspakkerne.

Styrk sammenhangen mellem den paedagogiske tilgang og det faglige indhold

Det er vigtigt at den paedagogiske tilgang og det faglige indhold taenkes sammen pa skolerne og
pa de enkelte indgange s& den paedagogiske dimension i grundforlgbspakkerne far en tydelig
sammenhang med det faglige indhold og de mal der gaelder for grundforlgbet. Arbejdet med at
fastsaette lzeringsmal og vaelge laeringsaktiviteter til de valgfrie elementer skal tage afsaet i kom-
petencemalene for grundforlabene. Det kan sikre at grundforlgbspakkernes laeringsmal og aktivi-
teter far en klar sammenhang med kompetencemalene samtidig med at det bliver tydeligt hvor-
dan den enkelte grundforlgbspakke paedagogisk og indholdsmaessigt adskiller sig fra det ordinae-
re forlgb.

Grundforlebspakker pa erhvervsuddannelserne 9



Fortsaet arbejdet med at udvikle tydelige strukturer inden for grundforlgbspakkerne

Det er vigtigt at grundforlgbspakken skaber en tydelig social ramme omkring et fagligt faellesskab
for elever og laerere. Det betyder ikke at alle elever pa et hold skal ga pa samme pakke — eller at
de elever der fglger en pakke nadvendigvis skal ga pa et hold. Men det betyder at de elever der
falger en grundforlabspakke skal deltage i et struktureret forlgb der er kendetegnet ved faste so-
ciale relationer, fx i form af forholdsvis faste kammerater og nogle f& men faste lzerere der sgrger
for at leeringsaktiviteterne far en tydelig struktur.

Brug pakkerne aktivt i rekrutteringen af elever

Grundforlgbspakkerne giver mulighed for at tilbyde forlab med szerlige profiler, ogsa forlgb der
forbereder til videregdende uddannelser. Skolerne og de enkelte indgange kan bruge grundfor-
lgbspakkerne til at rekruttere saerlige elevtyper og elever med forskellige forudsaetninger. Men
det kan gares mere malrettet og aktivt end tilfaeldet er i dag, fx ved at skolerne i hgjere grad ud-
nytter mulighederne for annoncering for derigennem at tiltraekke elever med staerke uddannel-
sesforudsaetninger.

Praeciser rammerne for grundforlgbspakkerne

Det er en vigtig opgave for den enkelte skole at laerere, elever og andre interessenter har et over-
blik over skolens forskellige tilbud i forhold til at gennemfare grundforlabet som en pakke. Det er
derfor vigtigt at de centrale styredokumenter udggr en fleksibel, men ogsa tydelig ramme om
denne opgave pa skolerne. Det kan ske ved at Undervisningsministeriet gger vejledningsindsatsen
over for skolerne ved fx at praecisere hvordan en grundforlgbspakke principielt set adskiller sig fra
det ordinaere grundforlgb, og hvilke forhold der kan udggre de strukturerende elementer i en
grundforlgbspakke. Desuden er der behov for eksempler der er tilpasset den nye grundforlgbs-
struktur med 12 fzllesindgange.

Tilretteleeggelse af evalueringen

Evalueringen er gennemfgrt fra november 2008 til juni 2009 og bygger pa en spargeskemaun-
dersaggelse blandt alle indgange pa samtlige skoler. Spgrgeskemaundersggelsens resultater er ble-
vet uddybet og nuanceret gennem interview med elever, lzerere og ledelsesrepraesentanter ved
besazg pa udvalgte skoler og indgange. Besggene omfattede seks skoler hvor hver skole har del-
taget med to indgange. Fglgende faellesindgange indgik i skolebesggene: Bil, fly og andre trans-
portmidler, Bygge og anleeg, Mad til mennesker og Strem, styring og it.

EVA har ansvaret for evalueringen og for de konklusioner og opmaerksomhedspunkter der frem-
laegges i denne rapport. En fglgegruppe har veeret tilknyttet evalueringen. Gruppen, som har be-
stdet af en raekke eksperter med teoretisk og praktisk viden pa omradet, har bistadet EVA's pro-
jektgruppe med fagligt input til evalueringen, og felgegruppens medlemmer har kommenteret
projektgruppens rapportudkast.
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2 Indledning

Siden august 2007 har det vaeret muligt at udbyde grundforlgbspakker, dvs. saerligt strukturerede
grundforlgb, pa erhvervsuddannelserne, og siden 1. januar 2008 har der veeret krav om at er-
hvervsuddannelserne skal udbyde sddanne forlgb.

Formalet med grundforlabspakkerne er at tilbyde eleverne et grundforlab der i hajere grad tager
hajde for deres forskellige forudsaetninger og behov, bade fagligt og socialt.

2.1  Formal med evalueringen
Evalueringen kortlaegger for det farste udbredelsen af grundforlgbspakkerne og de forskellige
typer af grundforlgbspakker der bliver udbudt pa skolerne.

For det andet redeggr evalueringen for de valg som arbejdet med grundforlgbspakkerne medfg-
rer pa skolerne, og den belyser en raekke paedagogiske, sociale og faglige aspekter af grundfor-
lgbspakkerne pa baggrund af erfaringer og opfattelser hos elever, Iz erere og ledere pa udvalgte
indgange.

Pa den baggrund vurderer evalueringen de forelabige resultater af arbejdet med grundforlgbs-
pakkerne i forhold til intentionerne og peger pa muligheder og udfordringer i forbindelse med
tilrettelaeggelse og gennemfarelse af forskellige typer af grundforlgbspakker.

2.2  Organisering af evalueringen

Evalueringen er gennemfart af en projektgruppe fra EVA. Projektgruppen har indsamlet det ma-
teriale der ligger til grund for evalueringen, og har udarbejdet evalueringsrapporten. Projektgrup-
pen har bestaet af evalueringskonsulenterne Pernille Hjermov (projektleder), Katrine Strange og
Bo Soderberg og evalueringsmedarbejderne Line Holst og Anne-Marie Guldstrem Mark-Hansen.
EVA har ansvaret for rapporten, herunder analyser, vurderinger og opmaerksomhedspunkter.
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Til evalueringen har desuden vaeret knyttet en fglgegruppe bestdende af en raekke eksperter med
viden pa omradet, herunder paedagogisk og didaktisk indsigt i erhvervsuddannelserne, viden om
de forskellige typer af unge pa erhvervsuddannelserne og praktisk erfaring med at organisere,
vejlede og undervise pa erhvervsuddannelserne. Fglgegruppen har bistdet projektgruppen med
fagligt input til analysen af det indsamlede materiale, og den har kommenteret projektgruppens
rapportudkast.

Felgegruppen har bestaet af:

e Ole Ervolder, uddannelseschef ved Tech College Aalborg

e Noemi Katznelson, lektor og forskningsleder ved Center for Ungdomsforskning pa Danmarks
Paedagogiske Universitetsskole, Aarhus Universitet

* Viggo Munk, leder ved UU Arhus-Samsg

e Jesper Norvang, vejleder ved EUC Lillebaelt

e Mette Selchau, uddannelseschef ved Mercantec

e Michael Svendsen-Pedersen, studieleder ved Institut for Paedagogik og Uddannelsesforskning
pa Roskilde Universitet

e Karsten Holm Sarensen, lektor ved Nationalt Videncenter for Erhvervspaedagogik pa Professi-
onshgjskolen Metropol.

2.3 Dokumentation og metode

Evalueringen er gennemfart pa baggrund af en projektbeskrivelse udarbejdet af EVA. Projektbe-
skrivelsen ggr rede for evalueringens formal, organisering og metode og findes som rapportens
appendiks A.

Der er i forbindelse med evalueringen indsamlet bade kvantitativt og kvalitativt materiale om sko-
lernes udbud af og arbejde med grundforlgbspakker. De forskellige kilder fremgdr nedenfor.

Spoergeskemaundersggelse

| november og december 2008 blev der gennemfart en spgrgeskemaundersggelse blandt alle
indgange pa alle institutioner der udbyder erhvervsfaglige grundforlgb, dvs. en totalundersggelse
hvor hver indgang pa de enkelte skoler har faet tilsendt ét spargeskema. Undersagelsen blev
gennemfart i samarbejde med NIRAS Konsulenterne.

For at minimere skolernes tidsforbrug i forbindelse med dataindsamlingen blev undersaggelsen
gennemfgrt som en del af en spargeskemaundersggelse i forbindelse med evalueringen Kompe-
tencevurdering pa erhvervsuddannelserne (EVA, 2009). Det betad at spargeskemaet rummede
spergsmal der vedrgrte bade denne evaluering og evalueringen af kompetencevurderinger. Ske-
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maet er blevet besvaret af de uddannelsesansvarlige pa de enkelte indgange, typisk en uddannel-
sesleder eller uddannelseschefen for de enkelte indgange.

Undersagelsen har en svarprocent pa 78,6 hvilket er tilfredsstillende. Undersggelsen giver et

bredt billede af:

e Hvor mange grundforlgbspakker der bliver udbudt pa skolerne og de forskellige fallesind-
gange

e Hvor stor en andel af eleverne pa grundforlgbet der fglger grundforlgbspakkerne

¢ Hvilken overordnet profil grundforlgbspakkerne har, fx praksisnaer faglig profil, saerlig profil
rettet mod tosprogede, international profil osv.

e | hvor hgj grad indgangene vurderer at grundforlgbspakkerne opfylder forskellige formal.

Tabelrapporten for undersggelsen findes pa EVA’s hjemmeside www.eva.dk. En naermere uddyb-
ning af undersggelsen fremgar af appendiks B.

Besgg pa udvalgte indgange

| marts 2009 besagte projektgruppen en raekke tekniske skoler der udbyder faellesindgange til
erhvervsuddannelserne. Besggene daekkede fire af de fallesindgange der fremgar af hovedbe-
kendtggrelsen. De fire fllesindgange som danner grundlag for besagene, er udvalgt pa bag-
grund af deres volumen, dvs. antallet af elever pa indgangen. De er samtidig udvalgt sa de daek-
ker forskellige typer af kompetencemal og uddannelser.

De udvalgte indgange er:

¢ Bil, fly og andre transportmidler
* Bygge og anlaeg

Mad til mennesker

Strgm, styring og it.

Der er gennemfgrt i alt tolv kvalitative studier fordelt pa seks erhvervsskoler, dvs. at hver skole har
deltaget med to indgange, hvoraf hver fallesindgang er repraesenteret pa tre forskellige skoler.
De udvalgte institutioner repraesenterer en geografisk spredning, og der er tale om bade sma og
store skoler.

De besggte skoler er:

¢ Uddannelsescenter Herning (Bygge og anlaeg, Strgm, styring og it)

¢ Selandia — Center for Erhvervsrettet Uddannelse (Bygge og anlaeg, Mad til mennesker)
¢ Svendborg Erhvervsskole (Mad til mennesker, Bil, fly og andre transportmidler)

e Syddansk Erhvervsskole Odense-Vejle (Vejle) (Bygge og anlaeg, Stram, styring og it)
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e Teknisk Erhvervsskole Center (Ballerup og Hvidovre) (Strem, styring og it, Bil, fly og andre
transportmidler)
e Aarhus tekniske Skole (Mad til mennesker, Bil, fly og andre transportmidler).

Bes@gene omfattede interview med ledelse, lzerere og elever pa de udvalgte indgange. Interview-
ene bidrager med konkrete beskrivelser af forskellige typer af grundforlgbspakker set fra de tre
forskellige aktargruppers synsvinkler. Desuden belyser interviewene lzreres, ledelsers og elevers
erfaringer og vurderinger i forbindelse med forskellige typer af grundforlgbspakker.

2.4  Vurderinger og opmeerksomhedspunkter

Evalueringen skal ikke give en vurdering af praksis pa de enkelte skoler der indgar i evalueringen.
De beskrivelser der indgar i rapporten, tjener i stedet som eksempler der belyser praksis inden for
forskellige typer af indgange, og som cases der kan vise spaendvidden i de forskellige mader som
skolerne vaelger at tilrettelaegge og gennemfare grundforlgbspakkerne pa. Evalueringen peger
derudover pa forhold som formodes at vaere generelle, dvs. som formodes at gaelde pa tvaers af
de besggte indgange, og som kan veere relevante i forhold til hele erhvervsuddannelsesomradet.
Endelig peger evalueringen pa en raekke opmaerksomhedspunkter, dvs. punkter som EVA vurde-
rer som vigtige i skolernes og Undervisningsministeriets fortsatte udvikling af grundforlgbspak-
kerne.

Evalueringens vurderinger og opmaerksomhedspunkter er samlet i denne rapports resume og
fremgar derudover af de sammenfattende afsnit i slutningen af kapitel 4 og 5.

2.5 Rapportens opbygning

Rapporten bestar af tre kapitler ud over resumeet og dette indledende kapitel. Kapitel 3 redeger
for reglerne om og intentionerne bag grundforlgbspakkerne set i sammenhaeng med arbejdet
med at forny og videreudvikle erhvervsuddannelserne siden erhvervsuddannelsesreform 2000 (re-
form 2000) tradte i kraft. Kapitel 4 belyser de forskellige typer af grundforlgbspakker, herunder
hvordan de er organiseret, hvilket indhold de har, og hvilke forhold der spiller en rolle nar ind-
gangene tilrettelaegger og gennemfarer grundforlgbspakkerne. Kapitel 5 belyser grundforlagbs-
pakkernes betydning pa baggrund af erfaringer, opfattelser og vurderinger hos elever, lzrere og
ledere pa udvalgte indgange. Derudover indeholder rapporten to appendikser: et appendiks med
projektbeskrivelsen og et appendiks med en naermere redeggrelse for de anvendte metoder i eva-
lueringen.
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3 Baggrunden og rammerne for
grundforlgbspakkerne

Dette kapitel gar rede for rammerne for og intentionerne bag grundforlgbspakkerne. Kravet om
indfgrelsen af grundforlgbspakkerne og de intentioner der ligger bag, skal ses bade i sammen-
haeng med de udfordringer uddannelsesomradet aktuelt star over for, og i sammenhaeng med
rammerne og de centrale principper i erhvervsuddannelsesreform 2000 (reform 2000).

3.1 Regler om grundforlgb og grundforlgbspakker

Et grundforlgb udger en indledende del af en erhvervsuddannelse. Grundforlgbene er brede og
fleksible skoleforlgb inden for en af de tolv faellesindgange som leder frem til et uddannelsesspe-
cifikt hovedforlab. Grundforlgbet afsluttes med et projekt hvor elevens opfyldelse af de kompe-
tencemal som skal opfyldes ved overgangen fra grundforlab til hovedforlgb, bliver bedgmt.
Grundforlab kan tilrettelaegges med varierende laengde for de forskellige elever.

En grundforlgbspakke er en ny made at tilretteleegge grundforlgb pa. Reglerne om grundforlgbs-
pakker fremgar af bekendtgarelse om erhvervsuddannelser (BEK nr. 1518 af 13.12.2007), ogsa
betegnet som hovedbekendtggrelsen. Det fremgar af § 57 at “skolen skal tilrettelaegge undervis-
ningen i grundforlgbene bade som individuelt tilrettelagte forlgb og som saerligt strukturerede
forlgb (grundforlgbspakker), saledes at det samlede tilbud er egnet til at imgdekomme alle ele-
vers behov og forudsaetninger”. Skolerne skal endvidere annoncere de udbudte grundforlgbs-
pakker pa deres hjemmeside. Af § 50 fremgar at den kompetencevurdering der skal foretages af
eleven ved starten af grundforlabet, skal bidrage til beslutningerne i elevens personlige uddannel-
sesplan, herunder beslutning om en evt. grundforlgbspakke.

Strukturerede forleb

| vejledning til skolerne om annoncering af grundforlgbspakker (VEJ nr. 9002 af 15.1.2008) er
formalet med grundforlgbspakkerne naermere beskrevet. Af vejledningen fremgar at skolerne
skal udbyde grundforlgbspakker til de elever der har behov for “stabile og sociale rammer om en
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undervisning, der rummer faerre valgsituationer”, da sadanne valgsituationer kan vaere sveere at
overskue for nogle elever.

Af samme vejledning fremgar at rammerne for tilrettelaeggelse af grundforlgbspakker er uddybet
pa portalen EMU. Her star fx: "Tilbuddet er taenkt som et nyt tilbud til elever der forventes at
finde sig bedre til rette i strukturerede forlgb”.

Dette indikerer at pakkerne skal rumme falgende strukturelle karakteristika:

e Undervisningen inden for grundforlgbspakken skal veere fastlagt sa der ikke er (s mange)
valgsituationer

e Forlgbet skal forega inden for en stabil social ramme.

Det beskrives dog ikke hvordan skolerne kan eller skal udmgnte kravet om at grundforlgbspak-
kerne skal vaere strukturerede forlgb, eller hvilke strukturerende elementer skolerne kan bruge
som omdrejningspunkter for pakkerne. P4 EMU findes en raekke beskrivelser af eksemplariske
grundforlgbspakker, herunder malgrupper for og indhold i de forskellige pakker.

Malgrupper for grundforlebspakker

Grundforlgbspakkerne sigter mod forskellige malgrupper. Det fremgar af regelgrundlaget at sko-
lerne skal tilretteleegge grundforlabspakker for bade uafklarede elever, elever med svage uddan-
nelsesforudsaetninger og elever med gnske om at fglge fag pa hajere niveauer der peger mod vi-
deregdende uddannelse. Desuden skal skolerne udbyde grundforlabspakker for elever med et af-
klaret, realistisk uddannelsesvalg, fx elever med forudgdende uddannelse eller laengere tids rele-

vant erhvervserfaring.

De eksemplariske grundforlgbspakker pd EMU tager udgangspunkt i de behov som ovenstaende
malgrupper antages at have. Det fremgar endvidere at de elever der ikke skal have tilbud om
grundforlgbspakker, er elever der har uddannelsesmaessige forudsaetninger for at gennemfgre et
ordineert grundforlgb og trives i de individuelt tilrettelagte forlgb med mange valgmuligheder. |
denne udlaegning tilleegges elevernes evner og muligheder for at gennemfare et forlgb med lg-
bende individuelle valg afgarende betydning for om de skal gennemfare grundforlgbet som et
ordineert forlab, eller om det vil vaere mere relevant for dem at gennemfgre grundforlgbet som
en grundforlgbspakke.

Indhold og laengde

Af EMU fremgar det at en grundforlabspakke skal omfatte de obligatoriske elementer og kompe-
tencemal for grundforlgbet. Derudover skal en grundforlagbspakke rumme forskellige valgfrie ele-
menter afhaengigt af elevernes behov. De valgfrie elementer kan fx veere:
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e Vejledning af eleven der skal bidrage til afklaring af uddannelsesvalg. Det kan fx betyde at
skolerne ggr brug af korte praktikophold i virksomheder.

e Undervisningstilbud som giver eleven mulighed for at erhverve kompetencer der ikke er ind-
lagt i den obligatoriske undervisning, men som er ngdvendige for at kunne gennemfare ud-
dannelsens grund- eller hovedforlgb.

e Elementer der sigter mod elevens videreuddannelse.

Grundforlgbspakkerne kan vaere forlaengede forlgb, dvs. forlgb der varer laengere end den vejle-
dende uddannelsestid for grundforlgbet. Desuden kan pakkerne vaere afkortede forlagb for afkla-
rede elever der gerne vil og har forudsaetninger for at gennemfare grundforlgbet pa kortere tid
end den vejledende uddannelsestid.

Intentioner med grundforlgbspakkerne

Bemaerkningerne til aendringen af erhvervsuddannelsesloven fra 2007 der danner udgangspunkt
for den nye hovedbekendtgarelse, fremleegger de overordnede formal med og intentioner bag
kravet om grundforlgbspakker. Bemaerkningerne henviser i den forbindelse til udvalgsarbejder og
aftaler der 1& forud for vedtagelsen af kravet. Her fremgar intentionerne frem for alt af den politi-
ske aftale fra 2006 mellem regeringen (Venstre og Det Konservative Folkeparti) og Socialdemo-
kraterne, Dansk Folkeparti og Det Radikale Venstre om opfelgning pa velfaerdsaftalen og ud-
mgntning af midler fra globaliseringspuljen.

| aftalen indgar grundforlgbspakkerne som et af mange initiativer til at indfri malsaetningen om at
alle unge skal have mulighed for at begynde pa og gennemfare en ungdomsuddannelse. Af an-
dre initiativer kan naevnes mentorordning, handlingsplaner for gget gennemfarelse og efterud-
dannelse af lzerere. Overordnet fremgar det at “indsatsen farst og fremmest skal tage udgangs-
punkt i en fokusering pa de elever, der har de svageste forudsaetninger, eller som er uafklarede i
deres uddannelsesvalg”, og samtidig naevnes det at “de erhvervsrettede uddannelser skal gares
mere attraktive for unge med forskellige forudsaetninger”.

Hermed lanceres grundforlgbspakkerne som et redskab til at bekeempe det stigende frafald pa
erhvervsuddannelserne og som et redskab der kan age rekrutteringen af elever til uddannelserne.
Grundforlgbspakkerne skal bade vaere et tilbud til elever med staerke forudsaetninger og til elever
med svage forudsaetninger for uddannelse.

3.2  Grundforlgbspakker i relation til reform 2000

Reform 2000 medferte andringer af erhvervsuddannelserne i form af bade strukturelle og pae-
dagogiske nyskabelser som siden har udgjort en overordnet ramme for alle efterfalgende lov-
andringer.
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Hovedformalet med reform 2000 var at give elever pa erhvervsuddannelserne individuelt tilrette-
lagte forlgb, dvs. forlab med udgangspunkt i individuelle mal og forudsaetninger og med et indi-
viduelt tilrettelagt indhold og en tilpasset tidsramme for at na de opstillede mal.

Princippet om individuelle forlgb betyder at der med reform 2000 blev indfgrt et nyt paedagogisk
planlaegningsredskab — elevens personlige uddannelsesplan — som er blevet udfoldet og udviklet
lgbende siden reformen tradte i kraft.

Planen som udarbejdes af eleven i samarbejde med kontaktlaereren, skal tage udgangspunkt i
den enkelte elevs forudsaetninger, mal og behov og beskrive elevens forskellige valg i forbindelse
med uddannelsesforlgbet. Som optakt til arbejdet med den personlige uddannelsesplan skal sko-
lerne gennemfgre vurderinger af de enkelte elevers kompetencer. Det overordnede formal med
de personlige uddannelsesplaner og kompetencevurderingerne er at fremme og understatte de
individuelle, differentierede og fleksible forlgb som reform 2000 laegger op til.

| reform 2000 kommer fleksibiliteten til udtryk pa flere mader. Fleksibiliteten bestar bl.a. i at
grundforlgbenes vejledende uddannelsestid kan forlaenges eller forkortes afhaengigt af den en-
kelte elevs forudgaende erfaringer og indlaeringstempo. Fleksibiliteten bestar desuden i at skoler-
ne lgbende skal optage de elever der gerne vil begynde pa et grundforlgb. Endelig bestar fleksibi-
liteten i at uddannelserne efterhanden har faet flere afstigningsmuligheder undervejs med for-
melt anerkendte delkompetencer, og at eleven har mulighed for at fortsaette uddannelsen pa et
senere tidspunkt for at fa den fulde kompetence inden for det pagaeldende uddannelsesomrade.

Nye roller og krav til laerere og elever

Reform 2000 indebar et nyt syn pa leererrollen. Den personlige uddannelsesplan betyder at eleven
i langt hgjere grad end tidligere har brug for vejledning ved starten og i lgbet af sit uddannelses-
forlgb. Kernen i den nye lzererrolle er at laereren forvalter udviklings- og leererprocesser — ikke for
eleverne som hold eller klasse, men for den enkelte elev. Intentionen er at laereren skal hjaelpe
eleverne med at orientere sig i og komme igennem erhvervsuddannelsen pa en made der passer
til den enkeltes forudsaetninger og behov.

Med indfarelsen af den personlige uddannelsesplan i reform 2000 13 der derfor ogsa et aendret
syn pa elevernes rolle pa erhvervsuddannelserne. Uddannelsesplanen skal vise elevernes refleksio-
ner over og planer for deres eget uddannelsesforlgb. Og den skal modvirke tendensen til at ele-
verne zapper rundt i deres uddannelsesvalg.

Dermed flyttede reformen fokus fra laereren der underviser, til eleven der lzerer. Det betyder bl.a.

at erhvervsskolerne, siden reformen tradte i kraft, har skullet sgrge for en fleksibel planlaegning af
uddannelsesforlgbene hvor fag og laeringsaktiviteter bliver udbudt i moduler som den enkelte
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elev vaelger i henhold til sin personlige uddannelsesplan sa at eleven tager modulerne i sin egen
raekkefglge og dermed gennem sine valg former sit eget forlgb.

Reformen laegger hermed op til at eleverne pa erhvervsuddannelserne indtager en rolle der er
kendetegnet ved en meget hgj grad af ansvar og selvforvaltning.

Baggrund for indferelsen af grundforlgbspakker

Debatten om erhvervsuddannelserne i arene efter at reform 2000 tradte i kraft, peger pa at nogle
elevgrupper har sveert ved at overskue de mange valgsituationer pa uddannelserne som er en af
konsekvenserne af reformen. Samtidig viser EVA's evaluering af arbejdet med de personlige ud-
dannelsesplaner pa de tekniske erhvervsuddannelser (EVA, 2003) at det ogsa er en stor udfor-
dring for mange lzerere og skoler at arbejde med de mange forskellige planer.

Andre undersggelser har peget pa at reformen har medfart at mange elever ikke faler et tilstraek-
keligt steerkt tilharsforhold til skolen, og at dette er en fglge af den individualisering der efter re-
formen har praeget uddannelserne.” Erhvervsuddannelserne skal desuden rumme en stadigt mere
differentieret gruppe unge, og undersggelser viser at nogle af disse unge har omfattende pro-
blemer af social og/eller faglig karakter. Disse problemer er et produkt af de unges vilkar, bag-
grund og forudsaetninger, men de er ogsa en felge af aendrede krav og strukturer pa ungdoms-
uddannelserne og af malsaetningen om at 95 % af en ungdomsargang skal gennemfare en ung-
domsuddannelse.

Med udgangspunkt i denne malsaetning og i forlaengelse af den lgbende debat om erhvervsud-
dannelserne nedsatte regeringen to udvalg der skulle udarbejde forslag til en fremtidssikring af
erhvervsuddannelserne og forslag til en handlingsplan for at alle unge gennemfarer en ung-
domsuddannelse. Kommissorierne for udvalgenes arbejde fastslog at:

... det vil f& afgarende betydning, at alle unge far en uddannelse, sa de kan klare sig pa
fremtidens arbejdsmarked. Uddannelser, som forbereder til en fremtid, hvor efterspargslen
efter ufagleert arbejdskraft vil falde, og hvor kravene til at kunne omstille sig og til at kunne
forny sine kvalifikationer vil stige. Erhvervsuddannelserne er helt centrale for at disse mal
kan indfries.

" Det far bl.a. Peter Koudahl til i en publikation for Undervisningsministeriet (Koudahl, 2005) at anbefale “at der i
skolernes tilrettelaeggelse af vejledning, individualisering og etablering af hold leegges afgarende veegt pa elevernes
behov for at kunne fungere i et godt socialt milje”. Det fragmenterede sociale miljo bliver beskrevet som en afge-
rende faktor i forbindelse med frafaldet pa erhvervsuddannelserne.
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Begge udvalg anbefalede at erhvervsskolerne tilrettelaegger og udbyder laengere strukturerede
grundforlgb, fx for uafklarede elever og elever med svage forudgaende kvalifikationer. Det kan
vaere saerlige forlgb for elever som har brug for mere stabile sociale rammer om undervisningen,
herunder mere fast strukturerede forlgb der rummer faerre valgsituationer. Rapporterne fra ud-
valgene anbefalede desuden at sddanne saerligt tilrettelagte grundforlgb ogsa retter sig mod ele-
ver af anden etnisk baggrund end dansk der har brug for undervisning i dansk sprog-, kultur- og
samfundsforstaelse for bedre at kunne tilegne sig fagsproget pa den pagaeldende uddannelse.

3.3 Sammenfatning

Grundforlabspakkerne skal medvirke til at flere unge gennemfgrer en ungdomsuddannelse ved at
imadekomme elevernes stadigt mere differentierede behov og forudsaetninger, herunder nogle
elevgruppers behov for struktur i deres uddannelsesforlgb.

De nye rammer er dermed udtryk for en styrket indsats for at reducere frafaldet pa erhvervsud-
dannelserne og samtidig gare uddannelserne mere attraktive for en bredere gruppe af unge for
at imgdekomme arbejdsmarkedets behov for kvalificeret arbejdskraft. Dermed afspejler rammer-
ne de opgaver og udfordringer som erhvervsuddannelserne star over for — nemlig at tilbyde ud-
dannelser der er relevante i forhold til arbejdsmarkedets behov, og bidrage til realiseringen af ma-
let om at alle unge skal have en ungdomsuddannelse.

Reglerne for grundforlgbspakker giver skolerne og de enkelte indgange brede rammer for at til-
retteleegge og gennemfare pakkerne. De brede rammer gaelder bade grundforlgbspakkernes
konkrete indhold og den struktur som skolerne veelger for deres udbud af pakker. Grundforlgbs-
pakkerne kan derfor ses som et udtryk for intentionen om at fastholde skolernes muligheder for
at tilrettelaegge uddannelsesforlab der er tilstraekkeligt fleksible til at kunne rumme de mange
forskellige typer af unge pa uddannelserne. Skolerne skal nu tage hgjde for elevernes forskellige
forudseetninger og samtidig tiloyde mere strukturerede uddannelsesforlgb til de elever der har
behov for forlagb med et fastlagt indhold og en mere fast social ramme.
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4  Forskellige typer af grundforlgbs-
pakker

Dette kapitel belyser hvordan skolerne arbejder med grundforlgbspakkerne i praksis. Kapitlet
bygger bade pa kvantitative data fra spgrgeskemaundersggelsen blandt de uddannelsesansvarlige
for de enkelte feellesindgange pa skolerne og pa kvalitative data fra interviewene med elever, lae-
rere og ledelser pa udvalgte indgange og skoler.

Kapitlet belyser falgende valg blandt skolerne i arbejdet med grundforlabspakker:
e Antal af grundforlgbspakker og andel af elever der fglger dem

Malgrupper for grundforlgbspakkerne

Grundforlgbspakkernes indhold

Grundforlgbspakkernes varighed

Grundforlgbspakker og holddannelser

Kapitlet beskriver derudover nogle forudsaetninger pa skolerne og traditioner pa indgangene som
har betydning for disse valg. Det afsluttende afsnit sammenfatter analyserne i kapitlet og frem-
laegger EVA’s vurderinger og opmaerksomhedspunkter.

4.1  Antal af grundforlgbspakker og andel af elever der fal-

ger dem
Spargeskemaundersggelsen blandt de uddannelsesansvarlige for de enkelte fallesindgange pa
skolerne giver et overordnet billede af hvor mange grundforlgbspakker der findes pa indgangene,
og hvor stor en andel af eleverne der falger en grundforlgbspakke.

Antal grundforlebspakker pr. indgang

Alle indgange oprettede grundforlabspakker ved optaget af elever i august 2008, men det er for-
skelligt hvor mange pakker der blev oprettet pa de enkelte indgange. Hovedparten af indgange-
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ne (74 %) har oprettet hgjst tre forskellige grundforlgbspakker. 19 % af indgangene angiver at
de har oprettet én grundforlgbspakke.

Der er tendens til at de forskellige typer af indgange har forskellig praksis. De merkantile indgan-
ge har typisk oprettet tre eller fire pakker, de tekniske indgange typisk tre eller to, mens sosu-
indgangene typisk har oprettet én pakke.

Andel af elever der falger en grundforlgbspakke

Der er forskel pa hvor stor en andel af de enkelte indganges elever der fglger en grundforlabs-
pakke. P& nogle indgange er det en mindre del af eleverne, mens det pa andre indgange er ho-
vedparten eller alle elever der fglger en grundforlgbspakke. Tabel 1 viser hvor stor en andel af
eleverne de uddannelsesansvarlige i spgrgeskemaundersggelsen har angivet fglger en grundfor-
lgbspakke.

Tabel 1
Hvor mange af indgangens elever gar pa en grundforlabspakke?

Andel af indgangene

(N=219)
Mindre end 25 % af eleverne gar pa en pakke 27 %
Mellem 26 og 50 % af eleverne gar pa en pakke 27 %
Mellem 51 og 75 % af eleverne gar pa en pakke 15 %
Mellem 76 og 100 % af eleverne gar pa en pakke 31 %
lalt 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt uddannelsesansvarlige pa erhvervsuddannelserne, 2008.

Spargeskemaundersggelsen indikerer at indgangene tilrettelaegger grundforlgbspakkerne pa to
forskellige mader. Enten er pakkerne saerligt tilrettelagte forlgb med saerlige tilbud til en mindre
del af indgangens elever. Pa godt halvdelen af indgangene i undersggelsen (54 %) falger hgjst
halvdelen af eleverne en grundforlgbspakke, mens resten af eleverne ma antages at ga pa et or-
dinzert forlgb. Eller ogsa opfatter indgangene pakkerne som en ny made at tilrettelaegge grund-
forlgbet pa sa at alle, eller naesten alle, elever falger en grundforlgbspakke. Samlet gaelder det for
en tredjedel af indgangene (31 %). De merkantile indgange adskiller sig fra det generelle mgn-
ster i undersaggelsen da over halvdelen af de merkantile indgange (55 %) angiver at mellem 75 %
0og 100 % af deres elever fglger en grundforlgbspakke.

Interviewene pa de besggte indgange bekraefter resultaterne af spgrgeskemaundersaggelsen. Der
er forskel pa hvordan de enkelte indgange tilrettelaegger grundforlgbspakkerne i forhold til det
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ordinaere forlgb. De fleste grundforlgbspakker pa de besggte indgange erstatter det ordinzere
forlgb, og grundforlgbspakken daekker hele den periode eleven gar pa grundforlgbet. Det er fx
grundforlgbspakker der starter efter at eleverne er blevet kompetencevurderet, hvilket sker i Igbet
af de farste fjorten dage, og som har en varighed af fx 40 uger i stedet for de vejledende 20 uger
pa de fleste tekniske indgange. Efter de 40 uger fortsaetter eleven typisk pa hovedforlgbet.

Der er ogsa eksempler pa at grundforlgbspakkerne ligger forud for eller i forlaengelse af det ordi-
naere forlgb. P4 de indgange hvor grundforlgbspakken ligger forud for det ordinaere forlgb, fal-
ger eleverne farst en grundforlgbspakke af et bestemt antal ugers varighed, fx 10 eller 20 uger,
og starter derefter pa et ordinaert grundforlgb der typisk varer 20 uger, inden de fortsaetter pa
hovedforlgbet. Pd andre indgange begynder grundforlgbspakken efter (dele af) et ordinaert for-
lgb. P de indgange der har valgt at ggre det pd denne made, falges alle elever pa den enkelte
indgang ad i starten pa grundforlgbet hvorefter nogle elever starter pa deres afsluttende projekt,
mens andre elever fortsaetter med at falge en grundforlgbspakke med ekstra undervisning og ak-
tiviteter inden de gar i gang med det afsluttende projekt. Laererne beskriver i interviewene at ele-
ver der fglger en sadan grundforlgbspakke, har mulighed for at vende tilbage til lzeringsaktiviteter
de tidligere har deltaget i, og genoptage arbejdet med gvelser og opgaver.

De forskellige mader at tilretteleegge grundforlgbspakker pa — dels som forlgb der daekker hele
grundforlgbet, dels som forlgb der kun daekker dele af grundforlabet, og som pabegyndes enten
for eller efter et ordinaert forlgb — viser at der er nogle grundlaeggende forskelle p& hvad indgan-
gene og skolerne forstar ved en grundforlgbspakke, og hvor tidligt i grundforlabet eleverne bliver
fordelt pa pakkeforlgb.

4.2  Malgrupper for grundforlgbspakkerne
Spargeskemaundersggelsen blandt de uddannelsesansvarlige for de enkelte fallesindgange pa
skolerne giver et overordnet billede af hvilken type grundforlgbspakke der er oprettet pa de en-
kelte indgange. De forskellige svarmuligheder bygger pa EVA’s opdeling og beskrivelse af forskel-
lige mulige malgrupper for pakkerne. Tabel 2 viser hvor stor en andel af indgangene der har op-
rettet forskellige typer af pakker.
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Tabel 2
Hvilke typer af grundforlgbspakker oprettede indgangen pr. august 2008?

Pakker rettet mod elever ... Andel af indgangene (N = 226)

... med behov for faglig statte, fx et mere praksisneert forleb

72 %

... med behov for at styrke deres personlige kompetencer, fx deres
uddannelsesparathed 57 %
... med behov for boglig statte, fx laesestatte 50 %
.. der gnsker at |aese videre 25 %
.. med erhvervserfaring 20 %
.. med tosproget baggrund 9 %
.. der gnsker en international dimension 8 %
Anden type, fx ...med behov for at afklare deres uddannelsesforlgb 19 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt uddannelsesansvarlige pé erhvervsuddannelserne, 2008.

Undersggelsen viser at indgangene i hgj grad har oprettet grundforlgbspakker der er rettet mod
elever med behov for ekstra stgtte for at kunne gennemfare et grundforlgb. Omkring tre fjerde-
dele af indgangene (72 %) har oprettet pakker for elever der har behov for faglig stette, fx i form
af et praksisnaert forlgb, og mindst halvdelen af indgangene har oprettet pakker rettet mod ele-
ver med behov for at styrke deres personlige kompetencer eller med behov for boglig stette, fx
|esestatte. Til gengaeld har kun 9 % af indgangene pa skolerne oprettet grundforlgbspakker
specifikt rettet mod elever med tosproget baggrund.

Spargeskemaundersggelsen viser samtidig at det er mindre udbredt at indgangene opretter pak-
ker der retter sig mod elever der gnsker at laese videre, eller som har erhvervserfaring. Kun hhv.
20 % og 25 % af indgangene har angivet dette.

En naermere analyse af besvarelserne fra spgrgeskemaunders@gelsen viser desuden at der er for-
skellige typer af grundforlgbspakker pa de forskellige typer af indgange. Det viser sig at det er

mere almindeligt blandt sosu-indgangene end blandt de gvrige indgange at oprette grundfor-
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lgbspakker rettet mod elever med tosproget baggrund. 38 % af sosu-indgangene angiver at have
oprettet sddanne pakker, mens ingen af de merkantile indgange angiver dette. Til gengeeld er det
mindre almindeligt blandt sosu-indgangene at oprette grundforlgbspakker rettet mod elever med
behov for faglig statte, fx et mere praksisnaert forlab (43 %). Det er isaer almindeligt blandt de
tekniske indgange hvor 78 % angiver at have oprettet disse pakker.

Endelig er det mere almindeligt blandt de merkantile indgange at oprette grundforlgbspakker ret-
tet mod elever der gnsker at laese videre. 44 % af disse indgange angiver at have oprettet sadan-
ne pakker, mens det fx til sammenligning kun er tilfzeldet for 19 % af sosu-indgangene og 28 %
af de tekniske indgange.

De besggte indgange har hovedsageligt oprettet grundforlgbspakker rettet mod elever med sva-
ge uddannelsesforudsaetninger eller elever som er uafklarede i forhold til deres uddannelsesvalg,
hvilket er i overensstemmelse med resultaterne af spgrgeskemaundersggelsen. Der er i langt min-
dre grad blevet oprettet pakker der henvender sig til elever med staerke uddannelsesforudsaet-
ninger.

4.3  Grundforlgbspakkernes indhold

Grundforlgbspakkerne er tilrettelagt forskelligt pa de besggte indgange, og der er forskel pa hvor
meget og pa hvilken made de enkelte grundforlgbspakker indholdsmaessigt og paedagogisk ad-
skiller sig fra det ordinaere forlgb bade mht. leeringsaktiviteter og mht. paedagogisk tilgang. Dette
afsnit beskriver dels hvordan grundforlabspakkerne adskiller sig fra de ordinaere grundforlgb, dels
indholdet af forskellige typer af pakker i hovedtraek.

Interview med laerere og ledelser viser at der pd nogle af de besggte indgange er en tydelig diffe-
rentiering mellem grundforlgbspakkernes og de ordinzere forlgbs indhold og paedagogiske til-
gang. Interviewene viser ogsa at grundforlgbspakkerne pa andre indgange indeholder de samme
laeringsaktiviteter og den samme paedagogiske tilgang som det ordinzaere forlgb pa indgangen.

Pa flere af de besggte indgange giver laererne udtryk for at grundforlgbspakkerne farst og frem-
mest giver eleverne laengere tid til grundforlgbet — "tid til fordybelse” som det ofte udtrykkes pa
skolerne. Det betyder at de elever der falger pakkerne, har laengere tid til at na de faglige mal, og
at de mulighed for at komme igennem stoffet flere gange, hvilket flere lzerere vurderer at for-
holdsvis mange af eleverne har behov for. Her anvender larerne ikke ngdvendigvis andre aktivite-
ter eller metoder i undervisningen end pa det ordinaere forlgb, men de har tid til at forklare tin-
gene flere gange, og eleverne far laengere tid til at faerdiggere en opgave. Laererne tager sig sta-
dig af forskellige sociale og personlige problemstillinger, men de vurderer ikke at der ngdvendig-
vis anvendes andre metoder eller aktiviteter i undervisningen.
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De padagogiske tilgange til undervisningen inden for grundforlgbspakkerne adskiller sig i for-
skellig grad fra undervisningen pa de ordinzaere forlgb. Pa nogle indgange er pakkerne blevet til-
rettelagt med udgangspunkt i enkelte laereres kompetencer og engagement, fx pakker hvor der
indgar elementer af idraet, eller pakker hvor laeringsaktiviteterne tager udgangspunkt i elevernes
laeringsstile. Flere steder er det forholdsvist nyt for laererne at arbejde med eleverne pa denne
made. Ledelserne tilkendegiver generelt i interviewene at skolerne fremadrettet vil fokusere pa
udvikling af paedagogiske og didaktiske kompetencer hos laererne, bl.a. i forbindelse med kom-
petenceudvikling og bemanding af grundforlgbspakkerne.

Pakkerne er i vekslende grad leererstyrede. Hovedparten af de besggte indgange leegger veegt pa
at undervisningen inden for pakkerne i hgjere grad skal vaere tilrettelagt af laereren, dvs. at ele-
verne ikke selv skal styre og veelge hvilke lzeringsaktiviteter de vil deltage i og hvornar. Pa indgan-
gene er denne laererstyring den mest typiske forskel pa grundforlgbspakkerne og de ordinaere
forlgb. Dog er der blandt de besaggte indgange ogsa eksempler pa ordinaere forlgb hvis undervis-
ning i samme udstraekning som undervisningen inden for grundforlgbspakkerne er tilrettelagt af
de enkelte faglaerere.

4.3.1 Grundforlgbspakker med udvidet vejledning

Grundforlgbspakker med udvidet vejledning adskiller sig ifglge de interviewede lzerere og ledelser
hovedsageligt fra de ordinaere forlgb ved at der indgar aktiviteter som sigter mod at hjaelpe ele-
verne med at afklare deres uddannelsesvalg inden for den valgte indgang. Interviewene viser at
de aktiviteter indgangene benytter sig af for at give eleverne et bedre grundlag for at veelge ud-
dannelse, er forskellige.

Pa nogle af de besggte indgange indeholder grundforlabspakker med udvidet vejledning et eller
flere praktikophold hvor eleverne kan afprgve faget i praksis. Pa flere af indgangene Mad til
mennesker indeholder grundforlabspakken med udvidet vejledning fx to praktikforlgb af en uges
varighed s eleven har mulighed for at komme i praktik to forskellige steder og dermed afprgve
forskellige fagretninger i praksis. Pa andre af de besggte indgange der har oprettet grundforlgbs-
pakker med udvidet vejledning, tilbydes eleverne en bredere fagraekke end pa det ordinaere for-
lgb sa de bliver praesenteret for de forskellige uddannelsesretninger pa indgangen.

Endelig er der pa en af de besaggte indgange en grundforlgbspakke med udvidet vejledning hvor
den farste del af forlgbet fokuserer pa om eleven passer ind pa indgangen, gennem afpravning
af forskellige faglige aktiviteter der er typiske for den praksis som indgangens uddannelser retter
sig mod. Desuden har lzererne ugentlige samtaler med eleverne og vejleder dem evt. til et ind-
gangsskift hvis uddannelserne inden for den valgte indgang ikke i tilstraekkelig grad vurderes at
passe til eleven.
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4.3.2 Grundforlebspakker med opkvalificering

Grundforlgbspakker med opkvalificering bliver pad de besggte indgange i hgj grad anvendt til at
opkvalificere eleverne i forhold til deres sociale og personlige kompetencer og i mindre grad i for-
hold til deres faglige kompetencer. Flere af de laerere der underviser inden for grundforlgbspak-
ker med opkvalificering, fortzeller i interviewene at de anvender paedagogiske tilgange der adskil-
ler sig fra tilgangen pa det ordinzere forlgb. Flere laerere vurderer at formalet med en grundfor-
lobspakke med opkvalificering i hgj grad er at arbejde med elevernes sociale og personlige kom-
petencer, fx deres motivation for at ga i skole, deres selvvaerd, deres lyst og evne til at arbejde
sammen men andre og deres evne til at mgde op om morgenen. Laererne vurderer at det faglige
sigte med undervisningen kraever en anden paadagogisk tilgang end pa de ordinaere forlgb.

Flere af grundforlgbspakkerne med opkvalificering indeholder derfor saerlige aktiviteter der foku-
serer pa at udvikle elevernes sociale og personlige kompetencer. Pa en af de besggte indgange
tiloydes eleverne fx aktiviteter hvor der er tilknyttet en psykolog. Formalet er at eleverne skal fa et
bedre kendskab til deres staerke og svage sider og derigennem bl.a. f& mod og tro pa at de kan
gennemfgre en erhvervsuddannelse.

Andre laerere fortzeller at de gennemfarer en raekke samarbejdsgvelser med de elever der fglger
pakkerne med opkvalificering. Flere lzerere fortaeller at de fx indlaegger mere tid til det sociale, fx i
starten af grundforlgbet hvor klassen fx saettes til at spille forskellige spil for at lzere hinanden
bedre at kende. Andre lzerere har sat tid af pa skemaet til “klassens tid” hvor der bl.a. tales om
elevernes relationer til hinanden og til laererne, eller hvor eleverne spiser morgenmad eller frokost
sammen.

| saimmenhang med dette fokus pa sociale og personlige kompetencer er der flere af de besaggte
indgange hvor forskellige idraetsaktiviteter indgar i aktiviteterne inden for grundforlgbspakken
med opkvalificering. Inden for en af grundforlgbspakkerne pa en af de besggte indgange har ele-
verne idraet pa skemaet en gang om ugen. Pa en anden af de besggte indgange anvendes idraet
og fysiske gvelser mere ad hoc. Laereren vurderer hvornar der er behov for at klassen fx gar en
rask travetur. Inden for en af grundforlgbspakkerne pa en af de besagte indgange Bil, fly og an-
dre transportmidler er idraet et fag der tilbydes, og som indeholder aktiviteter som fx vaegttrae-
ning, lgb, gokart og mountainbike. Pa alle disse indgange har man altsa valgt at indlaegge ekstra
aktiviteter i pakkerne med opkvalificering der ikke knytter sig direkte til det faglige, men som har
til formal at treene nogle sociale og personlige kompetencer hos eleverne.

Andre indgange har valgt at lade grundforlgbspakken med opkvalificering indeholde ekstra fagli-
ge temaer som ggr at eleverne der falger pakken, far en bredere faglig undervisning end eleverne
pa det ordinaere forlgb. P en af de besggte indgange er der oprettet et grundforlgb kaldet Mad
og helse hvor sund mad og livsstil er et fagligt tema i undervisningen. Temaet har bade et fagligt
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fokus pa undervisning af eleverne, saerligt inden for ernaeringsrigtig kost, og et socialt fokus pa
motion og sociale idraetsaktiviteter. Pa en anden af de besggte indgange, Mad til mennesker, er
der i den opkvalificerende grundforlgbspakke et tema om nordisk mad. Hovedparten af grundfor-
lgbspakkerne pa de besagte indgange indeholder dog de samme faglige temaer som det ordinae-
re forlagb.

Nogle af grundforlagbspakkerne med opkvalificering gar ogsa brug af praktikophold. Der er pa de
besggte indgange eksempler pa aktiviteter der skal gare eleverne klar til at gennemfgre hovedfor-
lzbet, herunder at sage praktikplads og fuldfgre praktikperioderne pa hovedforlgbet. Laererne
papeger at grundforlgbspakkens praktikperiode/-perioder isaer skal give eleverne et fagligt og so-
cialt loft der ger dem mere parate til hovedforlgbet. Praktikken skal saette fokus pa elevernes so-
ciale kompetencer og deres evne til at indga pa en arbejdsplads. Pa en af de besggte indgange
forteeller laererne at eleverne fx arbejder med deres personlige fremtoning og med at formulere et
CV, og at de far hjaelp til at s@ge praktikplads. Her laegger laererne ogsa veegt pa at skabe en tryg
praktiksituation for eleverne, fx ved at lade to elever falges ad under praktikopholdet.

Foruden virksomhedsbesgg og praktikforlgb viser interviewene at der inden for nogle af pakkerne
med opkvalificering ogsa er tilstraebt en hgjere grad af praksisnaerhed i laeringsaktiviteterne. Det
gaelder iszer grundfag som fx dansk, matematik og it. Pa en af de besaggte indgange, Mad til
mennesker, har man inden for grundforlgbspakken omdannet faget naturfag til kekkenkemi. Lae-
rernes erfaringer er at eleverne kan have svaert ved at se hvad de skal bruge naturfag til, og lze-
rerne fokuserer derfor pa at ggre faget mere praksisnaert og taettere knyttet til undervisningen i
kakkenet. Hvor undervisningen i naturfag kun foregik i et teorilokale, foregar en del af undervis-
ningen i kgkkenkemi i et kakken hvor forskellige processer afprgves og illustreres i praksis.

433 Grundforlgbspakker med merit og grundforlgbspakker med studiekompetence
Interview med laerere og ledelser viser at man pa mange indgange opfatter afkortede grundfor-
lgb — grundforlgb med merit — som grundforlabspakker. Flere af de besggte indgange har opret-
tet grundforlgbspakker med merit. Disse kaldes ofte "turbohold”, eller eleverne kaldes “turbo-
elever”. Laererne fortaeller i interviewene at grundforlgbspakker med merit hverken indholds-
maessigt eller paedagogisk adskiller sig fra de ordinaere forlgb. Forskellen er udelukkende at de
faglige mal nas pa kortere tid. Der er desuden forskel pa om skolerne har samlet meriteleverne pa
separate hold, eller om meriteleverne fglges med elever pa ordinzere forlab.

Enkelte af de indgange som EVA har besagt, har udbudt grundforlgbspakker med studiekompe-
tence for elever der gnsker at laese videre, men ingen af dem har oprettet nogle af disse pakker.
Interview med ledelserne viser at de har vurderet at elevgrundlaget for at oprette disse pakker ik-
ke har vaeret tilstraekkeligt stort, bl.a. fordi man pa disse indgange vurderer at det kraever en star-
re elevvolumen end den opnaelige at oprette en grundforlabspakke med studiekompetence.
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Samtidig viser interview med bade laerere og ledelser at skolerne i varierende grad bruger grund-
forlgbspakkerne til at tiltraekke elever med staerke uddannelsesforudsaetninger. Pa en af de skoler
der har udbudt en grundforlgbspakke med studiekompetence, er pakken beskrevet pa skolens
hjemmeside. Interview med ledelsen pa denne skole viser at der bliver holdt kvartalsvise mgder
med det lokale UU-center, men at der her er et stort fokus pa de frafaldstruede elever, hvilket be-
tyder at indsatsen i forhold til at rekruttere elever til grundforlagbspakken med studiekompetence i
mindre grad er i fokus.

De indgange der har udbudt grundforlgbspakker med studiekompetence, men uden at de er ble-
vet oprettet, beskriver at pakkerne fx har en laengere varighed end det ordinzere forlgb, og at de
er rettet mod elever der er afklarede og laeringsparate. Forlgbene giver eleverne studiekompeten-
cer pa et niveau svarende til C-niveau i fag som engelsk og matematik.

4.4  Grundforlgbspakkernes varighed

Ledelser og laerere forteeller i interviewene at fastsaettelsen af grundforlgbspakkernes varighed er
en vigtig beslutning i arbejdet med at tilretteleegge dem. Et grundforlgb har maksimalt en varig-
hed pa 60 uger. De fleste af de grundforlgbspakker der er udbudt pa de besagte indgange, har
en lengere varighed end de 20 uger som et ordinzert forlgb typisk varer.

| de tilfaelde hvor en grundforlgbspakke bestar af elever som inden for de farste to uger af grund-
forlgbet, og dermed som et resultat af kompetencevurderingen, er startet med grundforlgbspak-
ken, er varigheden af denne som regel fastlagt pa forhand. Varigheden af disse grundforlgbspak-
ker er typisk mellem 30 og 40 uger. Pa de besaggte indgange er der dog ogsa eksempler pa
grundforlgbspakker der ikke har en pa forhand fastsat varighed selvom eleverne bliver inddelt i
forhold til forskellige pakker nar de begynder pa grundforlgbet.

| de tilfaelde hvor grundforlgbspakken er placeret forud for det ordinaere forlgb, varer pakken
som tidligere beskrevet fx 10 eller 20 uger sa eleverne ogsa i disse tilfaelde har et samlet grund-
forlgb pa 30 eller 40 uger, dvs. inklusive det efterfglgende ordinaere forlagb. Hvis laererne vurderer
at eleverne ikke er klar til hovedforlgbet herefter, treeffer de typisk en individuel aftale med ele-
ven om at forleenge grundforlabet yderligere.

Pa de besggte indgange hvor pakkerne er placeret i forleengelse af det ordinaere grundforlgb, va-
rierer lzengden af grundforlagbet for den enkelte elev. Interview med ledelser og lzerere viser at
eleverne der fglger disse typer af grundforlgbspakker, bliver vurderet ved afslutningen pa grund-
forlgbet. Derudfra bliver det besluttet om elevens grundforlgb skal forleenges.
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4.5  Grundforlgbspakker og holddannelser

Det fremgar af hovedbekendtgarelsen at grundforlgbspakkerne skal vaere strukturerede forlgb
for elever der har behov for stabile og sociale rammer. Men reglerne fastsaetter ikke i hvilket om-
fang holddeling eller klassedeling skal vaere med til at udgere den stabile og sociale ramme om
grundforlgbspakkerne.

Interview pa de besagte indgange viser at kravet om at grundforlgbspakkerne skal vaere struktu-
rerede, typisk sgges opfyldt ved bl.a. at inddele eleverne i faste hold eller klasser. Dvs. at en af-
graenset gruppe elever gar pa det samme hold eller i den samme klasse gennem hele grundforla-
bet. | de fleste tilfaelde har holdet eller klassen en eller flere faste lzerere tilknyttet, og en af de
pagaeldende laerere er typisk ogsa kontaktlzaerer for eleverne. | mange tilfaelde har holdet eller
klassen ogsa et fast klasselokale.

Bes@gene viser 0gsa at den enkelte klasse eller det enkelte hold ikke ngdvendigvis bestar af elever
der falger den samme grundforlgbspakke, dvs. at de ikke altid bestar af elever med nogenlunde
ens forudsaetninger og behov. Nogle af de besggte indgange viser eksempler pa elever der falger
forskellige grundforlgbspakker, og som gar pa det samme hold. Andre viser eksempler pa elever
der fglger en grundforlgbspakke, og som gar pa hold med elever der falger et ordinaert grundfor-
lgb.

| de tilfaelde hvor grundforlgbspakken enten erstatter det ordinaere forlgb eller er placeret som et
forlgb forud for det ordinaere forlab, er der ofte sammenfald mellem grundforlgbspakkerne og
de enkelte hold eller klasser. | de tilfaelde hvor grundforlgbspakkerne ligger i forleengelse af det
ordinaere grundforlgb, gar elever der fglger forskellige grundforlabspakker, typisk i klasse eller pa
hold sammen med elever pa det ordinzere forlgb da der ikke som udgangspunkt er foretaget
denne skelnen mellem eleverne. Dog viser interview pa de besggte indgange ogsa at nogle ind-
gange pga. lille elevwolumen har valgt at oprette klasser eller hold med elever fra forskellige
grundforlgbspakker, ogsa selvom det allerede i lgbet af de farste fjorten dage er blevet besluttet
hvilken grundforlgbspakke den enkelte elev skal falge.

De fleste af de besaggte indgange vurderer at inddeling af eleverne i hold er en forudsaetning for
at tilrettelaegge et struktureret forlgb der tager hgjde for elevernes behov for en fast social ram-
me om grundforlgbet. Lederne pa de skoler der har valgt at oprette hold, fortalte dog under in-
terviewene at holdene har vanskeligt ved at rumme elever der begynder pa grundforlgbet pa an-
dre tidspunkter end ved de store optag i august og januar. Hvis holdene skal fungere som en no-
genlunde fast ramme, og hvis leererne skal have mulighed for at tilrettelaegge og strukturere lze-
ringsaktiviteterne med den ngdvendige progression, vurderer mange af lederne at det ikke er
hensigtsmaessigt at optage elever undervejs i forlgbene. Nogle af de besggte indgange har for-
s@gt at lase denne problematik ved at tilrettelaegge nogle saerlige vaerksteder for grundforlabs-
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pakkerne, ofte med flere laerere tilknyttet, hvor elever Igbende kan begynde pa et grundforlgb

inden for en grundforlgbspakke. Pa disse indgange fungerer grundforlabspakken i sig selv som
en faglig og social ramme for eleverne, og den er ikke bundet op pa et pa forhand givet begyn-
delses- og afslutningstidspunkt.

4.6  Forudseetninger pa skoler og indgange

Interview med lederne pa de besggte indgange viser at de forskellige valg som indgangene traef-

fer ndr de skal tilrettelaegge grundforlgbspakker, hovedsageligt afhanger af fglgende to forhold:

¢ Den enkelte skoles udgangspunkt forud for arbejdet med grundforlgbspakker, dvs. pa hvilken
made intentionerne i reform 2000 om en individualisering af forlabene er blevet implemente-
ret pa skolen og pa den enkelte indgang

¢ De faglige og traditionsmaessige forhold der knytter sig til den enkelte faellesindgang, herun-
der fx om grundforlgbet er uddannelsesopdelt, og hvor stort et antal af uddannelser der hgrer
under den enkelte indgang.

| det fglgende beskrives disse forhold, herunder hvad de betyder for de valg som indgangene
traeffer nar de tilrettelaegger grundforlgbspakkerne.

4.6.1 Den enkelte skoles udgangspunkt for arbejdet med grundforlebspakker
Grundforlgbspakkerne skal vaere strukturerede forlgb, og det sager den enkelte skole at opfylde
ved fx at inddele eleverne i faste hold eller klasser eller ved at lade laeringsaktiviteter veere tilrette-
lagt af leererne pa forhand. Interview pa de besggte indgange viser at skolernes organisering af
grundforlgb inden kravet om grundforlabspakker tradte i kraft, har haft indflydelse pa hvordan
holdinddeling og lzererstyring er blevet grebet an inden for grundforlgbspakkerne.

Pa nogle af de besggte indgange var grundforlgbene inden kravet om grundforlgbspakker tradte
i kraft, organiseret som individuelle forlgb der tog udgangspunkt i elevens personlige uddannel-
sesplan. Pa disse indgange har kravet om grundforlabspakker i de fleste tilfaelde medfert at ind-
gangen har oprettet en raekke forskellige hold for elever der falger pakkerne. Det betyder ogsa at
elever der ikke falger en grundforlgbspakke, ikke gar pa et fast hold.

Pa en af de besggte indgange, Stram, styring og it, fortaeller lzererne at inddelingen af elever i
flere nogenlunde homogene grupper i forhold til deres individuelle forudsaetninger har vaeret en
afgarende nyskabelse som indfgrelsen af grundforlgbspakker har medfart. Laererne vurderer at
deres tidligere erfaringer med individuelle forlgb var at det kunne vaere vanskeligt at tilrettelaegge
laeringsaktiviteter for alle de forskellige elever. Det er bl.a. disse erfaringer der har pavirket den
made lzererne har tilrettelagt grundforlgbspakkerne pa.
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Blandt de besagte indgange er der ogsa eksempler pd at man har viderefgrt de individuelle
grundforlgb og dermed lader alle elever pa indgangen ga sammen og evt. forleenger nogle af
elevernes grundforlgb til sidst som en del af en grundforlgbspakke. Begrundelsen for dette er at
man ikke vurderer at kompetencevurderingerne inden for de farste fjorten dage af grundforlgbet
giver en sikker indikation af hvilken type grundforlgb der vil vaere det rette for eleven. En sadan
organisering forekommer ogsa pa indgange hvor leererne har gode paedagogiske erfaringer med
at gennemfare grundforlgbet som individuelle forlgb, og hvor eleverne selv vaelger hvilke |ze-
ringsaktiviteter de vil deltage i og i hvilken raekkefglge.

Interviewene viser at der pa nogle indgange var igangsat en udvikling mod en aget strukturering
af grundforlgbet allerede inden kravet om grundforlgbspakker tradte i kraft. Pa nogle af disse
indgange var eleverne pa grundforlagbene ogsa tidligere inddelt i forskellige hold, dog knap sa sy-
stematisk, og har derfor ogsa deltaget i leeringsaktiviteter tilrettelagt som holdundervisning.

Besagene viser eksempler pa at eleverne var inddelt ud fra andre forhold end deres forudsaetnin-
ger. Fx inddelte nogle indgange tidligere eleverne alfabetisk eller i forhold til deres alder. Pa disse
indgange er den tidligere praksis blevet systematiseret som grundforlgbspakker hvor eleverne i
stedet inddeles efter deres forudsaetninger og behov. Det betyder her at alle elever pa grundfor-
lgbet gar pa faste hold — ogsa elever der gar pa det ordinaere grundforlgb. Ledelserne pa indgan-
gene begrunder dette med at de har gode erfaringer med at tilretteleegge grundforlgbene som
holdundervisning — saerligt i forhold til at fastholde elever med svage forudsaetninger.

4.6.2 Fzellesindgangenes betydning for grundforlebspakkerne

Interviewene pa de udvalgte indgange viser at den enkelte faellesindgang har betydning for hvilke
typer af grundforlgbspakker der bliver oprettet. Nogle af de udvalgte fallesindgange har tradition
for fra starten at inddele eleverne i hold efter de uddannelser grundforlgbet retter sig imod, og
uddannelsesrette laeringsaktiviteterne gennem hele grundforlgbet.

Udvidet vejledning og uddannelsesopdeling af grundforlgbet

Uddannelsesopdeling af grundforlgbet, dvs opdeling af eleverne i forhold til den uddannelse de
vil veelge efter grundforlgbet, forekommer typisk pa nogle typer indgange. Evaluering viser at en
sadan opdeling betyder at nogle typer af grundforlgbspakker bliver mindre relevante og vanskeli-
gere at tilrettelaegge pa sddanne indgange. Uddannelsesopdeling kan ogsa gare det vanskeligere
for den enkelte indgang at oprette saerskilte hold med elever der fglger grundforlgbspakker da
uddannelsesopdeling ofte betyder at der ikke er elevvolumen til yderligere holdinddelinger af ele-
verne. Samtidig er indgangens struktur, dvs. hvor mange uddannelser indgangen retter sig imod,
0gsa afggrende for om visse typer af grundforlgbspakker bliver oprettet, jf. nedenfor.
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Bes@gene pa de forskellige indgange viser at pakker med udvidet vejledning typisk bliver oprettet
pa indgangen Mad til mennesker. Indgangen Mad til mennesker rummer forholdsvis mange ud-
dannelser, og der er derfor meget at vaelge mellem. Der er fx stor forskel pd om eleven vaelger at
tage en uddannelse som kok, tjener, receptionist, ernaeringsassistent, bager eller slagter for blot
at navne nogle af indgangens muligheder. Samtidig er grundforlgbet pd Mad til mennesker pa
de tre besggte indgange organiseret som et fzlles forlab som ferst bliver uddannelsesrettet i
slutningen af grundforlagbet. Der er derfor en periode pa grundforlgbet som eleverne kan falge
uden nadvendigvis at have valgt uddannelse, og hvor der derfor er behov hos eleverne for at af-
klare det endelige uddannelsesvalg. Der er desuden stor forskel pa hvilken type arbejde og hvilke
arbejdsvilkar der gaelder inden for de forskellige professioner, og interview med laerere og ledere
pa disse indgange viser at eleverne bliver mere afklarede om deres uddannelsesvalg ved at afprg-
ve de forskellige brancher inden de endeligt veelger uddannelse.

P& mange af indgangene Bil, fly og andre transportmidler, Bygge og anlaeg og Strgm, styring og
it viser interview med laerere og ledelser at indgangene ikke udbyder en grundforlgbspakke med
udvidet vejledning med henblik pa at statte uafklarede elever. Ledelserne begrunder det med at
eleverne i hgj grad er afklarede om deres uddannelsesvalg pa disse indgange. Elevinterviewene
fra de besaggte indgange Bil, fly og andre transportmidler viser at hovedparten af de elever der
starter her, pa forhand ved hvad de vil vaere, fx automekaniker, og at der derfor ofte vil vaere faer-
re valg at treeffe.

Pa enkelte af de besggte uddannelsesopdelte indgange forekommer pakkerne med udvidet vej-
ledning dog. Pa en af indgangene Strem, styring og it, hvor en vejledningspakke indgar i indgan-
gens it-del, fortaeller lererne at de har erfaring for at de elever der fglger denne pakke, ikke er
helt afklarede med deres valg selvom de er startet pa et grundforlgb der er uddannelsesrettet fra
begyndelsen. Laererne forteeller at it generelt er et omrade der tiltraekker mange forskellige elever
der har valgt at uddanne sig inden for omradet af mange forskellige arsager, og at en del af ele-
verne i lgbet af grundforlabet finder ud af at de alligevel ikke vil gennemfgre en uddannelse in-
den for dette omrade.

Pa en af de besggte skoler med indgangen Bygge og anlaeg har man ogsa oprettet en grundfor-
lzbspakke med udvidet vejledning hvor eleverne systematisk afpragver indgangens forskellige ud-
dannelsesretninger. Her vurderer laererne at mange af eleverne kan have gavn af at afprave for-

skellige faglige retninger inden for indgangen — ogsa selvom de virker afklarede nar de begynder
pa deres grundforlab.

Hold pa uddannelsesopdelte indgange

Flere af de besggte indgange laegger stor vaegt pa at eleverne sa tidligt som muligt far et grund-
forlgb der er uddannelsesrettet, og det har i nogle tilfaelde haft den konsekvens at der ikke har
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veeret tilstraekkeligt mange elever til bade at blive inddelt i hold efter forskellige uddannelsesret-
ninger og at blive inddelt i hold efter forudsaetninger og behov. Indgangene har i de fleste tilfael-
de prioriteret fagopdelingen og dannet hold inden for de forskellige fagretninger og dermed op-
rettet hold med elever med forskellige forudsaetninger.

Enkelte af de besggte indgange har grundforlgbspakker bestdende af hold med en veldefineret
elevgruppe inden for en specifik uddannelsesretning, fx et forlaenget grundforlgb pa temrer-
grundforlgbet Temrer — med tid til fordybning, men i de fleste tilfaelde har indgangene vurderet
at deres optag af elever ikke har veeret tilstraekkeligt stort til bade at kunne inddele eleverne i
forhold til de forskellige uddannelsestyper pa indgangen og at kunne inddele dem i forhold til
forskellige malgrupper for grundforlgbspakkerne.

| modsaetning til dette er de tre besggte indgange Mad til mennesker alle organiseret sa der er et
grundforlgb pa tveers af uddannelsesretninger for alle elever der starter pa indgangen. Dette giver
en elevvolumen der gar det muligt at inddele eleverne i hold i forhold til deres forudsaetninger og
dermed oprette grundforlgbspakkerne som samlede hold.

4.6.3 Laerernes betydning for indholdet i grundforlgbspakkerne

Alle de besggte indgange har oprettet grundforlgbspakker der rummer elementer af opkvalifice-
ring, dvs. pakker hvor eleverne deltager i flere og andre typer af laeringsaktiviteter end pa de or-
dinzere grundforlab. Pa de besggte indgange er der dog stor forskel pa indholdet af disse grund-
forlgbspakker med opkvalificering og den paedagogiske tilgang der ligger til grund for den enkel-
te grundforlgbspakke.

Interviewene pd de udvalgte indgange viser at lzerernes opfattelse af hvilke mal grundforlgbspak-
kerne skal opfylde, og hvordan disse mal kan nas, spiller en vigtig rolle i forhold til hvilke pakker
der bliver oprettet, og hvordan disse pakker bliver tilrettelagt. Interview med ledelserne pa de ud-
valgte indgange viser at der pa skolerne og pa de enkelte indgange skabes rig mulighed for at de
lerere der braender for at undervise forskellige malgrupper blandt eleverne, er med til at tilrette-
lazgge og gennemfare laeringsaktiviteterne inden for grundforlgbspakkerne. Dette er seerligt ty-
deligt pa de opkvalificerende pakker.

Pa nogle indgange er der i grundforlgbspakkerne med opkvalificering lagt stor veegt pa den so-
ciale dimension i forlgbene, dvs. at forlgbene skaber en mere tydelig social ramme for eleverne
end pa et ordinaert, individuelt grundforlgb pa den pageeldende indgang. Samtidig er de grund-
forlgbspakker med opkvalificering hvor den sociale dimension er tydelig, ofte kendetegnet ved at
lzererne anvender en szerlig paedagogisk tilgang over for de elever der falger pakkerne. Det kan
fx veere fokus pa elevernes lzeringsstile eller aktiviteter der skal opave nogle konkrete sociale
kompetencer hos eleverne. Interview med laererne pa de indgange hvor grundforlgbspakkerne
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med opkvalificering tager udgangspunkt i en szerlig peedagogisk tilgang, viser at den valgte pae-
dagogiske tilgang oftest har sammenhaeng med laerernes interesseomrader, fx om de har en saer-
lig interesse i at arbejde med udgangspunkt i elevernes laeringsstile. Det er samtidig disse laerere
der typisk underviser inden for grundforlgbspakkerne, og som oplever et saerligt ejerskab til den
enkelte pakketype.

4.7  Sammenfatninger og vurderinger

Evalueringen viser at skolerne og de enkelte indgange er godt i gang med at implementere
grundforlgbspakker, men den viser ogsa at der er stor forskel pa hvordan de har grebet opgaven
an, og hvordan grundforlgbspakkerne bliver udmantet i praksis.

Evalueringen viser fx at der hersker forskellige opfattelser af om det ordinaere forlgb i sig selv kan
opfattes som en pakke, om en pakke skal vaere et samlet grundforlgb, eller om pakken kan ud-
gaere en mindre del af det samlede grundforlgb for den enkelte elev. Der er ogsa forskel pa hvor
stor en andel af eleverne der fglger en grundforlgbspakke, og hvilken sammenhaeng grundfor-
Izbspakkerne har med de ordinaere grundforlab. Pa nogle skoler falger alle elever en grundfor-
lzbspakke, og det betyder at grundforlgbspakkerne erstatter de ordinzere, individuelle forlgb. Pa
andre skoler tilrettelaegges grundforlgbspakkerne som en form for delforlgb som eleverne gen-
nemfgrer forud for eller i forlaengelse af de ordinzere grundforlgb.

Evalueringen viser ogsa at skolerne og de enkelte indgange har forskellige paedagogiske tilgange
til grundforlgbspakkerne — ofte med udgangspunkt i udvalgte laereres kompetencer og engage-
ment, hvilket mange steder fx kommer til udtryk i nogle laereres interesse i at arbejde med ud-
gangspunkt i elevernes lzeringsstile. Der er derfor en risiko for at arbejdet med grundforlgbspak-
kerne overlades til nogle fa og meget engagerede laerere i stedet for at vaere et mere bredt for-
ankret initiativ. EVA vurderer at det er vigtigt at bade udviklingen af og undervisningen inden for
grundforlgbspakkerne bliver gjort til et faelles anliggende pa den enkelte indgang. Dette kan vae-
re med til at sikre at der indgar brede overvejelser om pakkernes indhold, og at undervisningen
inden for pakkerne kan varetages af forskellige laerere.

Grundforlgbspakkerne er hovedsageligt blevet oprettet som forlgb der er rettet mod elever med
svage forudsaetninger for uddannelse. Det er der god grund til idet erhvervsuddannelserne gene-
relt har stor opmaerksomhed rettet mod disse elevgrupper for at fastholde dem pa uddannelser-
ne. Men EVA vurderer at der ogsa er behov for at bruge pakkerne mere aktivt i arbejdet med at
rekruttere og fastholde elever med gode forudsaetninger for uddannelse, herunder elever der har
mulighed for at gennemfgre erhvervsuddannelsen med studiekompetence eller som et sdkaldt
turboforlgb. Det er vigtigt for at @ge rekrutteringen til erhvervsuddannelserne og sikre at de frem-
tidige behov for arbejdskraft kan imgdekommes.
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Abne og fleksible styredokumenter rummer mange fordele, ikke mindst i en situation hvor sko-
lerne skal implementere et nyt element i et uddannelsessystem som i forvejen er kendetegnet ved
fleksible rammer. EVA vurderer dog at dbenheden og fleksibiliteten i styredokumenterne har
medfart at forstaelsen af hvad en grundforlgbspakke er eller kan veere, er meget forskellige fra
skole til skole.

EVA vurderer at de mange forskellige mader at tilretteleegge grundforlgbspakker pd har medfart
at det fx er vanskeligt at kommunikere om pakkernes rammer og muligheder til forskellige inte-
ressentgrupper, herunder potentielle elever, foraeldre og vejledere, sa pakkerne kan indga i deres
overvejelser om uddannelse. EVA vurderer at en mere malrettet annoncering, fx gennem de loka-
le UU-centre og pa skolernes hjemmesider, vil kunne medvirke til at uddannelsestilbuddene pa
erhvervsuddannelserne kan tiltraekke flere forskellige elevgrupper. For at dette skal blive muligt,
ma rammerne vaere mere tydelige i forhold til at definere hvad en grundforlgbspakke er.

Opmarksomhedspunkter
EVA vurderer at det i det fortsatte arbejde med at udvikle grundforlgbspakkerne er vigtigt
at vaere opmaerksom pa felgende:

¢ Grundforlgbspakkerne giver mulighed for at tilbyde forlgb med saerlige profiler, herun-
der forlgb der forbereder til videregdende uddannelse. Skolerne og de enkelte indgan-
ge kan derfor bruge grundforlgbspakkerne til at rekruttere saerlige elevtyper og elever
med forskellige forudsaetninger. Men det kan ggres mere malrettet og aktivt end til-
faeldet er i dag, fx ved at skolerne i hgjere grad udnytter mulighederne for at tiltreekke
elever med staerke uddannelsesforudsaetninger.

¢ Det er en vigtig opgave for den enkelte skole at lzerere, elever og andre interessenter
har et overblik over de forskellige muligheder for at gennemfgre grundforlgbet som en
pakke. | den sammenhaeng er det vigtigt at de centrale styredokumenter udger en flek-
sibel og tydelig ramme om denne opgave pa skolerne. Det kan ske ved en gget vejled-
ningsindsats over for skolerne der praeciserer hvordan en grundforlgbspakke principielt
set adskiller sig fra det ordinaere grundforlab, og hvilke forhold der kan udggre de
strukturerende elementer i en grundforlgbspakke. Desuden er der behov for eksempler
der er tilpasset den nye grundforlgbsstruktur med 12 fzellesindgange.
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5 Grundforlgbspakkernes betydning

Dette kapitel belyser grundforlgbspakkernes betydning pa baggrund af vurderingerne hos de cen-
trale aktgrer pa skolerne. Det farste afsnit (5.1) fremlaegger resultaterne af spagrgeskemaundersga-
gelsen blandt de uddannelsesansvarlige ledere med saerlig vaegt pa deres opfattelser af pakkernes
betydning i forhold til en raekke mal. De falgende afsnit (5.2-5.5) uddyber disse opfattelser pa
baggrund af de erfaringer og vurderinger der kommer til udtryk i interviewene med elever, lzerere
og ledere under skolebesggene med seerlig veegt pa pakkernes betydning for tilrettelaeggelsen af
undervisningen, elevernes oplevelse af tilharsforhold og frafaldet. Det sidste afsnit (5.6) sammen-
fatter resultaterne og viser EVA's vurderinger af de muligheder og udfordringer som grundfor-
lgbspakkerne rummer.

5.1 Grundforlgbspakkernes betydning i forhold til udvalgte
mal
Spargeskemaundersggelsen blandt de uddannelsesansvarlige for de indgange der udbydes pa de

enkelte skoler, belyser i hvilken grad de uddannelsesansvarlige ledere vurderer at grundforlabs-
pakkerne bidrager til at realisere forskellige mulige mal med pakkerne.

| undersggelsen bliver de uddannelsesansvarlige spurgt om i hvilken grad de vurderer at grundfor-

lgbspakkerne gar falgende:

¢ Giver eleverne forlgb der tager hgjde for deres forudsaetninger og behov

e Understatter laererne i arbejdet med at strukturere og tilrettelaegge aktiviteterne pa grundfor-
lgbene

* Giver eleverne et socialt tilhgrsforhold

e Medvirker til at minimere frafaldet.

De uddannelsesansvarliges vurdering af grundforlabspakkernes betydning skal ses i sammen-
haeng med to andre forhold. For det farste indikerer interviewene under skolebesggene at man
pa skolerne finder det vanskeligt at vurdere grundforlgbspakkernes betydning isoleret set da
mange indsatser med de samme formal er ivaerksat samtidigt. Det indebaerer at resultaterne fra
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spargeskemaundersggelsen skal ses som vurderinger af i hvilken grad grundforlgbspakkerne bi-
drager til de ovennaevnte mal — set i sammenhaeng med de aktiviteter der i gvrigt er ivaerksat pa
de enkelte indgange.

For det andet er der — som vist i kapitel 4 — store forskelle pa hvilke valg skolerne og de enkelte
indgange har truffet i forhold til at tilrettelaegge og gennemfare grundforlgbspakker, og hvad
pakkerne indeholder pa forskellige indgange. De uddannelsesansvarliges besvarelser af spgrgsma-
lene kan derfor daekke over meget forskellige tilrettelaeggelser af pakkerne og meget forskellige
forstaelser af hvad en grundforlgbspakke er.

Figur 1 viser resultaterne af spargeskemaundersggelsen blandt de uddannelsesansvarlige om
grundforlgbspakkernes betydning i forhold til udvalgte mal.

Figur 1
Ledervurderinger af grundforlebspakkerne i forhold til forskellige mal
I hvilken grad vurderer du, at grundforlgbspakkerne pa denne indgang...
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Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt uddannelsesansvarlige pa erhvervsuddannelserne, 2008.
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Det fremgar af figuren at lederne overordnet set vurderer at grundforlgbspakkerne bidrager til at
realisere de naevnte mal, og at meget fa vurderer at grundforlgbspakkerne slet ikke bidrager til
disse mal. Typisk vurderer mellem 5 % og 10 % af de uddannelsesansvarlige at de enten ikke el-
ler endnu ikke kan vurdere i hvilken grad grundforlgbspakkerne bidrager til de forskellige mal.

Naesten alle ledere (92 %) vurderer at grundforlgbspakkerne i hgj grad eller i nogen grad giver
eleverne et grundforlgb der tager hgjde for deres forudsaetninger og behov. 49 % af lederne
vurderer at det i hgj grad er tilfaeldet, mens 43 % vurderer at det i nogen grad er tilfaeldet. En
tilsvarende stor andel af lederne (89 %) vurderer at grundforlgbspakkerne i hgj grad eller i nogen
grad understgtter leererne i at strukturere og tilretteleegge undervisningsaktiviteter pa elevernes
niveau. De to spargsmal haenger taet sammen sd det er ikke overraskende at svarfordelingerne pa
disse to spargsmal naesten er identiske.

Lidt faerre, men stadig en stor andel af de uddannelsesansvarlige, vurderer at grundforlabspak-
kerne i hgj grad eller i nogen grad giver eleverne et socialt tilharsforhold (80 %, hvoraf 34 %
vurderer at det i hgj grad er tilfaeldet), eller at pakkerne er med til at minimere frafaldet pa ind-
gangen (75 %, hvoraf de 25 % vurderer at det i hgj grad er tilfzeldet).

Spargeskemaundersggelsen viser at de uddannelsesansvarlige pa skolerne overordnet set har en
positiv vurdering af grundforlgbspakkerne i forhold til de udvalgte mal. De fglgende afsnit belyser
naermere hvordan laerere, ledere og elever pa de besggte indgange vurderer grundforlabspakker-
ne og deres muligheder og udfordringer i forhold til disse mal.

5.2 Differentiering efter malgrupper

En vigtig hensigt med grundforlabspakkerne er at de skal skaerpe opmaerksomheden over for for-
skellige malgrupper blandt eleverne og styrke mulighederne for at tilrettelaegge differentierede
grundforlgb der tager hgjde for malgruppernes forskellige forudsaetninger og behov, jf. kapitel 3.
Det fremgar af spargeskemaundersagelsen at et meget stort flertal af lederne vurderer at det fak-
tisk er tilfaeldet.

Pa baggrund af interviewene under skolebesggene uddyber dette afsnit pa hvilke mader og i hvil-
ket omfang grundforlgbspakkerne bidrager til at give eleverne et grundforlgb der tager hgjde for
deres forudsaetninger. Afsnittet fokuserer iseer pa betydningen af at inddele eleverne i forskellige
malgrupper, herunder seerligt inden for grundforlgbspakker med opkvalificering.

Inddeling af elever i forskellige malgrupper

Grundforlgbspakkerne giver mulighed for at inddele eleverne i malgrupper i forhold til deres ud-
dannelsesforudsaetninger. Inddelingen af eleverne i malgrupper betyder ifglge lererne og lederne
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at det bliver lettere at tilrettelaegge undervisningen og laeringsaktiviteterne. Forskellige aspekter
af denne gevinst for den paedagogiske tilrettelaeggelse bliver beskrevet i naeste afsnit (5.3), mens
dette afsnit fokuserer pa andre forhold i forbindelse med inddelingen af eleverne i malgrupper,
herunder hvordan lzererne og eleverne vurderer denne inddeling i malgrupper og mulighederne
for at foretage en hensigtsmaessig inddeling.

Pa nogle skoler fortaeller lzererne at de har vaeret bekymrede for om en inddeling af eleverne i
forhold til deres uddannelsesforudsaetninger ville have negative konsekvenser. | flere interview
beskriver lzerere og ledelser at de har talt meget om vigtigheden af at det ikke kommer til at
hedde sig at en elev skal "ned pa” en pakke med opkvalificering eller “op pa” et ordinaert forlgb
eller turboforlgb. De generelle indtryk fra skolebesggene viser at lsererne og ledelserne er meget
opmaerksomme pa risikoen for sddanne negative konsekvenser.

De generelle indtryk fra laerer- og lederinterviewene understattes af interviewene med eleverne.
Generelt er eleverne bevidste om og dbne over for det forhold at erhvervsuddannelserne har ele-
ver med forskellige erfaringer og forskellige uddannelsesforudsaetninger. De elever der falger
grundforlgbspakker med opkvalificering, giver fx ikke udtryk for — hverken direkte eller indirekte —
at de vurderer det som et nederlag eller negativt at skulle falge en sddan pakke. Tvaertimod op-
fatter eleverne det positivt at falge en pakke. Interviewene giver indtryk af at det i hgj er grad er
lykkedes for de indgange EVA har besagt, at undga at eleverne vurderer det negativt at blive ind-
delt efter forudsaetninger og behov.

Bade laerere og elever giver dog udtryk for en bekymring over at nogle mestre er tilbageholdende
med at oprette praktikpladser til elever der falger grundforlgbspakker, og som maske ikke gen-
nemfgrer grundforlgbet pa den vejledende tid der gaelder for et ordinaert forlgb. Ifglge laererne er
billedet dog ved at aendre sig idet der hos mestrene er ved at brede sig en forstaelse af at det ik-
ke i sig selv er et kvalitetstegn at en elev har gennemfgrt grundforlgbet pa kort tid. De elever der
har gennemfgrt grundforlgbet ved at folge en udvidet pakke, skal opfylde de samme kompeten-
cemal som elever pa ordinzere forlgb da alle elever skal lave det samme grundforlgbsprojekt.

Det er en afggrende forudsaetning for en hensigtsmaessig inddeling af eleverne i malgrupper at
skolerne er i stand til at vurdere eleverne pa sa praecis en made at vurderingen kan danne grund-
lag for en inddeling af dem i relevante malgrupper. Flere af de besggte indgange har gode erfa-
ringer med at lade kompetencevurderingerne danne grundlag for en inddeling af eleverne i for-
skellige malgrupper, mens nogle af de besggte indgange giver udtryk for at det er en udfordring
at vurdere elevernes kompetencer og forudsaetninger ved starten af grundforlgbet. De oplever
ikke at de har palidelige redskaber og hensigtsmaessige procedurer til at foretage sddanne vurde-
ringer. Det saetter ifglge disse laerere spgrgsmalstegn ved grundideen bag grundforlgbspakkerne.
Interviewene med eleverne viser ogsa at nogle elever ikke ved hvilke faglige vurderinger der ligger
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til grund for at de falger en bestemt grundforlgbspakke. Nogle elever har fx indtryk af at deres
alder har veeret afgarende for om de falger en grundforlgbspakke, mens andre elever med en
uddannelsesaftale mener at det har spillet en rolle.

Pakker med opkvalificering pa sarlige hold

Pa de besggte indgange hvor elever med svage uddannelsesforudsaetninger eller behov for mere
tid pa grundforlgbet gar pa hold sammen — adskilt fra eleverne pa ordinaere forlgb — vurderer ba-
de elever og laerere at grundforlgbspakken giver gode muligheder for at tage hgjde for elevernes
forudsaetninger, fx gennem aktiviteter som vanskeligt ville kunne indpasses pa et ordinzert forlgb.

Mange af de elever der fglger grundforlgbspakker med opkvalificering, giver udtryk for at de
netop gerne vil ga pa et sadant hold fordi de vil have mere tid til at nd malene, og fordi det bety-
der at de ikke bliver sa pressede, og at de derfor bedre kan overskue forlgbet. Flere af dem vurde-
rer at de har vaeret heldige idet de opfatter en grundforlgbspakke med opkvalificering som at-
traktiv bade fagligt og socialt. De fremhaever fx forskellige spaendende aktiviteter pa sadanne
hold som szerligt gode for deres grundforlgb. Andre elever opfatter ikke alle aktiviteter i pakkerne
som lige attraktive, men som noget de gerne tager med fordi de i @vrigt er glade for pakken. Det
gaelder fx idreet som er lagt ind i nogle af pakkerne pa de indgange EVA har besggt.

Sammensatte eller adskilte hold

Nogle af de interviewede lzerere beskriver det som en fordel at have hold med elever som har
faelles forudsaetninger, og som derfor ligner hinanden. Det betyder at det bliver lettere at sikre at
de problemstillinger som laereren tager op pa holdet, har relevans for eleverne, og at det dermed
bliver lettere at skabe synergier pa holdet.

Pa andre indgange giver leererne udtryk for man mister nogle paedagogiske fordele nar eleverne
inddeles i adskilte hold ud fra deres forudsaetninger. Disse lzerere fremhaever at hold bestdende af
elever med forskellige forudsaetninger giver en saerlig dynamik, bl.a. fordi elever med svage ud-
dannelsesforudsaetninger derigennem kan lzaere af de fagligt steerkere elever, samtidig med at
samspillet mellem forskellige elevgrupper ogsa giver de fagligt staerkere elever nogle laererige ud-
fordringer. Der er dermed forskellige opfattelser blandt lzererne nar det drejer sig om fordele og
ulemper ved sammensatte hold i forhold til adskilte hold. Det fremgar af interviewene at disse
forskellige vurderinger i hgjere grad afspejler de enkelte lzereres paadagogiske overbevisning end
forhold der er knyttet til indgangen eller skolen som helhed. | den forbindelse er det karakteristisk
at den samme indgang pa en skole kan have bade sammensatte og adskilte hold inden for
grundforlgbspakkerne.

Nogle af de elever der gar pa sammensatte hold, ville tilsyneladende have foretrukket at ga pa
mere adskilte hold. Interviewene viser fx at nogle elever pa ordinaere forlgb finder det uhensigts-
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maessigt at ga pa hold sammen med elever der faglger grundforlgbspakker med opkvalificering,
fordi der bliver brugt for meget tid pa sociale aktiviteter pa bekostning af det faglige indhold.

5.3 Leerernes paedagogiske tilretteleeggelse af undervisnin-

gen
Mens afsnit 5.2 belyser grundforlgbspakkerne i forhold til mulighederne for at malrette undervis-
ningen og laeringsaktiviteterne i forhold til bestemte malgrupper, fokuserer dette afsnit pa hvad
grundforlgbspakkerne generelt betyder for laerernes arbejde med den paedagogiske tilretteleeg-
gelse af undervisningen.

Spargeskemaundersggelsen viser at hovedparten af lederne vurderer at grundforlgbspakkerne i
hgj grad eller i nogen grad understgtter laererne i at strukturere og tilretteleegge undervisningen
ud fra elevernes niveau. Interviewene pa skolerne viser at leererne i hgj grad deler denne opfattel-
se.

Overordnet vurderer ledere og laerere at man med grundforlgbspakkerne har mulighed for at
gennemfgre strukturerede forlgb og stadig bevare fleksibiliteten i den forstand at eleverne fx har
mulighed for at skifte til en anden grundforlabspakke undervejs i grundforlgbet, eller at laengden
af den enkelte elevs forlgb kan revurderes Igbende inden for den enkelte pakke. Fleksibiliteten
kan dog vaere vanskelig at fastholde idet det fx kan vaere svaert at overtale en elev til at skifte
hold undervejs i grundforlgbet. For eleverne er de sociale rammer om uddannelsesforlgbet meget
vigtige, og de kan derfor have svaert ved at acceptere at de ikke skal falges med deres kammera-
ter gennem hele grundforlabet, jf. afsnit 5.4.

Det fremgar af interviewene at etableringen af mere faste strukturer og hold pa grundforlgbet
betyder at det bliver vanskeligt at handtere det labende optag af elever. Ledelserne pa mange af
de besagte indgange fortaeller at grundforlgbspakkerne som hovedregel kun etableres for elever-
ne pa et af de store optag, isaer optaget efter sommerferien. Det betyder at hensynet til at lzere-
ren skal kunne tilrettelaegge undervisningen som en pakke, i praksis bliver afggrende for hvilke
elever der bliver tilbudt en grundforlgbspakke.

Laerer-elev-relationer

Grundforlgbspakkerne har ifalge mange laerere haft stor betydning for laerer-elev-relationen. Det
geelder iseer de steder hvor der er en hgj grad af sammenfald mellem grundforlgbspakker og
hold, og hvor faste lzerere bliver tilknyttet de enkelte grundforlgbspakker sa at eleverne bliver un-
dervist af faerre lzerere som de til gengzeld har gennem laengere tid.
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Mange laerere oplever det fx positivt at vaere tilknyttet et fast hold hvor de ofte er bade kontakt-
laerer og faglaerer for de samme elever. Laererne forteeller at grundforlgbspakkerne giver dem
gode muligheder for at laere eleverne at kende. Det giver dem en indsigt som de kan bruge nar
de tilrettelaegger og gennemfgrer undervisningen, sa de bedre kan statte eleverne bade i deres
faglige og i deres sociale udvikling. Nogle laerere fortzeller i den forbindelse at de tidligere — dvs.
inden de begyndte at undervise inden for grundforlgbspakkerne — underviste sa mange elever i sa
kort tid at det ikke altid var muligt at lzere elevernes navne. Samtidig forteeller lzererne at grund-
forlgbspakkerne stiller starre faglige krav til den enkelte laerer. Laererne skal nemlig vaere i stand
til at daekke flere af kompetencemalene inden for indgangen idet de som faste laerere pa et be-
stemt hold skal daekke et stgrre fagligt omrade for fa elever i stedet for — som tidligere — at daek-
ke et lille fagligt omrade for mange elever.

Bade lzerere og elever vurderer at |zerer-elev-relationen er meget vigtig for et godt grundforlgb.
Generelt vurderer de elever som EVA har talt med, at den lzerer eller de |zerere der er tilknyttet
holdet, er vigtige. Mange af eleverne naevner fx at deres laerere har en god made at vaere sam-
men med dem pa, og at de forklarer tingene bedre end andre lzerere. Mange af eleverne fortael-
ler at de oplever at laereren kender dem, og at laereren viser interesse for dem som elever, lige-
som de oplever at de selv kender Izereren, og at de faler sig trygge ved lzereren. Det fremgdr
dermed tydeligt af elevinterviewene at de elever der har en fast laerer tilknyttet, tilleegger det stor
betydning.

Samarbejdet mellem lzererne

Nogle laerere fortaeller at pakkernes mere faste sociale strukturer bidrager til at styrke samarbej-
det mellem lzererne og tydeliggare over for eleverne at “lzerere taler med hinanden og planlaeg-
ger forlgbene i faellesskab”, sa at eleverne ikke kun far en taettere relation til den enkelte lzerer,
men ogsa til deres laerere som gruppe.

Bade laerernes faglige samarbejde og deres samarbejde om eleverne bliver styrket. Interviewene
pa de besggte indgange viser fx at nogle grundforlabspakker har vaeret med til at styrke det fag-
lige samarbejde mellem lzererne, bl.a. fordi der med etableringen af grundforlgbspakker og mere
strukturerede forlgb er opstaet et behov for at arbejde sammen pa tvaers af faggraenser. Nogle af
de lzerere der har erfaring med et styrket samarbejde, fortzeller desuden at de med udgangs-
punkt i draftelser af de forskellige elevgrupper nu i hgjere grad udveksler erfaringer og samarbej-
der med andre laerere om den paedagogiske tilrettelaeggelse af forlgbene.

Ud over at grundforlgbspakkerne har medfgrt gget lserersamarbejde, vurderer flere laerere at det
i sig selv er motiverende for dem at undervise inden for grundforlgbspakker og fa mulighed for at
tilrettelaegge aktiviteter som raekker ud over et enkelt modul. Mange af de interviewede lzerere

oplever at de ofte har stor indflydelse pa hvilke aktiviteter og undervisningsmetoder der anvendes
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i grundforlgbspakken, og at de dermed kan afprgve nye aktiviteter og metoder. Selvom flere lae-
rere forteeller at de har arbejdet med nogle af de samme aktiviteter og metoder far indfarelsen af
grundforlgbspakkerne, vurderer de at aktiviteterne nu har faet en tydelig ramme.

Arbejdet med grundforlgbspakkernes mal og indhold

Grundlaget for grundforlgbene er de faelles og uddannelsesspecifikke kompetencemal der er fast-
lagt for de enkelte indgange. Det gaelder ogsa grundforlgbspakkerne som skal rumme de samme
kompetencemadl som de ordinzere forlgb. Det der adskiller de forskellige grundforlgbspakker og
typer af forlab, er derfor ikke malene, men maden eleverne nar disse mal pa.

Leererinterviewene viser at nogle indgange har arbejdet konkret med at udfolde kompetencema-
lene, omsaette dem til laeringsmal og dernaest overveje hvordan de kan bruges som udgangs-
punkt for aktiviteterne pa de forskellige grundforlgbspakker. Men et sddant arbejde hgrer mere
til undtagelsen end reglen pa de besagte indgange. Pa de indgange hvor tilrettelaeggelsen af
grundforlgbspakker har taget tydeligt udgangspunkt i kompetencemalene, er erfaringerne positi-
ve. Laererne vurderer at tilrettelaeggelsen i forhold til de forskellige malgrupper er blevet mere
praecis og udfoldet, samtidig med at det har givet laererne en faelles forstaelse af hvad grundfor-
lgbspakkerne rummer, og hvordan de adskiller sig fra de ordinaere forlgb. Laererne vurderer ogsa
at det er blevet nemmere at tilrettelaagge undervisningen sa den er malrettet de forskellige elev-
grupper, fordi det er tydeligt hvad den enkelte pakke skal bidrage med.

Leererne og lederne vurderer i interviewene at grundforlgbspakkerne generelt har skaerpet fokus
pa skolerne i forhold til forskellige elevgrupper og typer af elevprofiler. Laererne fremhaever at
pakkerne ikke kun har givet dem starre mulighed for at differentiere laeringsaktiviteterne i forhold
til elevgrupperne pa de forskellige pakker, men faktisk ogsa har givet dem starre mulighed for at
differentiere aktiviteterne i forhold til eleverne inden for den enkelte pakke idet pakkernes faste
struktur og mere tydelige rammer skaber gode forudsaetninger blandt laererne for at tage hensyn
til de enkelte elever. Ifglge disse laerere bidrager inddelingen af eleverne i forskellige malgrupper
til et fokus pa og en styrkelse af laerernes tilrettelaeeggelse af laeringsaktiviteter.

Endelig fremgar det af interviewene med laererne at det pa baggrund af grundforlgbspakkerne er
blevet nemmere at ggre de almene fag og elementer mere praksisnzere fordi laererne kender ele-
verne bedre, og fordi de underviser elever der i videre udstraekning befinder sig samme sted i de-
res grundforlgb. Nar laereren ved hvad eleverne arbejder med i vaerkstedet, bliver det lettere at
koble fx matematikundervisningen til en konkret praksis.
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5.4  Elevernes sociale tilhgrsforhold

Grundforlgbspakkerne skal som naevnt medvirke til at skabe sociale rammer for eleverne, og
mange lzerere og ledere pa de besggte indgange vurderer at pakkerne opfylder dette formal i
praksis. Generelt vurderer begge grupper at grundforlgbspakkerne udgar en fast social ramme
om deres grundforlgb. Interviewene viser at laerere og ledere isaer haefter sig ved at det betyder
meget for eleverne at ga pa et fast hold, dvs. at falges med en fast gruppe af kammerater igen-
nem hele grundforlgbet og blive undervist af fa faste lzerere.

Interviewene med eleverne pa de i gvrigt meget forskelligartede pakker og indgange viser at hol-
det eller klassen har stor betydning for eleverne. Holdet eller klassen udggr en ramme om elever-
ne i hverdagen og danner udgangspunkt for et socialt tilhgrsforhold — og skaber dermed ogsa en
tilknytning blandt eleverne til skolen og den uddannelse de er begyndt pa.

Nogle laerere giver udtryk for at det szerligt er pa de laengerevarende grundforlgbspakker at det
sociale sammenhold er blevet styrket, og at det szerligt er her der er tid til at laagge nogle ekstra
aktiviteter ind. Nogle af de besggte indgange har udbudt pakker med en saerlig profil og saerlige
aktiviteter i tilknytning til profilen pa den pagaeldende indgang. Bade laerere og elever vurderer at
de ekstra aktiviteter kan vaere med til at styrke den sociale dimension.

De indgange der har valgt at have elever pa forskellige grundforlabspakker pd samme hold, har
dermed skabt nogle rammer for elevernes sociale tilharsforhold der er knap sa faste, fx idet ikke
alle elever pa holdet fglger det samme forlgb. Pa et af de forlgb hvor dette er tilfaeldet, vurderer
eleverne alligevel at holdet og den klasselignende organisering er med til at styrke det sociale mil-
j@. Her fortaeller eleverne bl.a. at de hjalper hinanden i undervisningen nar laereren ikke har tid til
at komme rundt til alle. At eleverne har et godt forhold til hinanden og er taet pa hinanden, er
ifalge eleverne medvirkende til at de har mod pa at s@ge hjaelp fra deres kammerater i relation til
det faglige i undervisningen.

Ingen af de besggte grundforlgb har sociale tilbud til eleverne uden for skoletiden. Der bliver fx
ikke holdt fest eller andre typer af arrangementer pa de besaggte skoler. Nogle enkelte skoler hol-
der dbent hus-arrangementer hvor elevernes familier kan komme og se skolen og made lzrerne,
men interviewene viser at der i hovedreglen ikke foregar sociale aktiviteter uden for undervisnin-
gen. Interviewene med eleverne viser dog at eleverne ikke savner sociale arrangementer, og at
det er den faglige dimension i undervisningen der har betydning for dem. De vurderer derfor at
det sociale tilhgrsforhold fortrinsvist afhaenger af rammerne for uddannelsesforlgbet og hvordan
relationerne til leererne og mellem eleverne indbyrdes bliver understattet af disse rammer.

Elevinterviewene viser desuden at elever der fglger grundforlgbspakker, og som gar pa hold
sammen med elever pa ordinaere forlgb, oplever en mindre grad af tilharsforhold og identitet i
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forhold til pakken. Disse elever er mindre positivt indstillet over for at de maske skal have et lzen-
gere grundforlgb end nogle af de andre elever, idet de i hgjere grad sammenligner sig med ele-
verne pa det ordinaere forlgb. Det haenger dog meget sammen med hvor mange af eleverne pa
indgangen der forlaenger deres grundforlgb da det betyder meget for eleverne om de hgrer til en
lille gruppe blandt mange andre, eller om de indgar i en forholdsvis stor gruppe pa indgangen.

5.5 Grundforlgbspakker og frafald

Det fremgar af spgrgeskemaundersggelsen at 75 % af lederne vurderer at pakkerne i hgj grad
eller i nogen grad medbvirker til at reducere frafaldet, og at 25 % af lederne vurderer at det i hgj
grad er tilfeeldet, jf. afsnit 5.1.

Interviewene med ledelser og laerere viser at der er stor opmaerksomhed pa forskellige elevgrup-
per og deres forskellige behov. Arbejdet med at fastholde eleverne i deres uddannelsesforlgb in-
debeerer ofte et seerligt fokus pa elever med svage uddannelsesforudsaetninger. Stort set alle in-
terviewede lzerere og ledelser vurderer at pakkernes tydeligere sociale rammer har positiv betyd-
ning i forhold til at fastholde eleverne og @ge gennemfarelsen af grundforlgbene.

Nogle skoler giver samtidig udtryk for at det ikke altid er muligt for de uafklarede elever som fal-
ger pakker med udvidet vejledning og szerlige afklaringsaktiviteter, at blive afklarede inden for
den enkelte indgang. Nogle gange er disse elever ogsa uafklarede i forhold til hvilken indgang de
skal fglge, og det sker derfor at disse elever falder fra den indgang de er begyndt pa. | den sam-
menhang har nogle af de interviewede laerere og ledelser givet udtryk for at disse elever med
fordel kunne fglge afklaringsforlab pa tveers af indgangene hvor de kunne f& mulighed for at af-
prave nogle vidt forskellige faglige praksisser inden for forskellige uddannelsesomrader.

5.6 Sammenfatning og vurderinger

Evalueringen viser at grundforlgbspakkerne samlet set bliver opfattet positivt pa skolerne. Det
geelder de elever der fglger pakkerne, og det gaelder ogsa laererne der typisk heefter sig ved at de
saerligt strukturerede forlgb giver dem god mulighed for at tilrettelaegge undervisningen og lze-
ringsaktiviteterne i overensstemmelse med elevernes behov og forudsaetninger. Endelig gaelder
det 0gsa ledelserne som fremhaever at pakkerne giver eleverne et socialt tilhgrsforhold. De fleste
|erere og ledere vurderer at de positive virkninger er sarligt tydelige nar pakkerne udmeantes i
dannelsen af hold eller klasser med elever med forholdsvis homogene uddannelsesforudsaetnin-
ger, selvom nogle leerere dog fremhaever fordelene ved at skabe forlgb for grupper sammensat af
elever med forskellige forudsaetninger.

Pa det foreliggende grundlag er det ikke muligt at male grundforlgbspakkernes betydning for fra-
faldet pa uddannelserne forstdet som deres effekt pa frafaldet. Det skyldes bl.a. at evt. virkninger
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af grundforlgbspakkerne ikke kan isoleres fra virkningerne af de mange andre indsatser som
igangsaettes — bade centralt og lokalt — med henblik pa at @ge gennemfarelsen. Men det er veerd
at notere at bade lzerere og ledere umiddelbart vurderer at grundforlgbspakkerne er med til at
mindske frafaldet.

Leerere og ledelser heefter sig ved to forhold nar de skal begrunde de positive virkninger af grund-
forlgbspakkerne. Pakkerne bidrager for det farste til nogle mere faste sociale strukturer for ele-
verne pa de enkelte indgange. For det andet fungerer pakkerne som udgangspunkt for paedago-
gisk udvikling, samtidig med at de tjener som ramme for aendrede laerer-elev-relationer.

Efter EVA's vurdering er det dog vigtigt at der i det fortsatte arbejde i hgjere grad tages ud-
gangspunkt i kompetencemdlene for de enkelte grundforlgb. Det vil vaere et vigtigt udgangs-
punkt for at udvikle de redskaber og procedurer til kompetencevurderinger som ifglge nogle lze-
rere ikke fungerer tilfredsstillende, samtidig med at det vil veere et godt udgangspunkt for at sikre
det faglige indhold i grundforlgbspakkerne sa de sociale elementer og det faglige indhold gensi-
digt styrker hinanden.

EVA vurderer ogsa at det er vigtigt at man pa skolerne og pa de enkelte indgange fortseetter ar-
bejdet med at preecisere og udfolde det saerlige ved de enkelte pakker — bade i forhold til de an-
dre pakker pa indgangen og i forhold til de ordineere forlgb. Det gaelder ikke mindst mht. arbej-
det med at udvikle forskellige mader at skabe mere faste strukturer pa.

Opmeerksomhedspunkter
EVA vurderer at det i det fortsatte arbejde med at udvikle grundforlgbspakkerne er vigtigt
at vaere opmaerksom pa felgende:

e Det er vigtigt at den paedagogiske tilgang og det faglige indhold teenkes sammen pa
skolerne sa den paedagogiske dimension i grundforlgbspakkerne har tydelig sammen-
haeng med det faglige indhold og de mal der gaelder for grundforlabet. Arbejdet med
at fastseette laeringsmal og veelge leeringsaktiviteter skal tage udgangspunkt i kompe-
tencemalene for grundforlgbene. Det kan sikre at pakkernes laeringsmal og aktiviteter
far klar sammenhaeng med kompetencemalene, samtidig med at det bliver tydeligt
hvordan den enkelte pakke paedagogisk og indholdsmaessigt adskiller sig fra det ordi-
nare forlgb.

e Det er vigtigt at grundforlgbspakken skaber en tydelig social ramme omkring et fagligt
feellesskab for elever og leerere. Det betyder ikke at alle elever i en klasse skal fglge
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samme pakke — eller at elever der fglger en pakke, ngdvendigvis skal ga i en klasse.
Men det betyder at elever der fglger en pakke, skal deltage i et struktureret forlgb der
er kendetegnet ved faste sociale relationer, fx i form af forholdsvis faste kammerater og
nogle fa men faste laerere der sgrger for at |aeringsaktiviteterne far en tydelig struktur.
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Appendiks A

Projektbeskrivelse

| 2009 gennemfarer Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) en evaluering af grundforlgbspakker pa
grundforlgbene pa erhvervsuddannelserne. Denne projektbeskrivelse ger rede for undersggelsens
baggrund, formal, metode og formidling. Beskrivelsen indeholder desuden en tidsplan.

1. Baggrund for evalueringen

Siden vedtagelsen af reform 2000 har det vaeret et centralt princip at uddannelsesforlabene pa
erhvervsuddannelserne skal bygge pa en personlig uddannelsesplan og vaere individuelt tilpasset
den enkelte elev. Dette princip om individuelle uddannelser stiller store krav til eleverne om at ta-
ge ansvar for egen laering og treeffe en lang reekke valg undervejs i deres uddannelse. Debatten
om erhvervsuddannelserne peger pa at nogle elever har svaert ved at overskue valgsituationerne
pd uddannelserne og derfor oplever uddannelserne som fragmenterede. Desuden viser undersg-
gelser at de meget individuelle forlgb kan medvirke til at nogle elever faler et manglende socialt
tilharsforhold. Begge dele kan vaere medvirkende arsager til at eleverne ikke gennemfgrer den
uddannelse de har pabegyndt.

Rapporten fra Udvalget til fremtidssikring af erhvervsuddannelserne fra 2006 anbefaler at er-
hvervsskolerne tilrettelaegger og udbyder laengere strukturerede grundforlgb for fx uafklarede
elever og elever med svage forudgaende kvalifikationer. Det kan veere szerlige forlgb for elever
som har brug for mere stabile sociale rammer om undervisningen, herunder mere fast strukture-
rede forlgb der rummer faerre valgsituationer. Rapporten anbefaler desuden at sddanne szerligt
tilrettelagte grundforlgb ogsa retter sig mod elever af anden etnisk baggrund end dansk der har
brug for undervisning i dansk sprog-, kultur- og samfundsforstaelse for bedre at kunne tilegne sig
fagsproget pa den pagaeldende uddannelse.

Siden 1. august 2007 har det vaeret muligt for skolerne at udbyde sddanne saerligt strukturerede

forlgb, betegnet grundforlgbspakker, og siden 1. januar 2008 har det veeret et krav at erhvervs-
skolerne skal udbyde disse. Hvis skolerne ikke har mulighed for selv at udbyde grundforlgbspak-
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ker, kan de indga i samarbejde med eksterne partnere, fx produktionsskoler og sprogskoler, om
at udbyde forskellige typer af grundforlgbspakker.

Formalet med grundforlgbspakkerne er at tilbyde eleverne et grundforlgb der tager hgjde for de-
res individuelle forudsaetninger og behov, bade fagligt og socialt. Regelgrundlaget stiller krav om
at skolerne tilrettelaegger grundforlgb for bade uafklarede elever, elever med svage forudsaetnin-
ger og elever med gnske om at tage fag pa hgjere niveauer der peger mod videregdende uddan-
nelse.

En grundforlgbspakke skal indeholde de obligatoriske fag pa og kompetencemal for grundforlg-

bet. Derudover skal en grundforlgbspakke rumme forskellige valgfrie elementer — alt efter elever-

nes behov. De valgfrie elementer kan fx veere:

e Vejledning af eleven hen imod afklaring af uddannelsesvalg

e Undervisningstilbud som giver eleven mulighed for at erhverve kompetencer der ikke er ind-
lagt i den obligatoriske undervisning, men som er ngdvendige for at kunne gennemfgre ud-
dannelsens grund- eller hovedforlgb

e Elementer der sigter mod elevens videreuddannelse.

Det naevnes eksplicit i aftaleteksten til loven at grundforlgbspakkerne ogsa skal medvirke til at gg-
re grundforlgbene praksisnaere. Det kan fx betyde at skolerne ger brug af korte praktikophold i
virksomheder for uafklarede elever der har behov for vejledning inden de vaelger deres uddannel-
se. Grundforlgbspakkerne kan desuden vaere afkortede forlgb for afklarede elever der gerne vil
og har forudsatninger for at gennemfgre grundforlgbet hurtigere end den vejledende uddannel-
sestid.

Gennemfgrelse af grundforlgbsundervisningen i form af forskellige grundforlgbspakker der mat-
cher elevernes individuelle behov og forudsaetninger, stiller krav til skolerne om at vurdere elever-
nes kompetencer nar de begynder pa grundforlgbet. | 2008 og 2009 evaluerer EVA ogsa de
kompetencevurderinger skolerne skal gennemfgre som et led i vejledningen af eleverne i forhold
til valg af undervisningstilbud, herunder grundforlgbspakker. Evalueringen af kompetencevurde-
ringer vil bl.a. give et billede af hvordan skolernes kompetencevurderinger af eleverne spiller
sammen med kravet om at udbyde grundforlgbspakker.

2. Formalet med evalueringen

Evalueringen skal kortleegge udbredelsen af forskellige typer af grundforlgbspakker pa forskellige
erhvervsskoler og forskellige indgange, herunder kortlaegge malgrupper for pakkerne. Pa bag-
grund af kortlaegningen skal evalueringen pege pa muligheder og udfordringer i forhold til at til-
rettelaagge og gennemfare forskellige typer af grundforlabspakker.
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Som inspiration til skolerne vil evalueringen desuden rumme beskrivelser af gode eksempler fra
praksis pa tilrettelaeggelse og gennemfarelse af forskellige grundforlgbspakker.

3. Evalueringens design og metode

Evalueringen vil bygge pa:

e Spargeskemaundersggelse blandt alle indgange pa alle institutioner der udbyder erhvervsfag-
lige grundforlgb

e Desk research

e (Casestudier pa tolv indgange der udbyder forskellige typer af grundforlabspakker.

3.1 Kortlaegning — spergeskemaundersagelse

Evalueringen rummer en landsdakkende spargeskemaundersggelse for alle indgange pa alle in-

stitutioner der udbyder erhvervsfaglige grundforlgb. Formalet med undersggelsen er at fa et bil-

lede af:

e Hvor mange skoler der udbyder pakker

¢ Hvor mange pakker skolerne udbyder

¢ Hvordan udbuddet af pakker er fordelt pa de tolv faellesindgange

e Hvor stor en andel af eleverne pa grundforlgbet der falger pakkerne

¢ Hvilken overordnet profil pakkerne har, fx styrket faglig profil gennem praksis, seerlig profil
rettet mod tosprogede, international profil osv.

¢ | hvilken grad kompetencevurderingerne i starten af grundforlgbet bliver brugt til at radgive
elever om hvilken grundforlgbspakke de bar falge hvis de er i malgruppen for grundforlgbs-
pakker.

For at belaste skolerne mindst muligt er denne spagrgeskemaundersaggelse gennemfart som en del
af en spgrgeskemaundersggelse i forbindelse med EVA's evaluering Kompetencevurdering pa er-
hvervsuddannelserne (2009). Den del af spgrgeskemaundersggelsen der vedrgrer grundforlgbs-
pakkerne, indgar kun i afrapporteringen for denne evaluering.

Konklusionerne fra spagrgeskemaundersggelsen vil desuden give input til formulering af de spar-
gerammer der vil ligge til grund for de kvalitative interview i casestudierne.

3.2 Desk research

Som optakt til denne projektbeskrivelse og undervejs i projektet gennemfares en desk research
som udgangspunkt for at udarbejde projektbeskrivelse, udarbejde undersggelsesspargsmal i eva-
lueringen og udvaelge skoler til casestudier.
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Desk researchen rummer bl.a. en laesning af udvalgte skolers lokale undervisningsplaner og hand-
lingsplaner for @get gennemfgarelse der pa forskellig vis beskriver indhold i og formal med de
grundforlgbspakker skolerne udbyder.

3.4 Casestudier pa udvalgte indgange der udbyder grundforlgbspakker

Evalueringen vil rumme casestudier af fire af de indgange der fremgar af hovedbekendtgearelsen,
og som udbydes pa tekniske skoler. Hver enkelt af de fire udvalgte indgange undersgges pa tre
forskellige skoler. Evalueringen rummer dermed i alt tolv casestudier som vil veere fordelt pa seks
skoler.

Valg af indgange

EVA udvaelger de fire indgange blandt indgange pa tekniske skoler da det er pa disse indgange
der forventeligt er de starste udfordringer mht. at etablere grundforlgbspakker. EVA udvaelger
desuden de fire indgange sa de repraesenterer forskellige typer af uddannelser, og sa de har en
elevvolumen der sikrer at de daekker en stor andel af de elever der er i gang med at gennemfgre
en erhvervsuddannelse. De fire indgange skal omfatte bade indgange der typisk tiltreekker mand-
lige elever, og indgange der typisk tiltraekker kvindelige elever.

Valg af institutioner

EVA udveelger seks institutioner der hver isaer deltager med to indgange. Institutionerne skal sam-
let repraesentere en geografisk spredning, og bade sma og store skoler skal vaere repraesenteret.
Ved valg af institution tages hgjde for institutionens erfaring med og udbud af forskellige typer af
grundforlgbspakker pa de indgange de udbyder pa den pagaeldende institution.

Gennemforelse af casestudierne

Casestudierne er kvalitative studier der rummer en raekke interview med forskellige aktarer pa de
udvalgte indgange og institutioner. | hvert casestudie vil der indga interview med ledelsen pa de
udvalgte indgange og afdelinger, med laerere pa forskellige typer af grundforlabspakker pa den
enkelte indgang og med elever der er ved at gennemfgre deres grundforlgb som en del af en
grundforlgbspakke.

Det overordnede formal med interviewene er at indhente konkrete beskrivelser af, erfaringer med
og vurderinger af de forskellige typer af grundforlgbspakker.

De enkelte elementer i casestudierne er beskrevet nedenfor.
Interview med lserere pa grundforlobspakker

EVA gennemfarer gruppeinterview med udvalgte laerere pa forskellige typer af grundforlgbspak-
ker pa de udvalgte institutioner og indgange.
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Formalet med interviewene er at indhente udvalgte laereres beskrivelser og vurderinger af forskel-
lige typer af grundforlgbspakkers betydning for undervisningsmetoder, undervisningspraksis og
undervisningsindhold. Interviewene vil 0gsa belyse laerernes vurdering af pakkernes betydning for
at tilrettelaegge grundforlgb der tilgodeser elevernes behov og forudsaetninger, herunder vurde-
ringer af elevernes udbytte af grundforlgbspakkerne hvad angar personlige, faglige og almene
kompetencer.

Interview med ledelsesrepreesentanter
EVA gennemfgrer interview med ledelsen pa hver enkelt af de udvalgte indgange pa skolen.

Interviewene skal give et billede af hvilke saerlige undervisningstilbud den konkrete skole og ind-
gang har valgt at udbyde som grundforlgbspakker, og med hvilket formdl indgangene udbyder
disse grundforlgbspakker. Endvidere skal interviewene belyse i hvilket omfang og pa hvilken ma-
de den konkrete indgang pa den udvalgte skole evt. samarbejder med andre skoler eller skole-
former om at udbyde og gennemfgre grundforlabspakker.

Interviewene skal belyse de udfordringer og muligheder ledelserne pa skolerne ser i arbejdet med
grundforlgbspakker. | den sammenhang skal interviewene belyse ledelsernes vurdering af pak-
kernes betydning for at tilgodese elevernes behov og forudsaetninger.

Gruppeinterview med elever der er i gang med et grundforleb som en del af en grundforlabspak-
ke
Pa hver skole gennemfarer EVA interview med elever pa forskellige typer af grundforlgbspakker.

Interviewene skal give et billede af elevernes oplevelse af deres grundforlgb og vurdering af for-
lgbet i forhold til deres individuelle gnsker, behov og forudsaetninger. Desuden skal interviewene
belyse hvordan eleverne pa forskellige typer af grundforlgbspakker vurderer undervisningsfor-
merne og undervisningsindholdet (praksisnaerhed, faglige niveauer, afklaringsaktiviteter osv.), og
hvordan de vurderer den sociale sammenhang de indgar i.

Beskrivelser af grundforlebspakkernes indhold, struktur, profil og malgruppe for de udvalgte ind-
gange

Beskrivelser af de enkelte grundforlgbspakker fra de tolv konkrete indgange, herunder beskrivel-
ser pa skolernes hjemmesider og i de lokale undervisningsplaner, indgar som en del af casestudi-
erne. Desuden undersagges skolernes beskrivelse af grundforlgbspakkerne og deres formal i sko-
lernes handlingsplaner for gget gennemfarelse for 2008 og 2009.

Grundforlebspakker pa erhvervsuddannelserne 53



4. Formidling af evalueringens resultater og anbefalinger
Evalueringens resultater og anbefalinger vil blive formidlet i en rapport. Rapporten vil desuden
rumme en samlet vurdering af grundforlgbspakkerne.

Casestudierne er foretaget pa en raekke indgange og skoler der har erfaring med at udbyde for-
skellige typer af grundforlgbspakker. Det er dermed forventningen at studierne kan danne grund-
lag for at udpege eksempler pa god praksis som kan vaere til inspiration for andre skoler — ogsa
skoler der udbyder grundforlgb pa andre indgange end de fire forskellige indgange der indgar i
casestudierne.

| det omfang evalueringen rummer eksempler som kan inspirere andre skoler, vil disse blive be-
skrevet i en kort og overskuelig pjece.

5. Organisering af evalueringen

5.1 Projektgruppe
Evalueringen gennemfares af en projektgruppe fra EVA. Projektgruppen udarbejder evaluerings-
rapporten og evt. pjece med beskrivelse af god praksis pa omradet.

Projektgruppen bestar af evalueringskonsulenterne Pernille Hjermov, Katrine Strange og Bo S6-
derberg og evalueringsmedarbejderne Line Holst og Anne-Marie Guldstrgm Mark-Hansen.

5.2 Felgegruppe

Til evalueringen knyttes en fglgegruppe pa seks til otte personer. Samlet set skal gruppen have
viden om de forskellige typer af unge pa erhvervsuddannelserne, paadagogisk og didaktisk indsigt
i erhvervsuddannelserne og praktisk erfaring med at organisere og undervise pa grundforlgb med
forskellige typer af grundforlgbspakker med forskellige formal.

Profiler:

e Forskningsmaessig viden om de unge der typisk tager en erhvervsuddannelse, og viden om ar-
sager til frafald pa erhvervsuddannelserne

e Forskningsmaessig viden om paedagogik og didaktik i forhold til erhvervsuddannelserne

e Ledelsesmaessig erfaring med at tilrettelaegge og organisere grundforlab i pakker

e Praktisk erfaring med undervisning pa grundforlab pa erhvervsuddannelserne

e Erfaring med vejledning af unge der vaelger en erhvervsuddannelse.

Falgegruppen mgdes med projektgruppen to gange og har til opgave at kvalificere spgrgeram-
mer inden besggene pa de udvalgte indgange. Desuden giver falgegruppen input til analyse af

det indsamlede materiale og kommenterer projektgruppens rapportudkast.
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Appendiks B

Dokumentation og metode

Opmaerksomhedspunkter og vurderinger i evalueringen baserer sig pa analyse og tolkning af to

forskellige dokumentationskilder. Dokumentationen er indsamlet i perioden fra november 2008

til marts 2009. De to dokumentationskilder er:

e Spargeskemaundersggelse pa alle indgange pa alle skoler der udbyder et eller flere grundfor-
Izb pa erhvervsuddannelserne.

¢ Skolebesag pa fire forskellige feelles indgange pa seks forskellige skoler. Hver skole har delta-
get med to indgange.

Dette appendiks beskriver og vurderer dokumentationskilderne, herunder hvordan dokumentati-
onen er blevet indsamlet, og hvilke udfordringer der har veeret forbundet med indsamlingen.

Skolebesgg

| marts 2009 gennemfarte EVA besgg pa seks forskellige erhvervsskoler der hver deltog med to
indgange. Samlet set fordelte besagene sig pa fire udvalgte faellesindgange:

¢ Bil, fly og andre transportmidler

* Bygge og anlaeg

e Mad til mennesker

e Strgm, styring og it.

EVA har udvalgt de fire indgange sa de repraesenterer forskellige typer af uddannelser, og sa de
har en elevvolumen der sikrer at de daekker en stor andel af de elever der er i gang med at gen-
nemfgre en erhvervsuddannelse. De fire indgange omfatter bade indgange der typisk tiltreekker
mandlige elever, og indgange der typisk tiltreekker kvindelige elever.

De besggte skoler er udvalgt pa baggrund af geografisk spredning, starrelse og antal indgange.

De besggte skoler er:
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e CEU Herning (Bygge og anlzaeg, Strgm, styring og it)

¢ Selandia (Bygge og anlaeg, Mad til mennesker)

¢ Svendborg Erhvervsskole (Mad til mennesker, Bil, fly og andre transportmidler)

e Syddansk Erhvervsskole Odense-Vejle (Vejle) (Bygge og anlaeg, Strem, styring og it)

e Teknisk Erhvervsskole Center (Ballerup og Hvidovre) (Strem, styring og it, Bil, fly og andre
transportmidler)

e Aarhus tekniske Skole (Mad til mennesker, Bil, fly og andre transportmidler).

Besggene omfattede interview med ledelse, lzerere og elever pa de udvalgte indgange og skoler.

Interviewene bidrager med konkrete beskrivelser af forskellige typer af grundforlgbspakker set fra
de tre forskellige aktgrgruppers synsvinkler. Desuden belyser interviewene de erfaringer og vurde-
ringer som laerere, ledelse og elever har i forbindelse med forskellige typer af grundforlgbspakker.

Ledelsesinterviewene blev gennemfart som gruppeinterview med repraesentanter fra ledelsen pa
begge de indgange som den enkelte skole deltog med. Hvert ledelsesinterview inddrog tre til syv
ledelsesrepraesentanter. Laererinterview blev ligeledes gennemfart som gruppeinterview med lae-
rere pa alle de grundforlgbspakker den udvalgte indgang havde oprettet. Disse interview inddrog
hver to til fire lzerere. Pa alle de besagte skoler blev der gennemfart gruppeinterview med elever
der var startet pa deres grundforlgb i august eller september 2008. To til tre elever fra hver pakke
pa den padgeeldende indgang deltog i interviewene. Det betgd at der blev gennemfert to til tre
elevinterview pr. deltagende indgang, dvs. fire til seks elevinterview i alt pa hver skole.

De forskellige interview pa de udvalgte indgange har bidraget med et bredt, kvalitativt syn pa
hvordan grundforlgbspakkerne er tilrettelagt, og hvilke valg arbejdet med grundforlgbspakkerne
medfgrer pa skolerne. Interviewene belyser en raekke padagogiske, sociale og faglige aspekter af
grundforlgbspakkerne fra bade elevernes, lzerernes og ledernes synsvinkel.

Sporgeskemaundersggelse

Undersagelsen er gennemfgrt som en totalundersagelse hvor spgrgeskemaet er udsendt til alle
skoler der udbyder et eller flere grundforlgb pa erhvervsuddannelserne. Undersagelsen er gen-
nemfgrt i samarbejde med NIRAS Konsulenterne i november og december 2008.

Udkast til spargeskemaet er udarbejdet af EVA. NIRAS Konsulenterne har gennemfart pilottest af
skemaet pa forskellige indgange pa otte forskellige skoler. Skolerne fordeler sig pa felgende sko-
letyper: tekniske skoler, handelsskoler, kombinationsskoler og sosu-skoler. Pa baggrund af pilot-

testen blev det endelige spargeskema udarbejdet.

Da spargeskemaundersggelsen som udgangspunkt drejede sig om de indledende kompetence-
vurderinger pa grundforlgbet, blev undersggelsens respondentgruppe defineret som:
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(...) den person der har ansvar for at kompetencevurderingerne pa den enkelte indgang
bliver gennemftart. Personen bar samtidig vide hvordan vurderingerne foregar i praksis, og
skal have en viden om hvordan resultaterne af kompetencevurderingerne bliver brugt til fx
at godskrive undervisning, tilbyde supplerende undervisning, tilbyde seerlig statte, tilbyde
fag pa hajere niveau o.!.

Denne definition betyder at det som hovedregel har vaeret uddannelseslederen pa eller uddannel-
seschefen for den enkelte indgang der har besvaret spgrgeskemaet.

Gennemforelse af undersggelsen

NIRAS Konsulenterne genererede en respondentliste for undersggelsen pa baggrund af ovensta-
ende definition. Alle skoler blev kontaktet pr. e-mail og bedt om at melde tilbage med kontakt-
oplysninger pa den eller de personer pa den enkelte indgang der svarede til definitionen af re-
spondenten.

Der er forskel pad hvem der pa de enkelte skoler har ansvar for omradet, men ofte er det uddan-
nelseschefen for eller uddannelseslederen pa indgangen der har vaeret respondent pa undersga-
gelsen. For enkelte skoler hvor henvendelsen pr. e-mail og en opfglgende telefonisk henvendelse
ikke resulterede i at NIRAS Konsulenterne modtog kontaktoplysninger pa en respondent, blev
spargeskemaet fremsendt til uddannelseschefen for eller anden leder pa den enkelte indgang.

Tabel 1

Svarprocent og bortfald

Antal godkendte indgange 307
Antal indgange der ikke er blevet oprettet 22

Antal mulige respondenter 285
Antal modtagne besvarelser 224
Svarprocent 78,6
Antal respondenter der afviste at deltage 20

Antal ubesvarede 41

Kilde: Spargeskemaundersagelse, NIRAS Konsulenterne 2008.

Samlet vurdering af svarprocent og bortfald

Undersggelsen har en svarprocent pa 78,6, hvilket betyder at datamaterialet giver et validt billede
af populationens vurderinger af kompetencevurderingerne pa de erhvervsfaglige grundforlagb.
Vurderingen understreges af at der ikke er fundet skaevheder i fordelingen af svarene pa falgen-
de centrale baggrundsvariable:

¢ Indgangens fagomrade
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e Antal indgange pa den skole som indgangen tilhgrer
e Type uddannelsesinstitution som indgangen tilharer
e Antal elever pa indgangen

e Skolens starrelse, dvs. skolens samlede elevtal.

For samtlige baggrundsvariable viser analyser at variationer i svarprocenterne er af mindre og ik-
ke-signifikant omfang. Den hgije svarprocent og det tilfredsstillende resultat af bortfaldsanalysen
betyder at spgrgeskemaundersggelsens brugbarhed og kvalitet er hgj.

Analyse af spergeskemaresultater

Resultaterne af spargeskemaundersggelsen er hovedsageligt afrapporteret i form af frekvenser
for svarene. Desuden er alle svar blevet krydset med de baggrundsvariable som ogsa indgik i bort-
faldsanalysen. Hvor disse kryds har givet signifikante og interessante resultater, er de inddraget i
analysen.
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