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Forord

| denne rapport fremlaegger Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) undersggelsen af undervisnings-
midler i folkeskolen.

Undersggelsen belyser hvordan laerere arbejder med at udveelge og anvende undervisningsmidler
nar de tilrettelaegger, gennemfarer og evaluerer undervisning. Undersggelsen ser samtidig pa de
organisatoriske rammer som skolerne saetter for dette arbejde, og belyser hvilke faktorer der har
betydning for laerernes arbejde med at vaelge og anvende undervisningsmidler. Undersggelsen er
gennemfgrt pa foranledning af formandskabet for Skoleradet i perioden februar til december
2009.

Rapporten henvender sig til skoler, kommuner, Centre for Undervisningsmidler, paedagogiske ud-
viklingscentre, undervisningsmiddelbranchen og beslutningstagere pa forskellige niveauer. Det er
EVA’s forventning at rapporten kan give inspiration til at styrke skolernes videre arbejde med un-
dervisningsmidler.

Agi Csonka
Direktar
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1 Resume

Denne undersagelse saetter fokus pa hvordan leerere vaelger og bruger undervisningsmidler i fol-
keskolen. Undersggelsen belyser hvordan laerere inddrager undervisningsmidler i tilrettelaeggelsen
og gennemfarelsen af undervisningen, hvilke undervisningsmidler lzererne anvender, og hvad der
betinger dette valg. Undersggelsen afdaekker desuden hvilke rammer skoler saetter for brugen af
undervisningsmidler, og hvordan disse rammer pavirker leerernes arbejde med at vurdere under-
visningsmidler.

Undersggelsen bygger pa en repraesentativ spgrgeskemaundersggelse blandt skoleledere og en
caseundersggelse pa fem skoler. Caseundersggelsen fokuserer iszer pa fagene dansk og na-
tur/teknik.

Undersagelsen har en bred tilgang til begrebet undervisningsmidler. Den fokuserer pa de under-
visningsmidler lzererne har til radighed i form af bgger, it-baserede undervisningsmidler og andre
materialer, og den fokuserer bade pa de undervisningsmidler der er udviklet til undervisning (fx
laerebogssystemer og laeseindlaeringsprogrammer), og de undervisningsmidler der ikke er (fx mi-
kroskoper og skanlitteraere vaerker).

Dette resume praesenterer rapportens centrale konklusioner og vurderinger.

Tre faktorer har betydning for leerernes valg og brug af undervisningsmidler
Undersggelsen identificerer tre faktorer der har betydning for lzerernes valg og brug af undervis-
ningsmidler:

¢ Den paedagogiske og sociale kontekst

e De eksterne krav

¢ Tilgaengeligheden af gnskede og egnede undervisningsmidler.

Caseundersggelsen peger pa at laerernes behov for at tilpasse undervisningen til den paedagogi-
ske og sociale kontekst, fx til klassen som helhed og de enkelte elever, har betydning for de for-

skellige undervisningsmidlers rolle i tilrettelaeggelsen af undervisningen. Caseundersggelsen peger

Undervisningsmidler 9



pa at nogle lerere vaelger at stykke et undervisningsforlgb sammen ved hjzelp af flere forskellige
undervisningsmidler. Det begrunder lzererne isaer med et gnske om at kunne na eleverne dér hvor
de er pa det pagaeldende tidspunkt, bade socialt og fagligt, og det er ifglge leererne i hajere grad
muligt hvis undervisningen inddrager forskellige undervisningsmidler.

Undersggelsen viser at eksterne krav til undervisningen (fx Faelles Mal, test og praver) har en be-
tydelig indflydelse pa laerernes valg og brug af undervisningsmidler og pa skolernes prioritering
ved nyindkab af undervisningsmidler. 88 % af skolelederne svarer i spargeskemaundersagelsen
at trin- og slutmal er et af de tre mest afggrende forhold i forbindelse med anskaffelse af under-
visningsmidler i de humanistiske fag. 85 % svarer det samme for de naturvidenskabelige fag, og
62 % vurderer at det samme er tilfaeldet for de praktisk-musiske fag. Desuden viser caseundersg-
gelsen at laererne 0gsa laegger vaegt pa at undervisningsmidlerne bidrager til at undervisningen
lever op til Feelles Mal, nar de vurderer, udvaelger og sammensaetter undervisningsmidler. Desu-
den har lokale og nationale test og afgangspraver betydning for hvordan laererne i caseundersg-
gelsen anvender undervisningsmidler, og hvordan caseskolerne prioriterer nar de kgber nye un-
dervisningsmidler.

Caseundersggelsen viser at praktiske forhold — fx hvilke bager og lokaler og hvilket it-udstyr lze-
rerne har adgang til — har stor betydning for |zerernes tilrettelaeggelse og gennemfarelse af un-
dervisningen. Tilgeengeligheden af gnskede og egnede undervisningsmidler er afgarende, og fra-
veeret af gnskede og egnede undervisningsmidler kan ggre det svaert for laererne at leve fuldt op
til malene for undervisningen. Af den grund vaelger laererne ofte at inddrage supplerende under-
visningsmidler, fx kopier eller eget udviklet materiale, til at understatte fx undervisningsdifferenti-
ering og at undervisningen lever op til Faelles Mal.

Laererne vaelger bager frem for it-baserede undervisningsmidler

Undersg@gelsen viser at laererne i hgjere grad bruger bager end it-baserede undervisningsmidler i
undervisningen. 86 % af skolelederne tilkendegiver at undervisningsmidler i bogform i hgj grad
anvendes pa deres skole. Tilsvarende tilkendegiver 23 % at internetbaserede undervisningsmidler
i hgj grad anvendes, og 17 % at softwarebaserede undervisningsmidler i hgj grad anvendes.

Undersggelsen peger desuden pa at mange laerere og skoleledere eftersparger en bedre balance
mellem brugen af henholdsvis bager og it-baserede undervisningsmidler. Kun 33 % af skolele-
derne tilkendegiver at balancen mellem forskellige typer af undervisningsmidler er passende pa
deres skole. 33 % g@nsker en hgjere grad af anvendelse af softwarebaserede undervisningsmidler,
50 % @nsker en hgjere grad af anvendelse af internetbaserede undervisningsmidler, og 62 % @n-
sker en hgjere grad af anvendelse af andre elektroniske medier, fx projektorer og interaktive tav-
ler.
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Laererne pa caseskolerne vurderer at det er vigtigt for dem at have de ngdvendige it-kompetencer
for at de har tillid til at anvende it-baserede undervisningsmidler i undervisningen. | spargeske-
maundersggelsen vurderer 18 % af skolelederne at laerernes it-kompetencer er gode, mens 57 %
vurderer dem som tilstraekkelige og 24 % som mindre tilstreekkelige. Caseundersggelsen peger
desuden pa at det har konsekvenser for laerernes brug af it-baserede undervisningsmidler hvis de
oplever for store praktiske problemer med at anvende it i undervisningen. EVA vurderer at en me-
re stabil internet- og computeradgang pa skolerne vil give laererne mere reelle handlemuligheder i
forhold til at veelge undervisningsmidler og betyde at laerernes valg og fravalg af it i hgjere grad
baserer sig pa padagogiske og didaktiske overvejelser.

Lzerere bruger l=rebgger pa forskellige mader

Caseundersggelsen viser at flere laerere ser en vaerdi i ikke at fglge en laerebog igennem hele sko-
ledret. Ifglge disse laerere kan det nemlig vaere svaert for bade elever og laerer at opretholde moti-
vationen ndr lerebogen falges systematisk. Laererne foretraekker derimod at bruge dele af lzere-
bogen og sammensaette et undervisningsforlgb ved hjeelp af flere forskellige undervisningsmidler.

Leererne i caseundersaggelsen kan sta i et dilemma mellem hensynet til intentionen bag en lzaere-
bogs progression og de didaktiske overvejelser der ligger bag, og hensynet til den paedagogiske
kontekst som lzerebogen skal anvendes i. Laerebggernes laeringsmal og laeringsstrategier kan vae-
re udarbejdet pa baggrund af den nyeste forskning pa en made sa leerebogen sikrer progression i
undervisningen. Men laereren forventes samtidig at tage hensyn til de konkrete elever og tilpasse
undervisningen til dem. Nar laererne plukker fra et laerebogssystem og ikke fglger det systematisk,
kan der vaere risiko for at leerebogens fagfaglige og fagdidaktiske intentioner gar tabt.

Det er derfor EVA's vurdering at det stiller krav til laererne om i endnu hgjere grad at vaere bevid-
ste om undervisningsmidlernes anvendelse i en fagfaglig og fagdidaktisk kontekst og om de en-
kelte undervisningsmidlernes styrker og svagheder i sig selv og i forhold til hinanden nar leererne
veelger ikke at fglge et laerebogssystem systematisk.

Laererne vurderer undervisningsmidler ud fra praksis

Caseundersggelsen viser at laererne farst og fremmest vurderer et undervisningsmiddels kvalitet
og anvendelsesmuligheder ud fra praksis, dvs. om og hvordan det virker i undervisningskontek-
sten. Caseundersggelsen viser at laerernes vurdering af undervisningsmidler isaer fokuserer pa un-
dervisningsmidlet i forhold til de elever der skal undervises, og i forhold til Faelles Mal. Laererne pa
caseskolerne beskaeftiger sig i mindre grad med — og mangler i nogle tilfaelde kompetencer til —
at vurdere undervisningsmidlets faglige og didaktiske kvalitet. Caseundersagelsen peger desuden
pa at de rammefaktorer og funktioner, fx samarbejdsfora og ressourcepersonsfunktioner, som
kan statte laerernes arbejde med at vurdere undervisningsmidler, ikke fungerer optimalt pa alle
caseskolerne.
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Caseundersggelsen peger pa at det er vigtigt at laererne besidder kompetencer til at kunne vurde-
re det enkelte undervisningsmiddels kvalitet, for at sikre at de undervisningsmidler der anvendes i
undervisningen, lever op til laerernes egne savel som til eksterne krav til undervisningen. Det er
lige sa vigtigt at rammerne for udvaelgelsen af undervisningsmidler, fx samarbejde, tilgaengelig-
hed og lzerernes mulighed for at f& materialer til gennemsyn, understatter leerernes praktiske mu-
ligheder for at vurdere undervisningsmidlerne forud for valget og anvendelsen af dem.

EVA vurderer at det vil veere givtigt at skolernes ledelse og laerere sammen skaber rammerne for
et systematisk arbejde med og samarbejde om vurdering af undervisningsmidler i alle fag. For at
lzererne kan opbygge kompetence til at vurdere undervisningsmidler gennem den daglige praksis,
er det vigtigt at laererne systematisk samler op pa anvendelsen af undervisningsmidlerne, og at de
deler denne viden med hinanden. P& den made kan praksisviden udvide kendskabet til undervis-
ningsmidlernes anvendelsesmuligheder og deres rolle i den samlede undervisningskontekst.

Samarbejdet om undervisningsmidler er ikke altid systematiseret pa skolerne
Caseundersagelsen viser at der er potentiale for at styrke samarbejdet om undervisningsmidler pa
skolerne. Det er forskelligt hvordan laererne pa caseskolerne samarbejder om at bruge og vurdere
undervisningsmidler, bl.a. afhaengigt af hvilken faggruppe de tilharer. Overordnet set er samar-
bejdet mellem lzererne pa caseskolerne mere organiseret i dansk end i natur/teknik. Mangel pa
systematik i vidensdelingen om undervisningsmidler indebaerer at overleveringen af erfaring om
undervisningsmidler og undervisningsforlgb risikerer at blive tilfaeldig og person- og interesseaf-
heengig.

Det er EVA's vurdering at skoleledere og lzerere i hgjere grad kan skabe rammer for en systema-
tisk erfaringsudveksling om anvendelse og vurdering af undervisningsmidler. Ved at systematisere
vidensdelingen vil laererne formentlig spare tid pa deres individuelle forberedelse af undervisnin-
gen fordi de vil have flere afprgvede undervisningsmidler og vellykkede undervisningsforlab at
traekke pa.

Pzaedagogisk servicecenter stotter forst og fremmest leererne i praktiske opgaver i for-
bindelse med undervisningsmidler

Caseundersggelsen viser at det er vigtigt for laerernes vurdering af undervisningsmidler at de kan
traekke pa paedagogisk servicecenter og/eller faglige ressourcepersoner til at radgive og statte
dem. Undersggelsen peger pa at de paedagogiske servicecentre pa caseskolerne i hgj grad stetter
laererne ved at praesentere nye undervisningsmidler og i praktiske opgaver som fx at lave bogkas-
ser og bestille materialer hjem, mens de i mindre grad statter laererne i en fagfaglig og fagdidak-
tisk vurdering af undervisningsmidler.
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Caseundersagelsen viser desuden at de paedagogiske servicecentre kan have svaert ved at radgive
om en bred vifte af fag hvis skolebibliotekarerne — som det var tilfaeldet pa flere caseskoler — ho-
vedsageligt har faglige kompetencer inden for de humanistiske fag. Dette kan have den konse-
kvens at seerligt de naturvidenskabelige faglaerere mangler sparring og radgivning om undervis-
ningsmidler, isaer pa de skoler der ikke har en vejleder inden for naturfag.

Det er EVA's vurdering at skolebibliotekarer med fordel kan radgive mere aktivt i forbindelse med
vurderingen af undervisningsmidler. EVA vurderer at laerernes arbejde med at vurdere og veelge
undervisningsmidler kan have gavn af at kommunerne eller skolernes ledelser i hgjere grad priori-
terer at styrke fagene generelt. Det kan fx ske ved at styrke ressourcepersoners og paedagogisk
servicecentres muligheder for og kompetencer til at statte alle faggruppers arbejde med at vurde-
re undervisningsmidler.

Fagudvalg/fagteam er centrale akterer i forhold til at indstille hvilke undervisningsmid-
ler der skal indkebes

Undersagelsen viser at skolernes fagudvalg eller fagteam er centrale aktarer i forhold til indkgb af
undervisningsmidler. Fagudvalg eller fagteam har ofte en indstillende funktion i forbindelse med
nyanskaffelser selvom det er skoleledelsen eller et koordinerende udvalg der traeffer den endelige
beslutning om prioritering.

Skolerne i caseundersggelsen har ikke gkonomiske ressourcer til at tilfredsstille alle leereres gn-
sker. Derfor foretager skolerne en prioritering af undervisningsmidler der tilgodeser forskellige
fag, klassetrin osv. ud fra forskellige kriterier pa de enkelte skoler. Spgrgeskemaundersggelsen
blandt skolelederne viser at laerernes engagement har stor betydning for skolernes prioritering af
ressourcer. 70 % af skolelederne vurderer at faglaerernes engagement i hgj grad har betydning
for hvordan ressourcer til indkgb af undervisningsmidler prioriteres, mens skoleledelserne pa nog-
le af caseskolerne giver udtryk for at det er vigtigt at fagene styrkes generelt uanset leerernes en-
gagement.

EVA vurderer at det er hensigtsmaessigt at laererne i de enkelte fag, som det er tilfeldet pa de
fleste caseskoler, er med til at indstille hvilke undervisningsmidler skolerne skal indkgbe. Dels skal
laererne anvende undervisningsmidlet, dels kan dialog i faggrupperne om vurdering og valg af
undervisningsmidler styrke laerernes engagement, erfaring og videndeling om dette emne
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2 Indledning

| Danmark er der ingen centrale krav til udviklingen eller anvendelsen af undervisningsmidler i fol-
keskolen. Det betyder at det oftest er forlag og forfattere der tager initiativ til at udvikle under-
visningsmidler, mens vurderingen og udvaelgelsen foregar pa den enkelte skole eller i den enkelte
kommune. Med folkeskoleloven fra 1993 blev der indfart krav om undervisningsdifferentiering
og evaluering, og dermed opstod der nye krav til hvad undervisningsmidler skulle kunne under-
statte. Ogsa de bindende trin- og slutmal som blev indfart i 2003, havde betydning for lzerernes
planlaegning og tilrettelaeggelse af undervisningen. Med de elektroniske mediers indtraeden i un-
dervisningen blev den palet af undervisningsmidler som den enkelte skole, laerer og elev har til
radighed, desuden udvidet.

Der findes ikke i Danmark en objektiv instans der vurderer kvaliteten af det enkelte undervis-
ningsmiddel. Det er derfor som regel op til den enkelte skole eller leerer at vurdere undervis-
ningsmidlernes kvalitet og anvendelsesmuligheder. Det stiller krav til skolernes organisering af ar-
bejdet med undervisningsmidler og ikke mindst til laerernes kompetencer til at veelge og bruge
undervisningsmidler pa baggrund af faglige, didaktiske og paedagogiske overvejelser.

| 2007 dbnede Laeremiddel.dk - Nationalt Videncenter for Laeremidler med det formal at "udvikle
og formidle viden om lzeremidlers betydning for laering og undervisning”." Centret er oprettet i
et samarbejde mellem Undervisningsministeriet og tre centre for undervisningsmidler (CFU’er).
Det imgdekommer et behov for dansk forskning i undervisningsmidler som de seneste ar har vae-
ret formuleret fra flere kanter?. Ogs& ved Danmarks Paedagogiske Universitetsskole, Aarhus Uni-
versitet (DPU) og pa Danish Research Centre on Advanced Media Materials (DREAM) har man i de
seneste &r gennemfart projekter om undervisningsmidler’.

'Se Laeremiddel.dk.
2 Se fx Christiansen: “Brug for at forske i laeremidler”. Folkeskolen.dk, 30.1.2009.
? Se fx Sarensen et al.: Skole 2.0: lzering, undervisning og didaktisk design. Forlaget Klim 2009.
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Der har ikke hidtil veeret gennemfart danske unders@gelser af hvilke faktorer der har betydning
for lzerernes valg af undervisningsmidler. Vi ved ogsa kun lidt om hvordan undervisningsmidler
indgar i laerernes tilrettelaeggelse, gennemfarelse og evaluering af undervisningen, og om laerer-
nes rammer, muligheder og kompetencer i forhold til dette arbejde. Med denne undersggelse vil
vi bidrage med viden om laerernes praksis i forhold til at vaelge, anvende og vurdere undervis-
ningsmidler.

2.1  Undersggelsens formal

Formalet med undersggelsen er at tilvejebringe viden om hvordan laerernes valg og brug af un-

dervisningsmidler foregar pa skolerne. Undersagelsen giver svar pa falgende spgrgsmal:

e Hvilke faktorer betinger laerernes praksis med hensyn til at vaelge, anvende og vurdere under-
visningsmidler?

e Hvilke undervisningsmidler anvender laererne og med hvilke begrundelser?

e Hvordan er rammerne og mulighederne for arbejdet med at vurdere, udvaelge og anvende
forskellige undervisningsmidler pa skolerne?

e Hvorfra far laererne inspiration til nye undervisningsmidler?

Undersggelsen kortlaegger hvordan Iaererne prioriterer, vurderer og anvender undervisningsmidler
i deres tilrettelaeggelse, gennemfarelse og evaluering af undervisningen. Undersggelsen gar teet
pa laerernes praksis med at udveelge og anvende forskellige typer af undervisningsmidler i under-
visningen, fx digitale undervisningsmidler. Derudover vil undersggelsen belyse hvilken betydning
eksterne krav — fx Faelles Mal, test og afgangsprgver — har for laerernes valg og anvendelse af un-
dervisningsmidler.

Undersggelsen stiller skarpt pa laerernes overvejelser om undervisningsmidler, fx hvilke kriterier de
— 0g eleverne — vurderer et godt undervisningsmiddel ud fra, og hvorfor leererne udvikler deres
egne undervisningsmidler. Undersggelsen fokuserer desuden pa hvilke vilkar lzererne har i forbin-
delse med at udvaelge undervisningsmidler, og hvilken rolle skoleledelsen, skolens paedagogiske
servicecenter og eventuelt andre ressourcepersoner spiller.

Undersggelsen har en bred tilgang til begrebet undervisningsmidler. Den fokuserer pa de under-
visningsmidler laererne har til radighed i form af bager og it-baserede undervisningsmidler, bade
de materialer der er udviklet til undervisning, og de andre bager, materialer, hjemmesider osv.
som laererne anvender i undervisningen.

Undersggelsen fokuserer pa fagene dansk og natur/teknik. De to fag er udvalgt for at belyse

fagspecifikke arsager til laerernes valg og brug af undervisningsmidler og repraesenterer forskelli-
ge typer af fag. Dansk er et timemaessigt stort fag med et stort udbud af undervisningsmidler.
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Natur/teknik er et mindre og forholdsvis nyt fag i skolen. Eksperimentel undervisning er en vigtig
del af natur/teknik, og flere skoler har desuden prioriteret at give laererne mulighed for at anven-
de digitale undervisningsmidler i faglokalerne. Flere af undersagelsens konklusioner er imidlertid
af generel karakter og ikke kun knyttet til fagene dansk og natur/teknik.

Projektbeskrivelsen for undersggelsen findes pa EVA's hjemmeside, www.eva.dk.

2.2  Projektgruppe og eksperter

Undersagelsen er gennemfert af en projektgruppe pa EVA der har haft det faglige og metodiske
ansvar for rapportens analyser og vurderinger. Projektgruppen bestar af:

e Evalueringskonsulent Rikke Steensig (projektleder)

e Evalueringskonsulent Gitte Grankaer Andersen (til 1. april 2009)

¢ Evalueringskonsulent Berthe Klgve Kranich (fra 1. maj 2009)

¢ Evalueringsmedarbejder Jais Breendgaard Heilesen

e Metodemedarbejder Jacob Graulund Petersen.

Tre eksperter har veeret tilknyttet EVA's projektgruppe. Eksperternes rolle har veeret at kommen-

tere de indsamlede data og bidrage til analyser og konklusioner pa baggrund af data. Eksperterne

har radgivet EVA's projektgruppe om faglige opmaerksomhedspunkter der har veeret relevante

for undersggelsen, og har kvalificeret undersaggelsens dataindsamling og analyse. Eksperterne be-

stod af:

e Karsten Gynther, cand.paed., lektor pa University College Sjaelland. Medlem af ledelsesgrup-
pen for Laeremiddel.dk (formand)

e Trine May, tidligere dansklzerer, nu leerebogsforfatter og foredragsholder

¢ Iben Dalgaard, natur/teknik-laerer og naturfagskonsulent i Solred Kommune.

| appendiks B findes en naermere praesentation af eksperterne.

2.3 Undersggelsens metode og aktiviteter
Undersagelsen er baseret pa fglgende datakilder:

e Deskresearch

e Spgrgeskemaundersggelse blandt skoleledere

e Caseundersggelse pa fem skoler.

Spergeskemaundersggelsen bidrager med data om undervisningsmidler pa et nationalt plan set
fra et skolelederperspektiv, mens caseundersagelsen fokuserer pa laerernes praksis nar det gaelder
valg og brug af undervisningsmidler. De to undersggelser har haft forskelligt fokus, og data fra
de to undersggelser bruges pa forskellige mader i rapporten. | enkelte tilfaelde har begge under-
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sgigelser belyst samme spargsmal eller fokusomrade. | disse tilfaelde supplerer undersggelserne
hinanden.

Deskresearch

Undersggelsen blev indledt med en deskresearch. Deskresearchen havde til formal at kvalificere
og uddybe undersggelsens fokuspunkter, dels gennem telefoninterview med skoleledere og leere-
re, dels gennem en analyse af dokumenter fra skoler der har formuleret deres overvejelser om
valget og brugen af undervisningsmidler. Deskresearchen havde desuden til formal at identificere
skoler som har etableret science-centre*, og analysere eventuelle tekster hvori skoler har formule-
ret malsaetninger for science-centrene.

Spergeskemaundersggelse

EVA gennemfarte fra marts til juni 2009 en repraesentativ spgrgeskemaundersggelse blandt lan-
dets skoleledere. Formadlet med undersaggelsen var at fa indblik i hvordan valget og indkabet af
undervisningsmidler er organiseret pa skoleniveau, og hvilke personer der indgar i denne proces.
Denne kvantitative del af undersagelsen bidrager med data pa nationalt niveau og fokuserer bl.a.
pa radgivning og sparring om undervisningsmidler pa skolerne, anvendelse af forskellige typer af
undervisningsmidler og prioritering af forskellige typer af undervisningsmidler, bl.a. de digitale. |
appendiks A beskrives spargeskemaundersggelsen naermere. Den fulde tabelrapport fra sparge-
skemaundersggelsen kan ses pa EVA's hjemmeside, www.eva.dk.

Caseundersggelse

Formalet med caseunders@gelsen har vaeret at undersagge laerernes praksis nar det galder deres
valg og brug af undervisningsmidler, og fa belyst hvilke af skolens aktgrer der spiller en rolle i
indkabs- og vurderingsprocessen. Caseundersggelsen har desuden haft til formal at belyse hvad
der ifglge laerere og elever kendetegner et godt undervisningsmiddel.

Vi gennemfarte caseundersggelser pa fem skoler. Pa hver skole interviewede vi skoleledelsen, lze-
rere fra bade dansk og natur/teknik, repraesentanter for det paedagogiske servicecenter og min-

dre grupper af elever fra henholdsvis 4. og 6. klassetrin.

Caseundersggelsen blev gennemfart i august 2009 pa falgende fem skoler:

? Se appendiks A for en uddybning af undersagelsens tilgang til science-center-begrebet.
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Kommune Deltagende skole

Helsinggr Kommune Borupgardskolen
Kolding Kommune Braendkjaerskolen
Norddjurs Kommune Rougsgskolen
Stevns Kommune Ellehgjskolen
Svendborg Kommune Sundhgjskolen

| appendiks A findes en naermere uddybning af projektets forskellige metoder.

2.4  EVA’s brug af begrebet undervisningsmidler

De forskellige typer af midler som lzerere hver dag anvender i undervisningen, har mange navne. |
daglig tale refererer laererne iszer til dem som (undervisnings)materialer, men de omtales ogsa
som laeremidler eller undervisningsmidler. | denne undersggelse har vi valgt at bruge begrebet
undervisningsmidler®. Indimellem bruger vi i rapporten ogsa betegnelsen materialer nar vi refere-
rer til konkrete undervisningsmidler som laererne har omtalt under casebesggene.

Vi har valgt en bred tilgang til begrebet undervisningsmidler, og undersggelsen szatter dermed
fokus pa alle de midler der anvendes i undervisningen. | caseundersggelsen er der mange eksem-
pler pd undervisningsmidler der inddrages i laerernes undervisningspraksis, fx laerebager, skanlit-
teraere bgger, computerprogrammer, interaktive tavler, internetsider, mobiltelefoner, bandopta-
gere, pipetter, materialer indsamlet i naturen og rugemaskiner.

For at tydeligge@re nuancerne i leerernes valg og anvendelse af undervisningsmidler har vi i rappor-
ten kategoriseret undervisningsmidlerne pa fglgende made:

¢ Didaktiserede over for ikke-didaktiserede undervisningsmidler

e Undervisningsmidlets formidlingsplatform (fx it over for bager).

® | meget nyere dansk forskning anvendes begrebet laeremidler (se fx Laeremiddel.dk og Hansen 2008) for at beto-
ne et leeringsperspektiv (hvor eleven er i centrum) frem for et undervisningsperspektiv (hvor leereren er den primae-
re aktar). Nar vi i denne rapport vaelger at anvende begrebet undervisningsmidler, er det i overensstemmelse med
en national kontekst hvor begreberne undervisning og undervisningsmidler i hej grad anvendes bade i den offent-
lige debat, i Undervisningsministeriets vejledninger og i folkeskoleloven.
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Didaktiserede og ikke-didaktiserede undervisningsmidler

Hvad angar de mange forskellige typer af undervisningsmidler som lzrerne inddrager i undervis-
ningen, kan det vaere relevant at skelne mellem didaktiserede og ikke-didaktiserede undervis-
ningsmidler. Et didaktiseret undervisningsmiddel er udviklet til undervisning, mens det ikke gael-
der for et ikke-didaktiseret undervisningsmiddel. En bog er ikke bare en bog; det kan vaere en lae-
rebog produceret med henblik pa undervisning, eller det kan vaere fx en skgnlitteraer roman som
indgar i undervisningen, men som ikke er skrevet til dette formal. En skelnen mellem didaktisere-
de og ikke-didaktiserede undervisningsmidler gaelder ikke blot bager, men principielt alle former
for undervisningsmidler der anvendes i skolen. En mobiltelefon eller en nyhedshjemmeside kan
0gsa indga i undervisningen uden at veere produceret til undervisningsformal.

Eleverne skelner i den forbindelse selv mellem forskellige typer af didaktiserede undervisningsmid-
ler, fx taskebager eller harde bager der refererer til lzerebgger der i deres levetid anvendes af en
raekke elever, og blede bager der refererer til engangsmateriale som eleverne ma skrive i.

Det er relevant at skelne mellem didaktiserede og ikke-didaktiserede undervisningsmidler fordi
didaktiserede undervisningsmidler understatter laerernes arbejde med praesentation af viden, un-
dervisning og leering. Bag de didaktiserede undervisningsmidler ligger overvejelser om progressi-
on, emnevalg og undervisningsdifferentiering som ikke-didaktiserede undervisningsmidler ikke
indeholder. Laerernes vurdering og anvendelse af disse leeremidler ma derfor anskues pa en an-
den made end deres vurdering og anvendelse af ikke-didaktiserede undervisningsmidler.

At noget der ikke er produceret med henblik pa undervisning, alligevel kan anskues som et un-
dervisningsmiddel, skal ses i sammenhang med at undervisningsmidler i den nyeste forskning be-
tragtes som redskaber til at formidle viden og leering og til at styre eller strukturere indholdet af
undervisningen®. Som det fremgér af de seneste ars forskning’, er lereren en af de helt centrale
faktorer i forhold til at skabe god undervisning. Der hvor undervisningsmidlet far sin berettigelse,
er i rollen som faciliterende genstand for den kommunikation der foregar mellem laerer og elev.
Dette uanset om undervisningsmidlet er produceret med henblik pa undervisning eller ej. Anden
nyere forskning peger pa at lzereres beherskelse og brug af bade forskellige undervisningsmeto-
der og forskellige undervisningsmidler gger elevernes lzering®.

6 lllum.: " Leeremiddeldidaktik — hvad er det?” i Tidsskrift for laeremiddeldidaktik, nr. 1, oktober 2008.

7 Se fx McKinsey & Company: How the World’s Best-Performing School Systems come out on Top. 2007.
& Dansk Clearinghouse for uddannelsesforskning: Laererkompetencer og elevers lzering i farskole og skole. DPU
2008.
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Undervisningsmidlets formidlingsplatform

En anden skelnen er hvilken formidlingsplatform undervisningsmidlet bliver udbredt pa, altsa via
hvilket medie den gnskede viden eller faerdighed formidles eller tillaeres. Her kan man fx skelne
mellem om et middel er en bog eller en kopi, og om midlet er digitalt eller et fysisk objekt, fx et
musikinstrument. Det interessante ved at overveje undervisningsmidlets formidlingsplatform er at
denne platform i sig selv kan have betydning for anvendelsen af undervisningsmidlet. Anvender
man fx et it-baseret veerktgj, kan det medfare praktiske og lokale udfordringer eller fordele som
anvendelsen af en bog maske ikke ville medfare. Nogle formidlingsplatforme, fx eksperimentel
undervisning, filmforevisning og filmproduktion, stiller szerlige krav til fysiske forhold.

2.5 Rapportens opbygning
Ud over denne indledning bestar rapporten af seks analysekapitler, en litteraturliste og to appen-
diks.

Kapitel 3, 4 og 5 handler om lzerernes valg og vurderinger af undervisningsmidler. | kapitel 3 be-
skriver og vurderer vi hvilken rolle undervisningsmidler spiller nar leererne tilretteleegger og gen-

nemfarer deres undervisning. | kapitel 4 analyserer vi lzereres, skolelederes og elevers betragtnin-
ger om gode undervisningsmidler. | kapitel 5 beskriver og diskuterer vi laerernes vurdering af un-
dervisningsmidler.

Kapitel 6 belyser hvordan lzererne anvender forskellige typer af undervisningsmidler pa forskellige
mader.

Kapitel 7 og 8 handler om laerernes vilkar pa skolerne for at vaelge og anvende undervisningsmid-
ler. Kapitel 7 beskriver og belyser hvilken karakter samarbejdet om undervisningsmidler har pa
skolerne. Kapitel 8 beskriver de processer pa skolerne der knytter sig til indkgb af undervisnings-
midler.

Sidst i hvert kapitel findes en opsummering som ogsa indeholder EVA's vurderinger af skolernes
praksis.

Bagest i rapporten findes en litteraturliste, et appendiks om den anvendte metode og et appen-
diks med korte praesentationer af eksperterne.
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3 Leerernes valg af undervisningsmid-
ler

Dette kapitel beskriver og vurderer de faktorer der har betydning for laerernes valg af undervis-
ningsmidler. Kapitlet viser at tre faktorer har betydning nar lzererne skal planlaegge deres under-
visning: 1) den paedagogiske og sociale kontekst (fx elevsammensatningen), 2) de eksterne krav
(Feelles Mal, test og prever) og 3) tilgaengeligheden af undervisningsmidler.

Tilgaengeligheden af undervisningsmidler — hvad angar bade bgger og it-baserede undervis-
ningsmidler — er af afggrende betydning ndr lererne skal planlaagge og gennemfare deres un-
dervisning. Desuden viser kapitlet at laererne i hgj grad anvender bagger og i mindre grad it-
baserede undervisningsmidler i undervisningen. Kapitlet konkluderer at manglende tilgeengelig-
hed og driftsikkerhed hvad angar it blokerer for en stgrre integration af it i undervisningen.

Kapitlet bygger pa data fra caseundersggelsen; data fra spargeskemaundersggelsen inddrages
kun for at markere nationale tendenser. Kapitlet er inddelt efter de tre faktorer som laererne pa
caseskolerne peger pa har betydning for deres planlaegning. | forlaengelse af afsnittet om tilgeen-
geligheden af undervisningsmidler diskuteres det desuden hvad manglende tilgaengelighed bety-
der for lzerernes valg af undervisningsmidler.

3.1  Tre faktorer der pavirker leerernes valg

Laerernes planlaagning af et undervisningsforlab eller et helt skoledr kan have mange forskellige
udgangspunkter. | planlaagningsprocessen traeffer laererne bl.a. beslutning om hvilke mal elever-
ne skal na, hvilket emne og hvilke aktiviteter eleverne skal beskaeftige sig med, og hvilke under-
visningsmidler der skal anvendes.

Caseundersagelsen viser at de fleste |zerere inddrager overvejelser om alle disse elementer i lgbet
af planlaegningsprocessen. Selvom de forskellige elementer haenger sammen og pavirker hinan-
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den, er der ikke en fast model eller reekkefglge for hvorndr i forlgbet laererne traeffer beslutning
om de forskellige elementer.

Caseundersagelsen peger pa at tre faktorer har betydning for hvilke undervisningsmidler laererne
vaelger at inddrage og anvende i planlaegningen og gennemfarelsen af undervisningen, og hvor-
dan de gar det:

e Den paedagogiske og sociale kontekst (fx elevsammensaetningen)

e De eksterne krav (Falles Mal, test og praver)

¢ Tilgaengeligheden af undervisningsmidler.

| det falgende vil vi gennemga disse tre faktorer og deres betydning for |zerernes valg og anven-
delse af undervisningsmidler.

3.2 Den padagogiske og sociale kontekst

Leererne i caseundersagelsen tilkendegiver at de har behov for at vaere fleksible i deres planlaeg-
ning og gennemfarelse af undervisningen. Flere lzerere fortaeller at valget af undervisningsmidler
haenger taet sammen med den klasse der skal undervises. Faktorer som elevsammensatningen og
elevernes interesser, motivation og faglige niveau pa det pageeldende tidspunkt har betydning for
hvordan lzererne tilrettelaegger undervisningen, og hvilke undervisningsmidler de anvender. Disse
faktorer kan aendre sig i labet af et skoledr, og nogle laerere fortzeller at de ofte farst detailplan-
laegger et bestemt forlgb lige for det gar i gang.

Laerernes behov for fleksibilitet i undervisningen har betydning for den rolle de forskellige under-
visningsmidler far i tilrettelaeggelsen af undervisningen. Mange lzerere fortzeller at de som regel
vaelger at stykke et undervisningsforlab sammen ved hjzelp af flere forskellige undervisningsmid-
ler. Det begrunder de iseer med et gnske om at kunne na den enkelte elev dér hvor eleven er pa
det pageeldende tidspunkt, bade personligt og fagligt, og det er i hgjere grad muligt hvis under-
visningen inddrager forskellige undervisningsmidler. Dette behandles naermere i kapitel 6 om lze-
rernes brug af undervisningsmidler.

Den paedagogiske og sociale kontekst har ogsa betydning for hvordan de valgte undervisnings-
midler bruges i den konkrete undervisningssituation. En laerer udtrykker det sadan:

Jeg lavede faktisk et farligt fint forleb i dag omkring bogstavet s ud fra et undervisnings-
materiale — men da jeg sa stod i det med mine fine planer foran mig, sa var det slet ikke
der bernene var, og vi endte med at lave s-ord pa tavlen. Og det skulle vi ikke ifelge min
plan. Sa jeg synes ogsa nogle gange, sa har man nogle paedagogiske overvejelser, men nar
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man sa star med gruppen af bern — ups, sa er det her de er, og s fanger man dem med
det. S& gor man det andet en anden gang. (...) S& bruger man sin erfaring og nuet.

En anden lzerer fortaeller at hun aldrig gemmer sine undervisningsforlgb, men kun idéerne. Hun
begrunder dette med at undervisningssituationen aldrig vil vaere den samme med en ny klasse
fordi eleverne en anden gang vil stille nye spagrgsmal, og fordi det er vigtigt som laerer at tage fat
i elevernes egne bidrag.

Fleksibilitet er altsa vigtigt for laererne bade i planleegningen af undervisningen og i den konkrete
undervisningssituation. | denne sammenhang naevner flere laerere brugen af internettet og de
interaktive tavler som vaesentlige fordi de giver mulighed for en sadan fleksibilitet. Fx giver de
mulighed for at eleverne selv, pa Google eller andre steder, kan sgge svar pa spgrgsmal som mat-
te opsta i undervisningssituationen.

3.3 Hensynet til eksterne krav

En raekke eksterne krav fra bl.a. Undervisningsministeriet og de kommunale niveau har indflydel-
se pa laerernes valg af undervisningsmidler. Laererne skal fx sikre at undervisningen lever op til
Faelles Mal, at eleverne fares op til folkeskolens afgangsprave, og at skolerne (fra skoledret
2009/10) deltager i de obligatoriske nationale test. Mange kommuner har desuden indfart test af
eleverne pa forskellige klassetrin.

3.3.1 Fzelles Mal

Om og hvordan undervisningsmidler lever op til eller kan bidrage til at undervisningen lever op til
Feelles Mal, er et kriterium som mange laerere pa caseskolerne vurderer et undervisningsmiddel
ud fra. Dette bekraeftes af spargeskemaundersggelsen blandt skoleledere. Figur 1 viser hvilke for-
hold der gar sig szerligt gaeldende for de tre faggrupper (den humanistiske, den praktisk-musiske
og den naturvidenskabelige faggruppe) ved anskaffelsen af undervisningsmaterialer.
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Figur 1

Hvilke af tre folgende forhold er mest afgerende i de forskellige faggrupper for anskaf-
felsen af undervisningsmaterialer? (Skolelederne har skullet vaelge tre af nedenstaende
svarmuligheder for hver af de tre faggrupper)

M De humanistiske fag M De praktisk-musiske fag @ De naturvidenskabelige fag

Fagligt opdateret materiale (n =
281)

Priser (n =214)

Relevans i forhold til trin- og
slutmdl (n =274)

Anvendelighed i forhold til
lgbende evaluering(n=111)

Brugervenlighed for
laerer/elever (n = 235)

Tilgaengelighed ved start af
undervisningsforlgb (n =117)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt skoleledere (spergsmal 9).
Note: Respondenterne har kunnet saette flere kryds. Det betyder at procenterne summerer op til mere end 100 %.

Figuren viser at materialets relevans for trin- og slutmal er et af de forhold som ifglge skoleleder-
ne er mest afgerende for anskaffelsen af undervisningsmaterialer i bade de humanistiske og de
naturvidenskabelige fag. 88 % af skolelederne har peget pa trin- og slutmal som et af de tre
mest afggrende forhold for de humanistiske fag, mens 85 % har peget pa disse mal i forhold til
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de naturvidenskabelige fag. Kun 62 % af skolelederne peger pa at trin- og slutmal har stor rele-
vans for de praktisk-musiske fag.

Samlet set er der blandt lzererne pa caseskolerne en stor bevidsthed om Falles Mal. Sa godt som
alle lzerere i caseundersggelsen tilkendegiver at Fzelles Mal bliver inddraget pa et tidspunkt i Igbet
af deres planlaegning af undervisningen. Undervisningsmidler fungerer som redskaber for laererne
i undervisningen. Derfor er det vaesentligt for de fleste lzerere at et undervisningsmiddel kan bi-
drage til at undervisningen lever op til Faelles Mal. Laererne forholder sig til Falles Mal i planlaeg-
ningen af undervisningen bade nar de vurderer det enkelte undervisningsmiddel, iszer laerebogs-
systemer, og nar de planlaegger et undervisningsforlgb ved at sammensaette forskellige typer af
undervisningsmidler.

Der er dog 0gsa blandt laererne forskel pa hvor stor en rolle Feelles Mal spiller i planlaegningen af
undervisningen. De yngre laerere i caseundersggelsen synes at have en tydelig bevidsthed om
Faelles Mal. En yngre lzerer fortzeller fx at “allerede fra seminariet er jeg nok blevet vaennet til at
man skulle have sin dokumentation i orden”.

Flere lzerere med hgj anciennitet giver derimod udtryk for at de tilretteleegger undervisningen
med udgangspunkt i emner eller aktiviteter og derefter tjekker om undervisningen samlet set
daekker Feelles Mal. Faelles Mal bliver i disse tilfeelde i hgjere grad brugt som en tjekliste frem for
at veere egentlig styrende for undervisningsplanlagningen.

Denne sidstnaevnte made at bruge Faelles Mal pa kan skyldes at laerere med stor undervisningser-
faring faler sig mere sikre i deres undervisningspraksis og pa at undervisningen lever op til male-
ne. En erfaren laerer udtrykker det sadan:

Jeg har vaeret i folkeskolen i ti ar, og jeq kan se en maerkbar forandring pa den tid. Der er
mange krav der er kommet ind over der, men sa ma vi jo pa bedste beskub preve at fa et
nogenlunde afslappet forhold til det uden selvfalgelig at negligere det (...) og tro pa at vi
altsa har en uddannelse som kvalificerer os til at foretage de rigtige vurderinger.

Samlet set viser undersggelsen at undervisningsmidler i hgj grad udveelges og vurderes i forhold
til om og hvordan de lever op til Falles Mal.

3.3.2 Test og prover

Ifalge caseundersggelsen har det at der testes i et fag, og at faget er et afgangsprevefag, betyde-
lig indflydelse pd undervisningsmidlernes inddragelse i planlaagningen og pa gennemfarelsen af
undervisningen.
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| danskfaget i indskolingen er der en tydelig tendens til at laererne statter sig mere op ad laere-
bogsystemerne end det er tilfeeldet pa de efterfalgende klassetrin. Danskleererne i indskolingen
forteeller at de anvender lzerebogssystemerne meget for at sikre at eleverne far laert at laese inden
3. klasse. Laererne begrunder dette med at der de senere ar er kommet et skaerpet nationalt fo-
kus pa indskolingselevers leesefaerdigheder, et fokus der bl.a. er baseret pa PISA-resultater fra
2003 der viste at danske elever laeste darligere end elever i fx de gvrige nordiske lande.® Mange
kommuner har desuden kommunale laesetest, hvilket indebaerer at laererne far en viden der gar
det muligt for dem at malrette undervisningen til elevernes niveau. Ligeledes giver nogle laeerere
pa caseskolerne udtryk for at undervisningen i de zldre klasser i afgangsprevefagene holder sig
mere til bggerne end det er tilfaeldet for de mellemste argange, fordi undervisningen skal forbe-
rede eleverne til afgangspraverne.

Skoleledelse og skolebibliotekarer giver pa flere af caseskolerne udtryk for at skolerne har investe-
ret eller har planer om at investere i nye undervisningsmaterialer til kristendom og historie fordi
fagene fra 2010 bliver afgangspravefag.

Samlet set viser undersggelsen at eksterne krav til undervisningen har betydning for bade hvor-
dan undervisningsmidlerne generelt prioriteres pa caseskolerne, og hvordan undervisningsmidler-
ne indgar i tilrettelaeggelsen af undervisningen.

3.4 Tilgengeligheden af undervisningsmidler

Flere laerere giver i caseundersggelsen udtryk for at tilgaengeligheden af undervisningsmidler er
afgarende for deres planlaegning af et undervisningsforlab. Denne tendens underbygges af spor-
geskemaundersaggelsen hvor 93 % af skolelederne svarer at laerernes planleegning i hgj grad eller
i nogen grad er styret af de undervisningsmidler som allerede er til radighed pa skolen.

| praksis er tilgaengeligheden af egnede eller gnskede undervisningsmidler afggrende for om lae-
rerens planlaegning kan fares ud i livet. De fleste laerere pa caseskolerne tilkendegiver at de ofte

farst undersgger om materialerne er til radighed — enten pa skolen, pa det kommunale paedago-
giske udviklingscenter (PUC) eller pd CFU — og derefter planlaegger deres undervisningsforlgb. En
laerer udtrykker det sadan:

Tilgeengelighed er det springende punkt. Nar man skal planleegge sin undervisning, har
man maske hart om en fed bog. Men sa kan du ikke 13 den, sa er den booket, sa har de
den ikke pa PUC. Sa gér vi laengere ud og prever at finde den. Man kan godt blive inspire-

® Mejding (red): Pisa 2003 — Danske unge i en international sammenligning. Danmarks Paedagogiske Universitets-
forlag, 2004.
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ret af leesekonsulenten eller andre, men hvis man ikke kan fa fat i materialet, nytter det ik-
ke noget.

Det er indtrykket fra caseundersggelsen at tilgaengeligheden af gnskede og egnede undervis-
ningsmidler er afggrende for lzerernes tilrettelaeggelse og gennemfarelse af undervisningen. Un-
dersggelsen peger pa at fravaeret af gnskede og egnede undervisningsmidler i nogle tilfaelde kan
gare det svaert for laererne pa caseskolerne at leve fuldt op til deres egne mal for undervisningen,
fx hensynet til den padagogiske og sociale kontekst og/eller hensynet til eksterne krav.

Nogle af de deltagende lzrere forteeller at der kan veere rift om undervisningsmidlerne pa skolen.
Undervisningsmidlerne skal ofte deles mellem flere klasser, sa laererne kan ikke altid regne med at
materialerne er tilgaengelige. Nyansatte laerere har sjeeldent ndet at have indflydelse pa hvilke un-
dervisningsmidler der er tilgaengelige pa skolen. Dette stiller de nyansatte i den situation at de
undervisningsmidler som de foretraekker at bruge i undervisningen, ikke ngdvendigvis findes pa
skolen. Flere af de deltagende skoleledere naevner at nyansatte laerere af den grund ofte har an-
sker om andre undervisningsmidler end dem der er tilgaengelige pa caseskolerne.

Ud over de undervisningsmidler som er tilgeengelige pa caseskolerne, har leererne mulighed for at
lane undervisningsmidler pa CFU eller PUC. Laererne naevner at de pa CFU og PUC har mulighed
for at lane forskellige typer af undervisningsmidler, fx undersggelses-kit til biologi, redskaber til
idraet, kasser med aktiviteter til veerkstedsundervisning, emnekasser (fx til et dramaforlgb), film og
LEGO Dacta.

Ifalge de deltagende laerere opererer de fleste CFU'er med en frist, typisk 1. maj, for bestilling af
bager. Laererne pa caseskolerne fortaeller at alle |zerere forsgger at vaere blandt de farste til at be-
stille materialer da de der kommer farst, har det stgrste udvalg af undervisningsmidler. Derudover
gar leererne ofte efter det samme materiale, fx bogen Gummi-Tarzan, og det @ger gnsket om at
komme “farst til mglle”. Laererne er i forhold til denne frist afhaengige af at timefagfordelingen
for det kommende skoledr er pa plads 1. maj. Laerere der far tildelt en klasse eller et fag efter fri-
sten, er darligere stillet i forhold til at f& materialer hjem fra CFU. Det gaelder fx ofte nyansatte
lerere. Nogle af lzererne forteeller at de i deres farste ar pa skolen derfor har vaeret ngdt til at ta-
ge udgangspunkt i de materialer skolen selv radede over.

De deltagende laerere pa en af caseskolerne fortaeller at fristen pa CFU ved University College Lil-
lebaelt fra dette skolear er gjort “flydende”. Der er nu mulighed for at lzererne Igbende kan be-
stille materialer et halvt ar i forvejen, og der er altsa ikke laengere nogen arlig frist for bestilling af
materialer. Laerere, skoleledelse og skolebibliotekarer pa denne caseskole giver udtryk for at ord-
ningen indtil nu har vaeret en succes fordi det har givet starre fleksibilitet i forhold til bestilling af
materialer.

Undervisningsmidler 29



Hvad angar planlaegningen af et undervisningsforlgb fortaeller laererne pa caseskolerne at de ofte
er ngdt til at vaere fleksible. Hvis de ikke kan fa adgang til et bestemt undervisningsmiddel, fx en
roman, finder de et andet eller anvender flere forskellige materialer som samlet lever op til sam-
me eller lignende mal eller kan underbygge de samme aktiviteter. Mange af lzererne fortaeller
desuden at de til tider selv udarbejder undervisningsmidler, fx fordi de ikke er tilfredse med de
undervisningsmidler de har til radighed (se kapitel 6 for en uddybning af laerernes brug af selvud-
viklede undervisningsmidler).

At laererne pa caseskolerne skal vaere fleksible, viser sig ogsa i lgbet af skolearet nar undervis-
ningsforlgbene allerede er planlagt. Laererne fortaeller at det bestilte undervisningsmateriale fra
CFU ofte ikke nar frem til tiden, eller maske virker computere eller internet ikke. Der kan ogsa
veere faglige eller sociale grunde til at inddrage andre undervisningsmidler end laererne oprindelig
havde planlagt.

Nar laererne pa caseskolerne bestiller materiale hjem, fx fra PUC eller CFU, har de ofte ikke haft
mulighed for at laese materialet igennem pa forhand. Flere laerere fortaeller at de farst finder ud
af hvad materialet egentlig kan og ikke kan, nar materialet er kommet hjem og skal i brug. De
erfarne laerere og leerere med linjefag i det fag de underviser i, kan ofte vurdere dette ved gen-
nemsyn af materialet. For leerere med mindre erfaring i et specifikt fag opstar denne viden som-
me tider farst i forbindelse med anvendelsen af materialet. Det medfarer at de mindre erfarne
|erere ikke pa forhand kan veere sikre pa at de valgte undervisningsmidler understgtter intentio-
nen med undervisningen.

Flere af de deltagende lzerere naevner internettet som inspirationskilde til undervisningsmidler. Pa
internettet finder mange laerere undervisningsmidler, bade didaktiserede, fx i form af undervis-
ningsforlgb som andre lzerere har lagt ud pa EMU, og ikke-didaktiserede, fx en musikers hjemme-
side der kan anvendes i et forlgb om musikidoler. Mange laerere skaffer ogsa materialer hjem
som er udarbejdet af private eller offentlige virksomheder, og som laererne ofte kan fa tilsendt
gratis. Laererne naevner fx et natur/teknik-forlgb fra DONG eller et materiale om forbrug fra FDB.

Pa en af caseskolerne forteeller en dansklaerer i 7. klasse om et undervisningsforlgb om socialrea-
lisme. Eleverne havde her laest romanen Pelle Erobreren. Derefter havde de laest artikler fra hjem-
lgseavisen Hus Forbi og set filmen Baenken. En anden aktivitet i forlgbet var et besag i det lokale
folkekagkken. Lareren fortalte at forlabet havde vaeret en succes, bl.a. fordi eleverne fik indblik i

nogle livsvilkar som i hgj grad gjorde indtryk pa dem.

Vigtigheden af tilgaengelighed relaterer sig ogsa til skolens fysiske forhold. Fx kan forsgg i na-

tur/teknik vaere betingede af at der er adgang til forsggsudstyr (pipetter, mikroskoper mv.), og at
der er egnede lokaleforhold. Da skolerne i caseundersggelsen bl.a. er udvalgt fordi de har nye na-
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turfagslokaler, har vi kun interviewet f& natur/teknik-laerere som ikke havde adgang til egnede
lokaleforhold. Flere laerere i natur/teknik fortaeller imidlertid at de tidligere har vaeret begraensede
i deres undervisning fordi natur/teknik-timerne er foregdet i klasselokalet hvor der ikke har vaeret
udsugning, og hvor det har vaeret svaert at gemme projekter og opstillinger fra gang til gang.

Da der pa skolerne i caseundersggelsen hgjst er ét natur/teknik-lokale, er det ikke altid muligt at
gennemfare natur/teknik-timerne i faglokalet. En natur/teknik-lzerer fortzeller om de fysiske be-
graensninger:

Det athaenger ogsa lige af om vi har lokalet eller ej — hvilke forseg man har at lave. Man
kan jo ikke sleebe og gare rent efter forseg i klasselokalerne. Man kan ikke lave forseg med
Jord hvis de lige skal spise deres madpakke bagefter.

Flere af de deltagende elever oplever at natur/teknik-undervisningen er anderledes nar den fore-
gar i faglokalet. En elev fra 6. klasse fortaeller:

Det er sjovest at vaere i natur/teknik-lokalet. S& kan man lave sterre ting og bruge sine fing-
re. (...) Man kan fa flere redskaber — man ma ikke tage tingene fra natur/teknik op i klas-
sen fordi de er bange for at det gar i stykker. Fx at bruge en stramgenerator til aircondition
i sma huse vi byggede.

Undersagelsen viser samlet set at det har afggrende betydning for leerernes tilrettelaeggelse af
undervisningen at de har adgang til de undervisningsmidler og faciliteter som de gnsker at bruge,
og som egner sig til undervisningen.

3.4.1 Forklaringer pa lzerernes valg af bager frem for it

| spargeskemaundersaggelsen er skolelederne blevet spurgt hvilke undervisningsmidler der anven-
des mest pa skolerne. Som vist i figur 2 er det gennemgadende billede ifglge landets skoleledere at
undervisningsmidler i bogform er hjgrnestenen i de undervisningsmidler der anvendes pa landets
skoler. Hverken softwarebaserede eller internetbaserede undervisningsmidler anvendes i samme
hgje grad som bgger, men bruges i nogen grad pa landets skoler.
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Figur 2
I hvilken grad anvendes felgende undervisningsmidler pa din skole?

B | hej grad @1 nogen grad @1 mindre grad O Slet ikke

Undervisningsmaterialer i bogform (n =330)
Kopieret materiale (n = 330)

Eget udviklet materiale (n = 309)

Softwarebaseret undervisningsmateriale (n = 327) _H]]II]II]]]IIH

Internetbaseret undervisningsmateriale (n = 326)

Andre elektroniske medier (n = 329)

Andre genstande (n = 326)

0% 10% 20% 30% 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100
%

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt skoleledere (spargsmal 1).

Figuren viser at 86 % af skolelederne i EVA's undersagelse vurderer at undervisningsmaterialer i
bogform anvendes i hgj grad pa deres skole. 23 % af skolelederne svarer at internetbaserede un-
dervisningsmidler i hgj grad anvendes pa deres skole, og 17 % svarer at softwarebaserede under-
visningsmidler i hgj grad anvendes pa deres skole. Slas de to svarkategorier “I hgj grad” og I
nogen grad” sammen, er resultatet mindre markant. Her bliver de tilsvarende tal 99 % for under-
visningsmaterialer i bogform, 89 % for internetbaserede undervisningsmaterialer og 80 % for
softwarebaserede undervisningsmaterialer.

Tabel 1 viser hvilke typer af undervisningsmidler der ifglge skolelederne er szerligt egnede til at
opfylde forskellige typer af mal for undervisningen.
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Tabel 1

Felgende undervisningsmidler anvendes fordi de i seerlig grad ...

..ergode ..ernemt ..haren ..sikreren ..sikreren ... sikrer ... haren
tilunder-  tilgeengeli- hgjgradaf redtradi  fagligt op- sammen-  hgj anven-
visnings-  ge pa sko- bruger- undervis-  dateretel- haeng med delighed i
differentie- len venlighed  ningsforlgb  ler aktuel trin- og forhold til
ring undervis- slutmal lgbende
ning evaluering
Undervisnings-
materialer i bog- 24 % 72 % 49 % 67 % 18 % 57 % 24 %
form
Internetbaserede
undervisnings- 80 % 41 % 35 % 5% 69 % 13 % 25 %
materialer (even-
tuelt med login)
Softwarebaseret
undervisnings-
materiale (fx ind- 81 % 41 % 46 % 7% 41 % 14 % 27 %
kabte program-
mer)
Kopieret materia-
le (fx avisartikler 51 % 33 % 21 % 12 % 71 % 12 % 8 %
og tidsskrifter)
Eget udviklet ma-
teriale 78 % 16 % 28 % 39 % 43 % 32 % 36 %
Andre elektroni-
ske medier (fx
projektor, 46 % 28 % 43 % 9 % 61 % 14 % 14 %
SMART Board og
optageudstyr)
Andre genstande
(fx musikinstru-
menter og fysik- 55 % 43 % 33 % 18 % 34 % 23 % 6 %

udstyr)

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt skoleledere (spargsmal 4).
Note: Respondenterne har kunnet seette flere kryds. Det betyder at procenterne summerer op til mere end 100

%.
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Tabellen viser at skolelederne vurderer at lzererne anvender undervisningsmidler i bogform — bade
didaktiserede og ikke-didaktiserede — fordi de er tilgaengelige, sikrer en rad trad i undervisningen
og sikrer sammenhang med Faelles Mal. Samtidig vurderer skolelederne at de internetbaserede
og softwarebaserede undervisningsmidler bruges fordi de er gode til undervisningsdifferentiering.
Derimod vurderes disse midlers grad af tilgaengelighed at veere lav.

Adspurgt hvorfor undervisningsmaterialer i bogform anvendes, begrunder 72 % af skolelederne
bl.a. dette med at de er nemt tilgaengelige pa skolen. Det samme geelder for 41 % hvad angar
internetbaserede materialer, 41 % nar der er tale om softwarebaserede materialer, og 28 % nar
det geelder andre elektroniske medier.

Disse tal bekraeftes i caseundersggelsen idet de fleste af caseskolerne i starre eller mindre omfang
oplever problemer med driftsikkerheden af it- og internetsystemerne. Disse problemer har stor
betydning for om og hvordan laererne anvender it i undervisningen. For laererne er driftsikkerhe-
den altsa et vaesentligt aspekt af tilgaengeligheden.

Selvom bade skoleledelser, |zerere og elever i caseundersaggelsen giver udtryk for at de gerne i he-

jere grad vil anvende it i undervisningen, viser spgrgeskemaundersggelsen at lzererne farst og
fremmest eftersparger undervisningsmaterialer i bogform. Det fremgar af figur 3.
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Figur 3
I hvilken grad eftersporger lererne felgende undervisningsmidler pa din skole?

B | hgj grad @ | nogen grad O | mindre grad O Slet ikke

Undervisningsmaterialer i bogform (n = 328)

Kopieret materiale (n = 330)

Eget udviklet materiale (n = 309)

Softwarebaseret undervisningsmateriale (n = 327)

Internetbaseret undervisningsmateriale (n = 327)

Andre elektroniske medier (n = 329)

Andre genstande (n = 326)

|
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%

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere (spargsmal 2).
Note: Respondenterne har kunnet seette flere kryds. Herved summerer procenterne op til mere end 100 %.

Som det fremgar af figuren, giver 64 % af skolelederne udtryk for at laererne i hgj grad efter-
sparger undervisningsmaterialer i bogform. 28 % giver udtryk for at laererne i hgj grad efterspgar-
ger internetbaserede undervisningsmaterialer, mens 26 % siger at lzererne i hgj grad efterspgrger
softwarebaserede undervisningsmaterialer. 40 % mener at leererne i hgj grad eftersparger andre
elektroniske medier.

Leererne pa caseskolerne oplever ofte at praktiske forhold afholder dem fra at bruge it i undervis-

ningen, og at der er meget spildtid forbundet med brug af it (fx pga. problemer med login eller
manglende og/eller ustabilt tradlgst net). Dette er ogsa én af konklusionerne fra EVA's evaluering
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It i skolen som viser at tilgaengelig og palidelig it er afggrende for lzerernes brug af it i undervis-
ningen.'® En lzerer i caseundersggelsen fortaeller:

Hvis man har forberedt et eller andet som man skulle bruge en hjemmeside til, og der sa
har vaeret noget galt med nettet sa man ikke kan komme pa, sd kan man godt blive ret
frustreret. Det med at fa sat en hel klasse foran computerne, og sa kan de ikke komme pa.
(...) P4 den anden side virker det ogsa meget motiverende for eleverne at arbejde pa com-
putere. Det er lidt dobbelt om man ter basere sin undervisning pa det.

En anden laerer forteaeller:

Hvis man skal bruge computerne — sa kan man ikke logge pa, eller ogsa er programmerne
man har installeret, veek. Det er afsindigt frustrerende, og i perioder gider man ikke rare
ved de computere — jeq opgiver og bliver frustreret over at der er sa meget spildtid. Alle de
udmeerkede programmer man planleegger at bruge, det bliver ikke til noget. (...) Jeq skal
pa lejrskole i naeste uge med min klasse og havde en idé om hvordan det skulle planlaeg-
ges, de skulle bruge computerne til at lave praesentationer og sege oplysninger, og sa
kunne de ikke logge pa. Efterhdnden har man sa ikke de beger og de skriftlige materialer
som man skal bruge, og sa falder den kvalitet i undervisningen.

Selvom it-baserede undervisningsmidler — som lzerercitaterne giver udtryk for — kan vaere frustre-
rende at arbejde med i undervisningen, betyder det imidlertid ikke at laererne og skolerne ikke
gnsker at anvende dem. Tabel 2 viser hvordan skolelederne vurderer balancen mellem anvendel-
sen af forskellige typer af undervisningsmidler.

"9Rapporten It i skolen (EVA 2009) fokuserer specifikt p& anvendelsen af it i skolen, mens denne undersagelse be-
handler undervisningsmidler bredt. Hvad angar skolernes brug af it understetter konklusionerne i denne underso-
gelse konklusionerne i rapporten It i skolen som kan laeses for en mere dybdegaende analyse af problematikker der
behandles i denne rapport.
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Tabel 2
@nsker du a&ndringer i balancen mellem de anvendte typer af undervisningsmidler pa
skolen? (Szet op til tre markeringer)

Andel
Nej, balancen mellem forskellige typer af undervisningsmidler er passende 33 %
Ja, jeg gnsker at vi i hgjere grad anvender undervisningsmateriale i bogform 6 %
Ja, jeg @nsker at vi i hgjere grad anvender internetbaserede undervisningsmaterialer 50 %
Ja, jeg gnsker at vi i hgjere grad anvender softwarebaserede undervisningsmaterialer 33 %
Ja, jeg gnsker at vi i hgjere grad anvender kopieret materiale (fx avisartikler og tids- 2%
skrifter)
Ja, jeg @nsker at vi i hgjere grad anvender eget udviklet materiale 19 %
Ja, jeg @nsker at vi i hgjere grad anvender andre elektroniske medier (fx projektor, 62 %
SMART Board og optageudstyr)
Ja, jeg gnsker at vi i hgjere grad anvender andre genstande (som fx musikinstrumen- 23 %
ter og fysikudstyr)
Ved ikke 2%

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere (spargsmal 3).
Note: Respondenterne har kunnet seette flere kryds. Det betyder at procenterne summerer op til mere end 100 %.

Som tabellen viser, gnsker langt den starste del af skolelederne at @ge anvendelsen af it-baserede
undervisningsmidler. 50 % af skolelederne gnsker at anvende internetbaserede undervisnings-
midler i hgjere grad, 33 % at anvende softwarebaserede undervisningsmidler i hgjere grad, og 62
% at anvende andre elektroniske medier, fx interaktive tavler, i hgjere grad. 33 % tilkendegiver
at balancen mellem forskellige undervisningsmidler er passende. Kun 6 % mener at laererne pa
skolen i hgjere grad burde anvende bgger.

3.5 Sammenfatning og vurdering
| dette kapitel har vi set naermere pa de faktorer der er bestemmende for lzerernes valg af under-
visningsmidler. Vi har identificeret tre faktorer der har betydning: den paedagogiske og sociale
kontekst, de eksterne krav og tilgaengeligheden af gnskede og egnede undervisningsmidler. Ka-
pitlet viser at praktiske forhold — fx hvilke bgger leererne har adgang til, og om it-udstyret er pali-
deligt — er afgarende for laerernes tilrettelaeggelse og gennemfarelse af undervisningen. Det er fx
vaesentligt for lzererne hvilke undervisningsmidler der er tilgaengelige pa skolen, CFU eller PUC
nar den daglige undervisning eller laengere undervisningsforlagb skal planlaegges.

Kapitlet viser desuden at én af arsagerne til at laererne anvender bager i hgjere grad end it-
baserede undervisningsmidler, kan veere at laererne oplever for store praktiske problemer i for-
bindelse med anvendelse af it (se desuden kapitel 6 om laerernes brug af it-baserede undervis-
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ningsmidler). Selvom mange laerere og skoleledelser @gnsker en bedre balance mellem brugen af
henholdsvis bgger og it-baserede undervisningsmidler, udger bager fortsat i hgj grad grundlaget
for laerernes undervisning. EVA vurderer at en mere stabil internet- og computeradgang pa sko-
lerne vil give laererne mere reelle muligheder for at vaelge undervisningsmidler og betyde at lae-
rernes valg eller fravalg af it udelukkende baserer sig pd paedagogiske og didaktiske overvejelser.

Overordnet set er det EVA's vurdering at nar udbuddet af undervisningsmidler kan vaere begreen-
set pa skolen, ndr undervisningsmidler fra CFU eller PUC ofte skal bestilles i god tid, og nar drift-

sikkerheden af it-systemerne er varierende, far det betydning for laerernes fleksibilitet i forhold til
at vaelge undervisningsmidler, bade i lgbet af skoledret og til den enkelte undervisningslektion.
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4  Et godt undervisningsmiddel

| dette kapitel beskriver vi laereres og elevers overvejelser om hvad der karakteriserer et godt un-
dervisningsmiddel. Kapitlet viser at forskellige undervisningsmidler har forskellige fordele og
fremmer forskellige formadl. Fx understatter brugen af it ifglge spargeskemaundersggelsen blandt
skoleledere undervisningsdifferentiering og fremmer aktualitet i undervisningen, mens laerebgger
i hgjere grad end andre undervisningsmidler sikrer en rgd trad i undervisningen og bidrager til at
undervisningen lever op til Faelles Mal. Kapitlet konkluderer at et enkelt undervisningsmiddel der-
for sjaeldent kan leve op til de krav laererne stiller til et undervisningsmiddel. Det betyder at laerer-
ne som oftest sammensatter mange forskellige undervisningsmidler der supplerer hinanden, i et
samlet undervisningsforlab.

Kapitlet bygger pd interview med laerere og elever samt pa resultater fra spgrgeskemaundersg-
gelsen blandt skoleledere. Caseundersggelsen viser at det kan vaere sveert for eleverne at vurdere
undervisningsmidlet nar det er lgsrevet fra undervisningssituationen. Elevernes vurdering af det
enkelte undervisningsmiddel er ofte i lige sa hgj grad en vurdering af undervisningsforlgbet hvor
det enkelte undervisningsmiddel er indgaet. Elevernes vurderinger skal laeses med dette forbe-
hold.

Kapitlet behandler farst laerernes og dernaest elevernes vurdering af hvad der kendetegner et
godt undervisningsmiddel. Derefter beskrives og analyseres forskellige undervisningsmidlers rela-
tion til de krav til et godt undervisningsmiddel som har vaeret mest fremtraedende i interviewene
med laererne. Endelig ser kapitlet pa forholdet imellem forskellige typer af undervisningsmidler i
en undervisningskontekst.

4.1 Kendetegn ved et godt undervisningsmiddel

| caseunders@gelsen er lerere og elever blevet spurgt om hvad der kendetegner et godt under-
visningsmiddel, og hvilke krav det skal leve op til. Et godt undervisningsmiddel er ifglge en laerer
det "der giver eleven det man som laerer gnsker at de skal have ud af det, og pa en made sa ele-
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verne er engagerede og interesserede i det”. Laerernes kriterier kan inddeles i to kategorier: fagli-
ge kriterier og elevrettede eller peedagogiske kriterier.

Faglige kriterier
Undervisningsmidlet skal:

e Vere fagligt opdateret og aktuelt
e Have en god leerervejledning

e Understatte Faelles Mal

e Understatte Igbende evaluering.

Elevrettede eller paedagogiske kriterier
Undervisningsmidlet skal:

® Laegge op til selvsteendige aktiviteter for eleverne
e Have et indbydende layout

e Have laesevenlig tekst

e Vare malrettet aldersgruppen eller klassetrinnet
e Behandle emner der appellerer til eleverne

e Udvide elevernes horisont

e Fordre at eleverne taenker selv

e Have forskellige aktiviteter indbygget

e Laegge op til undervisningsdifferentiering.

Derudover er der en raekke specifikke kriterier der knytter sig til saerskilte delomrader af fagene
(fx stavning, film og medier) eller til de individuelle fag. En af de deltagende dansklaerere vurderer
fx at et godt undervisningsmiddel i dansk i indskolingen skal indeholde mange lydrette ord. | for-
bindelse med natur/teknik naevner flere natur/teknik-laerere at et godt undervisningsmiddel skal
pirre elevernes nysgerrighed og beskrive aktiviteter der kan gennemfares uden at der skal indke-
bes ekstraudstyr. Hvad angar it-baserede laeresystemer laegger laererne saerlig vaegt pa at disse
systemer skal vaere brugervenlige for laerere og elever.

Eleverne i caseundersggelsen peger pa mange forskellige undervisningsmidler som de bedste og
pa forskellige kriterier for hvad et godt undervisningsmiddel er, og eleverne er langtfra enige.
Nogle foretraekker frilaesningsbager “hvor man bare far lov til at sidde og laese”, andre foretraek-
ker "de blade bgger” som man ma skrive i, og andre igen “de harde bgger” hvor man lagser op-
gaver fra bogen i et haefte ved siden af. Elevernes vurdering er i lige sa hgj grad en vurdering af
de aktiviteter det enkelte undervisningsmiddel laegger op til, som en vurdering af selve undervis-
ningsmidlet.

Eleverne har fglgende bud pa gode undervisningsmidler:
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e Bgger som man ma skrive i

e Undervisningsmidler hvor man selv skal lase opgaver

¢ Undervisningsmidler med tekst der forklarer opgaverne godt

¢ Undervisningsmidler med sjov, men laererig tekst

e Undervisningsmidler med tekst der hverken er for svaer eller for let
e Undervisningsmidler med gode billeder

e Undervisningsmidler med forskellige aktiviteter.

Leerere og elever i caseunders@gelsen er i nogen grad enige om hvad et godt undervisningsmid-
del skal kunne. Laerernes faglige kriterier for et godt undervisningsmiddel er ikke at finde hos ele-
verne, men en stor del af laerernes paadagogiske kriterier for et godt undervisningsmiddel gar
igen hos eleverne.

Begge grupper peger pa i undersggelsen pa at undervisningsmidlet skal vaere inspirerende for
eleverne at anvende, at det skal laegge op til selvstaendige aktiviteter for eleverne, og at det skal
have lasevenlig tekst. Laerernes kriterium om at undervisningsmidlet skal laegge op til undervis-
ningsdifferentiering, kan ogsa laeses ud af elevernes bud pa et godt undervisningsmiddel. | ele-
vernes udsagn om at det skal vaere spaendende, at man skal leere noget, og at tekster hverken
ma veere for sveere eller for nemme, ligger der implicit et krav om undervisningsdifferentiering i
undervisningsmidlet.

Selvom de deltagende elever har mange forskellige holdninger til hvilken type undervisningsmid-
ler de foretraekker, er det gennemgaende at elever fra samme klasse har nogenlunde samme
praeferencer. Det indikerer, som naevnt ovenfor, at den made undervisningsmidlet anvendes pa i
undervisningen, har stor betydning for elevernes vurdering af det, og at eleverne kan have svaert
ved at adskille vurderingen af undervisningsmidlet fra vurderingen af den kontekst det anvendes
i,

| det fglgende vil vi uddybe de kriterier som ifalge lzererne i caseundersggelsen er szerligt betyd-
ningsfulde for et godt undervisningsmiddel.

4.1.2 Det skal understotte Faelles Mal

Om og hvordan et undervisningsmiddel understatter at undervisningen lever op til Feelles Mal, er,
som det fremgar af kapitel 3, et kriterium som optager laererne pa caseskolerne meget nar de
skal udveelge undervisningsmidler. Tabel 3 viser skoleledernes vurdering i spgrgeskemaundersg-
gelsen af hvilke undervisningsmidler der i seerlig grad sikrer sammenhang med trin- og slutmal
(Feelles Mal udgeares af en raekke trin- og slutmal for de enkelte fag).
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Tabel 3
Felgende undervisningsmidler anvendes fordi de i saerlig grad sikrer sammenhaeng med
trin- og slutmal

Andel
Undervisningsmidler i bogform 56 %
Internetbaseret undervisningsmateriale 13 %
Softwarebaseret undervisningsmateriale 13 %
Kopieret materiale 12 %
Eget udviklet materiale 32 %
Andre elektroniske medier 14 %
Andre genstande 21 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt skoleledere (spergsmal 4).
Note: Respondenterne har kunnet seette flere kryds. Det betyder at procenterne summerer op til mere end 100 %.

Tabellen viser at skolelederne vurderer at farst og fremmest bager og eget udviklet materiale bli-
ver anvendt fordi disse undervisningsmidler i szerlig grad sikrer sammenhang med Fzlles Mal. 56
% vurderer at undervisningsmidler i bogform anvendes fordi de i saerlig grad sikrer sammenhang
med trin- og slutmal, mens 32 % har svaret at selvudviklet materiale i szerlig grad sikrer denne
sammenhang.

| caseundersggelsen tilkendegiver lzererne imidlertid at den made undervisningsmidlet eksplicit
forholder sig til Feelles Mal pa, fx i en laerervejledning, er et vaesentligt kriterium for et godt un-
dervisningsmiddel. Ogsa i forhold til paedagogiske metoder og fagligt indhold laegger laererne pa
caseskolerne stor vaegt pa at undervisningsmidler lever op til Faelles Mal. “"Det gode materiale skal
tage udgangspunkt i fagmal og helt klart laegge op til dem,” som en laerer siger. 32 % af skole-
lederne vurderer at eget udviklet materiale i seerlig grad sikrer en sammenhang med trin- og
slutmal. En forklaring pa dette kan — som flere laerere fortaeller i caseundersggelsen — vaere at lae-
rerne ofte supplerer de gvrige undervisningsmidler med eget udviklet materiale, og dette sker
netop bl.a. for at sikre at undervisningen lever op til Faelles Mal.

Caseundersggelsen peger pa at nar lsererne, nar de skal vurdere om et undervisningsmiddel un-
derstgtter at undervisningen lever op til Faelles Mal, ser pd om undervisningsmidlet indeholder
den information om et bestemt emne som kraeves ifeglge Fzelles Mal. Laererne ser ogsa pa den ty-
pe af mal som relaterer sig til arbejdsmader og tankegange, altsa pa om undervisningen sikrer at
eleverne laerer at angribe stoffet pa en bestemt made. Nar laererne vurderer undervisningsmidler-
ne pa baggrund af disse kriterier, er saerligt emne, viden og arbejdsmader altsa i fokus for vurde-
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ringen. Natur/teknik-lzererne i caseundersggelsen laegger stor vaegt pa den del af Faelles Mal der
relaterer sig til arbejdsmader og tankegange, og de ser i saerlig grad pa hvilke aktiviteter og ar-
bejdsformer forskellige undervisningsmidler kan fremme.

413 Det skal laegge op til undervisningsdifferentiering

Noget som flere laerere i caseundersggelsen laegger vaegt pa, er at et undervisningsmiddel skal
kunne fremme undervisningsdifferentiering som ifglge mange lzerere er en af de starste udfor-
dringer i undervisningen. Nar leererne pa caseskolerne vurderer et undervisningsmiddel ud fra
dette kriterium, fokuserer de pa hvilket fagligt niveau undervisningsmidlet har, og hvilke krav det
stiller til eleverne. En laerer fortaeller at hun altid har nogle bestemte elever (fx en fagligt svag elev
og en fagligt staerk elev) i tankerne nar hun vurderer et undervisningsmiddel, for at sikre at alle
elever pa forskellige niveauer er “daekket ind”. Tabel 4 viser skoleledernes vurdering i spgrge-
skemaundersggelsen af hvilke undervisningsmidler der i szerlig grad er velegnede til undervis-
ningsdifferentiering.

Tabel 4
Felgende undervisningsmidler anvendes fordi de i seerlig grad er gode til undervis-
ningsdifferentiering

Andel
Undervisningsmidler i bogform 24 %
Internetbaseret undervisningsmateriale 80 %
Softwarebaseret undervisningsmateriale 81 %
Kopieret materiale 50 %
Eget udviklet materiale 77 %
Andre elektroniske medier 44 %
Andre genstande 49 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt skoleledere (spergsmal 4).
Note: Respondenterne har kunnet seette flere kryds. Det betyder at procenterne summerer op til mere end 100 %.

Tabellen viser at mange skoleledere fremhaever it-baserede undervisningsmidler og eget udviklet
materiale som velegnede til at statte undervisningsdifferentiering. Saledes anvender 80 % af sko-
lerne internetbaseret undervisningsmateriale, og 81 % softwarebaseret undervisningsmateriale
fordi disse undervisningsmidler vurderes at vaere saerligt gode til undervisningsdifferentiering,
mens 77 % af skolelederne peger pa at eget udviklet materiale i saerlig grad er velegnet til under-
visningsdifferentiering.
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| caseundersggelsen peger lzererne pa flere arsager til at it-baseret undervisningsmateriale kan
statte undervisningsdifferentiering: Dels findes der mange undervisningsprogrammer og hjemme-
sider beregnet til undervisning som har indbygget undervisningsdifferentiering, fx ved at eleven
kan vaelge forskellige niveauer for lasningen af en opgave. Derved kan eleverne arbejde med det
samme materiale, men i forskellige svaerhedsgrader. Samtidig giver internettet i hgj grad eleverne
mulighed for selv at veelge de tekster eller hjemmesider de vil benytte i en opgave eller et projekt,
og dermed kan laerer og elev i feellesskab tilpasse undervisningsmidlerne til elevens faglige ni-
veau. Flere |aerere giver udtryk for at programmer som kan laese tekst op, er en stor hjaelp for lee-
sesvage elever.

Flere lzerere i caseundersggelsen udtrykker et gnske om at didaktiserede undervisningsmidler bgr
vaere udformet sa laereren kan gennemfare aktiviteter med hele klassen og samtidig udfordre alle
elever pa deres respektive niveau. Nogle it-programmer, laerebogssystemer og andre materialer
(fx diktatmateriale til dansk) opererer med flere forskellige niveauer inden for samme opgave.
Andre tilbyder forskellige typer af opgaver eller kommer med idéer til hvordan undervisningen
kan differentieres.

Laererne pa caseskolerne har forskellige indstillinger til hvilke udfordringer i forbindelse med un-
dervisningsdifferentiering undervisningsmidlerne skal kunne afhjaelpe. Som udgangspunkt skal
materialet ramme midterniveauet i klassen og samtidig tage hensyn til de elever der ligger over
og under dette niveau. Laererne handterer undervisningsdifferentiering forskelligt afhaengigt af
om eleverne ligger over eller under midterniveauet. En deltagende lzerer fortzeller at det er let at
differentiere undervisningen i forhold til de dygtige elever da lzereren kan give dem ekstra mate-
riale. For denne leerer er udfordringen at fa de svage elever med. En anden lzerer leegger vaegt pa
at de dygtige elever ikke skal fgle sig straffet fordi de skal arbejde mere, og at udfordringerne for
disse elever skal ligge i indholdet af de opgaver der stilles, og ikke blot i mangden af opgaver.
For de fagligt svage elever drejer det sig om helt andre problematikker, fx at opgaverne bliver
forklaret grundigt pa forhand, og at der ikke stilles hgjere krav end eleven kan honorere.

Caseundersggelsen viser at undervisningsdifferentiering samtidig er af stor betydning for elever-
nes motivation. Flere af de elever der deltog i caseundersggelsen, fortzller at de keder sig i un-
dervisningen og bruger lang tid pa at vente pa de elever som er fagligt svagere.

414 Det skal vaere fagligt opdateret og aktuelt

| caseundersggelsen giver laerere, skolebibliotekarer og skoleledelser udtryk for at et godt under-
visningsmiddel skal vaere nutidigt og aktuelt hvad angar bade layout og indhold. Laererne fortael-
ler imidlertid at undervisningsmidler i dag bliver forzeldet hurtigere end tidligere. De kan fx blive
forzeldet som falge af en samfundsbegivenhed (fx 11. september 2001) eller som falge af nye
Faelles Mal. Derfor kan skolen have mange materialer som kun sjeeldent eller slet ikke anvendes.
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Spergeskemaundersggelsen viser at saerligt de it-baserede undervisningsmidler ifglge skoleleder-
ne understgtter at undervisningen er fagligt opdateret eller aktuel. Tabel 5 viser skoleledernes
vurdering af forskellige undervisningsmidler i forhold til i hvor hgj grad de sikrer en fagligt opda-
teret eller aktuel undervisning.

Tabel 5
Folgende undervisningsmidler anvendes fordi de i seerlig grad sikrer en fagligt opdate-
ret eller aktuel undervisning

Andel
Undervisningsmidler i bogform 17 %
Internetbaseret undervisningsmateriale 68 %
Softwarebaseret undervisningsmateriale 39 %
Kopieret materiale 69 %
Eget udviklet materiale 42 %
Andre elektroniske medier 58 %
Andre genstande 29 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt skoleledere (spargsmal 4).
Note: Respondenterne har kunnet seette flere kryds. Det betyder at procenterne summerer op til mere end 100 %.

Tabellen viser at skolelederne isaer fremhaever internetbaseret undervisningsmateriale (68 %), ko-
pieret materiale (69 %) og andre elektroniske medier (58 %) som undervisningsmidler der i szerlig
grad sikrer en fagligt opdateret undervisning.

Aktualitetskravet til undervisningsmidlerne er ifglge caseundersggelsen en vigtig grund til at lze-
rerne i hgj grad supplerer laerebogssystemerne med andre materialer. Laerebogssystemer og fag-
bager er dyre og skiftes derfor forholdsvis sjeeldent ud. Som en deltagende lzerer siger: “Hvis der
fandtes ét (laerebogssystem, red.) der kunne det hele, ville det meget hurtigt blive uddateret”.
Her er tale om at undervisningsmidlet skal vaere opdateret bade i forhold til de nyeste paedagogi-
ske metoder og i forhold til indholdets aktualitet — det vaere sig historisk, politisk, naturvidenska-
beligt eller andre omrader hvor udviklingen gar hurtigt.

4.1.5 Det skal understotte lobende evaluering

Laererne i caseundersggelsen efterlyser undervisningsmidler der kan understgtte den Igbende eva-
luering af undervisningen. De deltagende leerere giver udtryk for at kun ganske fa undervis-
ningsmidler direkte understatter arbejdet med den Igbende evaluering. Caseundersggelsen viser
at der er stor forskel pa laerernes evalueringspraksis, 0ogsa pa den enkelte skole. Flere lzerere pa
caseskolerne faler sig pa bar bund nar de skal evaluere undervisningen, mens nogle fa er meget

Undervisningsmidler 45



bevidste om evaluering og foretager den Igbende. Flere |zerere ytrer gnske om indlagte evalue-
ringsaktiviteter i undervisningssystemerne, fx som en opsummering af hvad eleverne har lzert, ved
afslutningen pa hvert kapitel eller emne. Tabel 6 viser sammenhangen mellem Igbende evalue-
ring og forskellige typer af undervisningsmidler.

Tabel 6
Folgende undervisningsmidler anvendes fordi de har en hgj anvendelighed i forhold til
lebende evaluering

Andel
Undervisningsmidler i bogform 24 %
Internetbaseret undervisningsmateriale 25 %
Softwarebaseret undervisningsmateriale 26 %
Kopieret materiale 8 %
Eget udviklet materiale 35 %
Andre elektroniske medier 14 %
Andre genstande 16 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt skoleledere (spargsmal 4).
Note: Respondenterne har kunnet saette flere kryds. Det betyder at procenterne summerer op til mere end 100 %.

Det undervisningsmiddel som flest skoleledere vurderer har en hgj grad af anvendelighed hvad
angar lgbende evaluering, er eget udviklet materiale. 35 % af skolelederne peger pa at eget ud-
viklet materiale anvendes fordi det har en hgj grad af anvendelighed i forhold til Igbende evalue-
ring. Det kan skyldes at leererne — som nogle lzerere fortzeller — anvender egne evalueringsred-
skaber, fx forskellige former for logbgger eller portfoliomapper hvor elev og laerer Igbende samler
op pa hvad eleven har leert.

4.1.6 Det skal appellere til eleverne

Leererne peger pa at en meget vaesentlig kvalitet ved et undervisningsmiddel er dets evne til at
appellere til eleverne og motivere dem til at laere. Hvad der appellerer til eleverne, afhaenger af
materialets udseende og indhold, men ogsa af den sammenhasng undervisningsmidlet anvendes
i. Et kedeligt undervisningsmiddel resulterer ikke ngdvendigvis i en kedelig undervisning — om end
laereren skal anstrenge sig mere for at fange elevernes opmaerksomhed — og samtidig sikrer et
spandende undervisningsmiddel ikke en spaendende undervisning. En lzerer fortaeller om betyd-
ningen af et appellerende layout:
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(...) man kan godt have nogle rigtig gode gamle ting liggende, men de (eleverne, red.) er
bare ved at kaste op hvis det bliver for kedeligt at se pa. Nu skal det vaere leekkert med far-
ver osv. for de giver sig i kast med det.

| caseundersggelsen giver eleverne udtryk for at udseendet betyder meget for hvor sjovt eller in-
spirerende et undervisningsmiddel er at arbejde med. En deltagende elev forteeller at hun allerede
pa forsiden kan se om en bog er spaendende eller g], alt efter om der er mange farver og gode
billeder. Bgger ma ifglge eleverne ikke kun indeholde tekst, og hvis der er meget tekst, ma skrift-
starrelsen ikke vaere for lille. Det har ogsa betydning om bagerne ser gamle og slidte ud, eller om
de har et moderne layout. En deltagende lzerer fortaeller at elever i dag er meget forvaente hvad
angar layout og design fordi de i fritiden feerdes pa hjemmesider, ser tv-programmer og spiller
spil hvor der er gjort meget ud af det visuelle udtryk.

De fleste elever pa caseskolerne er i det hele taget enige om at undervisningsmidler hvor man
"selv skal gare noget”, er de sjoveste. Flere elever peger pa at de husker stoffet bedre nar under-
visningen har veeret underholdende, eller nar de har lzert noget ved selv at undersage eller "ggre
noget”. En elev i 6. klasse begrunder pa falgende made hvorfor vedkommende synes godt om
sin danskbog:

I nogle af opgaverne skal man ud at finde ting selv og veere aktiv, og i nogle af dem skal
man arbejde selvstaendigt sammen med nogle andre inde i klassen. Der er ogsa en slags
gader hvor man selv skal regne ting ud.

Flere elever siger dog samtidig at selve det at veere aktiv ikke er tilstraekkeligt. En elev formulerer
det sddan: “Den bedste undervisning er der hvor man bade er aktiv og leerer noget”. En anden
elev siger:

Jeg synes man skal bestemme lidt mere selv — preve nogle ting selv, og nar man sa begar
fejl, s& kan man laere af sine fejl. Det er kedeligt nar leereren siger det hele man skal gare.

Adspurgt om de deltager i evaluering af undervisningsmidlerne, svarer de fleste elever pa ca-
seskolerne at laererne typisk ikke sparger om elevernes mening. Laererne pa caseskolerne er altsa
pa den ene side opmaerksomme pa at undervisningsmidler skal appellere til eleverne, og pa hvor-
dan eleverne reagerer pa et undervisningsmiddel. P4 den anden side har eleverne sjeeldent eller
aldrig oplevelsen af at lsererne sparger dem hvilke undervisningsmidler de foretraekker.

4.1.7 Kombination af undervisningsmidler

Mange lzerere peger pa at alle de kvaliteter som et godt undervisningsmiddel bgr have, ikke kan
samles i et enkelt undervisningsmiddel. En lzerer fortzeller:
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Jeg ville anske det kunne, men jeqg tror aldrig et bogsystem kan blive omfattende nok.
Veerdien ligger i at kombinere.

Samtidig er bade lzerere og elever enige om at ét undervisningsmiddel alene sjeeldent appellerer
til eleverne i laengere tid ad gangen. Nar mange lzerere tilkendegiver at de ofte sammensaetter et
undervisningsforlgb af forskellige undervisningsmidler, begrundes det derfor samtidig med et gn-
ske om at kunne fange den enkelte elevs interesse der hvor vedkommende er pa det pageeldende
tidspunkt, bade personligt og fagligt. Mange laerere forteeller at de for at sikre variation i under-
visningen udvaelger materiale fra forskellige undervisningsmidler og sammensaetter deres eget
undervisningsforlgb. Kvaliteten af et undervisningsforlgb ligger ifglge flere lzerere i hgjere grad i
kombinationen af de forskellige materialer som inddrages i undervisningen, end i kvaliteten af det
enkelte undervisningsmiddel (se desuden afsnit 6.2 for en naermere analyse af leerernes brug af
undervisningsmidler).

Som tabellerne 3-6 i de foregdende afsnit viser, har undervisningsmidlerne ifglge skolelederne i
spgrgeskemaundersggelsen hver isaer forskellige styrker i forhold til de krav laererne stiller til et
undervisningsmiddel. Det betyder fx at it og eget udviklet materiale i hgjere grad end bager un-
derstgtter undervisningsdifferentiering. Resultaterne i tabellerne underbygger laerernes argument
om at forskellige typer af undervisningsmidler understatter forskellige mal for undervisningen.

Det er indtrykket fra caseundersggelsen at laererne bruger mere energi pa at sammensaette un-
dervisningsmidler til et samlet forlgb end pa at vurdere det enkelte undervisningsmiddels kvalitet i
sig selv. Flere laerere giver dog ogsa udtryk for at de fa didaktiserede undervisningsmidler der kan
understgtte bade Faelles Mal, forskellige typer af aktiviteter og undervisningsdifferentiering, er en
stor hjaelp. Mens nogle lzerere foretraekker selv at sammensaette forskellige undervisningsmidler,
ger andre det altsa fordi et enkelt undervisningsmiddel kun sjzldent kan opfylde alle de krav lze-
rerne har til et undervisningsmiddel.

4.2  Sammenfatning og vurdering

Kapitlet har vist at leererne i caseundersagelsen szerligt laegger veegt pa at undervisningsmidlerne
kan understgtte undervisningsdifferentiering, at undervisningen lever op til Feelles Mal, og at un-
dervisningen appellerer til eleverne. Kapitlet viser desuden at flere af de deltagende lzerere laeg-
ger stor vaegt pa hvordan et undervisningsmiddel fungerer, dels i en elevkontekst, dels i samspil
med andre undervisningsmidler. For eleverne i caseundersggelsen er det bl.a. vigtigt at undervis-
ningsmidler er laesevenlige, laegger op til selvstaendige aktiviteter og ser indbydende ud. Samlet
set viser kapitlet at laerere og skoleledere i caseundersggelsen laegger vaegt pa forskellige kvalite-
ter ved de enkelte undervisningsmidler og derfor giver udtryk for at det oftest er ngdvendigt at
inddrage flere forskellige undervisningsmidler for at sikre at undervisningen lever op til alle lzerer-
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nes mal for den. Her er der tale om bade en raekke faglige mal for hvad eleverne skal leere, og en
raekke paedagogiske mal for hvordan eleverne bedst lzerer det, og disse mal understattes pa for-
skellig vis af forskellige typer af undervisningsmidler.

Af caseundersggelsen fremgar det at ikke kun vurderingen af kvaliteten af det enkelte undervis-
ningsmiddel er vigtig. Flere lzerere pointerer at “det perfekte undervisningsmiddel” ikke kan ud-
arbejdes fordi alt det et undervisningsmiddel skal kunne, sjaeldent eller slet ikke kan samles i et
enkelt materiale. Kvaliteten af et undervisningsforlgb ligger for mange lzerere i kombinationen af
de forskellige undervisningsmidler som inddrages i undervisningen.

Nar leererne i caseundersggelsen i sa haj grad baserer undervisningen pa flere forskellige under-
visningsmidler, kan det altsa opfattes som et behov hos de deltagende lzrere og elever for at va-
riere undervisningen. Men det kan ogsa opfattes som en kritik af de eksisterende lze-
re(bogs)systemer. Flere af laererne pa caseskolerne efterlyser undervisningsmidler som pa én gang
kan fange elevernes interesse og motivere dem, kan understgtte at undervisningen lever op til de
faglige krav, har et aktuelt indhold og arbejder med tidssvarende metoder.
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5 Leerernes arbejde med at vurdere
undervisningsmidler

Dette kapitel beskriver lzerernes vurdering af kvaliteten af undervisningsmidler og deres kompe-
tencer i den forbindelse. Kapitlet viser at laerernes vurdering af undervisningsmidler fgrst og
fremmest fokuserer pa hvordan undervisningsmidlet fungerer i praksis, fx pa om det appellerer til
eleverne og fungerer i den konkrete undervisningssituation. Et andet vigtigt element i laerernes
vurdering af undervisningsmidler er om de lever op til de krav der er formuleret i Faelles Mal. Nar
laererne skal vurdere undervisningsmidlets didaktiske kvalitet, fx i forhold til det syn pa laering der
ligger til grund for deres undervisning, viser caseundersggelsen at mange laerere kommer til kort.
| nogle tilfaelde mangler laerere pa caseskolerne kompetencerne til at foretage denne vurdering,
og i andre tilfaelde mangler caseskolerne organisatoriske rammer som kunne statte laerernes vur-
dering af undervisningsmidler.

Caseundersggelsen viser at laererne forstar, vurderer og efterprgver undervisningsmidlernes kvali-
tet primaert gennem praksis. Det kan have den ulempe at nogle laerere pa caseskolerne ofte farst
opdager at et undervisningsmiddel er af for ringe kvalitet eller ikke lever op til formalet med un-
dervisningen, nar de stdr i den konkrete planlaegnings- eller undervisningssituation.

Kapitlet beskriver fgrst de deltagende lzereres tilgange til vurderingen af undervisningsmidler.
Dernaest beskrives og analyseres laerernes kompetencer til at foretage vurderingen og endelig de
rammer som skolen saetter for leerernes arbejde med at vurdere undervisningsmidler.

Kapitlet bygger hovedsageligt pa interview med laerere og skoleledelser pa caseskolerne. | et en-
kelt afsnit er der anvendt data fra spgrgeskemaundersggelsen blandt skoleledere.

5.1 Leerernes tilgang til at vurdere undervisningsmidler

Caseundersagelsen viser at laerernes arbejde med undervisningsmidler stiller en raekke forskellige
krav til lzerernes kompetencer til at vurdere disse undervisningsmidler. Som beskrevet i kapitel 3
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er de eksterne krav til undervisningen blevet skaerpet med indfgrelsen af falles trin- og slutmal
og med indfgrelsen af nationale og kommunale test samt nye afgangsprgvefag. Disse krav med-
farer ifglge laerere og skoleledelser i caseundersagelsen ogsa starre krav til de didaktiserede un-
dervisningsmidler og dermed ogsa @gede krav til laereres og ressourcepersoners kompetencer til
at vurdere dem. Nar det er vigtigt at leererne besidder kompetencer til at vurdere et undervis-
ningsmiddel, haenger det samtidig sammen med laerernes mulighed for at tilretteleegge en god
undervisning, for at sikre sammenhang mellem undervisningens tilretteleeggelse og gennemfa-
relse og for at sikre at de materialer der indkgbes, er af god kvalitet og svarer til laerernes behov.

Vurderingen af undervisningsmidler kan ske i forbindelse med planlaegningen, gennemfarelsen
eller evalueringen af undervisningen. Caseundersggelsen viser at en stor del af leerernes vurdering
af undervisningsmidler sker forud for undervisningen, dvs. nar undervisningen planlaegges over-
ordnet i forbindelse med udarbejdelsen af arsplaner, og nar den detailplanlaegges lige op til eller i
lgbet af et undervisningsforlgb. Vurderingen foregar nar leererne i caseundersggelsen bestiller
materialer hjem og finder materiale pa internettet og andre steder. Det er ogsa ofte i disse situa-
tioner at de deltagende laerere veelger hvilket eller hvilke af de tilgaengelige laerebogssystemer pa
skolen der skal anvendes, og hvad det eventuelt skal suppleres med.

Caseundersggelsen peger pa to forskellige tilgange hos lzererne til vurdering af undervisningsmid-
ler, nemlig en vurdering af undervisningsmidlet i forhold til de konkrete elever og den konkrete
undervisningssituation og en vurdering af undervisningsmidlet i sig selv, altsa med fokus pa egen-
skaber ved selve undervisningsmidlet (fx med hensyn til progression og syn pa laering). Caseun-
dersggelsen viser at laererne laegger stor vaegt pa hvordan et undervisningsmiddel fungerer i den
paedagogiske og sociale kontekst.

Nar lzererne skal vurdere et undervisningsmiddel i sig selv, dvs. det enkelte undervisningsmiddels
fagfaglige og fagdidaktiske kvalitet, gar mange af de kriterier som naevnes i kapitel 4, igen, fx
undervisningsdifferentiering og sammenhaeng med Fzelles Mal. En deltagende laerer siger falgen-
de om hvordan man vurderer et undervisningsmiddel: “Det hele handler jo om feelles trin- og
slutmal, og det er det man holder materialerne op over for”.

Som naevnt i kapitel 4 er et andet vigtigt kriterium som laererne naevner, at undervisningsmidlet
skal appellere til eleverne. Nar laererne skal vurdere et undervisningsmiddel, ser de derfor i hg;
grad pa faktorer som layout og emnets aktualitet og relevans for eleverne. Samtidig giver laererne
udtryk for at det er meget vaesentligt om undervisningsmidlet fungerer i den konkrete undervis-
ningssammenhang og i forhold til den konkrete klasse, fx om det fanger elevernes interesse, om
det er praktisk muligt at gennemfare aktiviteterne, og om eleverne kan handtere de arbejdsfor-
mer det lzegger op til. Kvaliteter ved selve undervisningsmidlet som fx progressionen i undervis-
ningsmidlet, dets syn pa laering og fagsyn blev kun sjaeldent naevnt i interviewene med lererne.
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Nogle fa af de dansklaerere der deltog i caseundersggelsen, fokuserede dog i hgjere grad pa kri-
terier af fagdidaktisk karakter. En dansklzerer siger:

Hvis jeg kigger pa en arbejdsbog i dansk, som fx da vi skulle arbejde med bogstavlyde. Da
kiggede vi pa hvordan ger den det, leegger den meget vaegt pa vokallyde, eller er det start-
og slutlyde, hvordan arbejder den med stumme bogstaver, kommer den rundt omkring he-
le det sproglige fundament som barnene har brug for i 1. klasse (...), og pa hvordan den
ger det, den blanding af at ga tilbage og gentage noget og sa fare noget nyt pa lidt ad
gangen.

Kun ganske fa af den type overvejelser fremgik af interviewene med lzererne. Stgrstedelen af de
overvejelser lzererne gjorde sig om vurdering af undervisningsmidler i interviewene, var af praktisk
karakter, sasom om undervisningsmidlet var tilgeengeligt fra CFU og velegnet til anvendelse i
praksis.Det betyder dog ikke ngdvendigvis at leererne ikke gar sig fagdidaktiske overvejelser, men
det kan betyde at det er overvejelser som laererne sjaeldent ekspliciterer eller deler med hinanden.

5.2 Leerernes kompetencer til at vurdere undervisningsmid-

ler
Datamaterialet fra caseundersggelsen indikerer at flere af de deltagende laerere mangler kompe-
tencer i forhold til at vurdere undervisningsmidler i et paedagogisk og et fagdidaktisk perspektiv.
Laererne havde sveert ved at svare pa hvordan de opnar kompetencer til at vurdere et undervis-
ningsmiddel. De fortzeller at de laeser og hgrer anmeldelser og knytter deres vurdering til egne og
andres erfaringer, men ikke til didaktiske eller teoretiske overvejelser. Flere af de deltagende laere-
re og ledelser giver udtryk for at denne kompetence kan styrkes. En laerer siger om vurdering af
undervisningsmidler: “Det kunne veere rart at have vaeret uddannet til det, men det fandtes ikke
da vi gik pa seminariet”. En skoleleder siger:

Der er langt endnu i forhold til en kritisk vurdering af undervisningsmidler. Laererne ensker
de undervisningsmidler de plejer at bruge. Kritisk vurdering af undervisningsmidler er et

uaviklingspunkt.

Nogle leerere pa caseskolerne giver udtryk for at anciennitet og kendskab til et fag har betydning
for deres evne til at foretage en fagdidaktisk vurdering af et undervisningsmiddel. En leerer siger:

Materialet er det sidste vi veelger. (...) Jeq har ikke den anciennitet til at sige at det system
er godt lige til det her. Den erfaring har jeg ikke endnu.
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Caseundersggelsen viser at isaer den praktiske erfaring med anvendelsen af undervisningsmidler-
ne giver laererne kompetence til at vurdere dem. En laerer svarer saledes pa spargsmalet om
hvordan man vurderer kvaliteten af et undervisningsmiddel: “Man prgver det af, sa ved man om
det virker”. Flere lzerere pa caseskolerne giver udtryk for at vurderingen er sveer at foretage forud
for undervisningen. Andre lzerere fortzller at det bliver nemmere jo mere erfaring man har med
en konkret klasse, et bestemt klassetrin eller et bestemt fag. Nogle lzerere fortzeller at de har op-
levet at have udvalgt undervisningsmidler til et forlab hvorefter det i undervisningssituationen har
vist sig slet ikke at fange elevernes interesse eller at fungere anderledes i praksis end lzererne
havde forventet.

Caseundersggelsen viser at |larernes vurdering af undervisningsmidler ofte foregar i planlaeg-
ningsfasen forud for undervisningen, men ofte bygger pa erfaringer som laereren har opndet i
kraft af tidligere anvendelse af lignende undervisningsmidler. Caseundersggelsen viser at den re-
trospektive vurdering af undervisningsmidler sjaeldent sker systematisk, fx ved konkret at evaluere
om undervisningsmidlet understgttede de mal leererne pa forhand havde opstillet for undervis-
ningen. Alligevel bygger en stor del af laerernes kompetencer til at vurdere undervisningsmidler
pa erfaringer med hvordan undervisningsmidler anvendes i praksis.

5.3 Rammer for laerernes arbejde med at vurdere undervis-

ningsmidler

En arsag til at laererne i caseundersggelsen i mindre grad arbejder systematisk med vurdering af
undervisningsmidler, kan findes i skolernes og de forskellige fags organisatoriske rammer for at
vurdere undervisningsmidler, bade individuelt og i dialog med kolleger. Kapitel 3 og kapitel 7 vi-
ser at mange af de rammefaktorer (faglig sparring med kolleger og ressourcepersoner, fx skole-
bibliotekarer, mulighed for at Iane et undervisningsmateriale fra PUC og CFU hjem til gennemsyn,
tilgaengelige kritiske vurderinger af undervisningsmaterialer mv.) som kunne hjalpe lzererne med
at vurdere det enkelte undervisningsmiddel, ikke er optimale pa alle caseskoler.

Muligheden for at leererne i caseundersggelsen kan vurdere undervisningsmidlerne fgr de vaelger
at bestille, kabe eller anvende dem, er betinget af at laererne enten har mulighed for at gennem-
ga materialerne detaljeret far de bestilles hjem, eller kan traekke pa tidligere erfaringer med lig-
nende materialer. Derudover er laerernes mulighed for at handle pa baggrund af en kompetent
vurdering af undervisningsmidler betinget af at laereren har et reelt valg i forhold til hvilke under-
visningsmidler der skal anvendes. Som det fremgar af kapitel 3, har lsererne i caseundersggelsen
ikke altid mulighed for at veelge mellem forskellige undervisningsmidler. Caseundersggelsen viser
at vurderingen af selve materialet i hgj grad sker med henblik pa hvordan det valgte undervis-
ningsmiddel kan kombineres med og suppleres af andre undervisningsmidler sa undervisnings-
midlerne samlet set lever op til laeerernes mal for undervisningen.
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Som kapitel 7 viser, fokuserer samarbejdet om undervisningsmidler mellem laererne i caseunder-
sggelsen ofte pa hvordan undervisningsmidler kan anvendes i praksis. Nar lsererne diskuterer un-
dervisningsmidlernes indhold og kvalitet, sker det primaert i forbindelse med nyanskaffelse af lae-
rebogssystemer. Det er ofte i den forbindelse at lzererne har tid til grundigt at gennemga forskel-
lige materialer sammen. Kapitel 7 viser at dette samarbejde pa nogle skoler er mere struktureret
blandt dansklaererne end blandt natur/teknik-lzererne. Hvis bibliotekarer eller andre ressourceper-
soner inddrages, sker det ogsa ofte ved vurderingen af undervisningsmidler i forbindelse med ny-
anskaffelser. Det fremgar af kapitel 7 at der pd mange af caseskolerne er mere hjzelp at hente
hos skolebibliotekarer og ressourcepersoner (fx laesevejledere) for dansklaererne end for na-
tur/teknik-lzererne.

Mange lzerere giver ogsa udtryk for at der er en hgj grad af uformel vidensdeling om kvaliteten af
undervisningsmidler pa skolerne. En yngre laerer fortaeller fx at hun ofte spgrger sine aldre kolle-
ger til rdds om deres erfaringer med et bestemt undervisningsmiddel. Andre lzerere fortzeller at
de isaer i drgangsteamene deler viden og erfaringer i forhold til kvaliteten af forskellige undervis-
ningsmidler.

| spgrgeskemaundersggelsen tilkendegiver 63 % af skolelederne at de deltager i faglige og/eller
didaktiske diskussioner i forbindelse med anskaffelse af undervisningsmidler til skolen. Det sam-
me geaelder for 57 % af viceskolelederne. Laerernes samarbejde med ledelsen om undervisnings-
midler synes pa caseskolerne oftest at have en meget praktisk eller prioriteringsmaessig karakter.
Der fokuseres pa hvis tur det er til at fa tilfgrt undervisningsmidler, hvem der har mest behov for
hvad, hvilke midler skolen har, hvordan der skal prioriteres mellem fagene og mellem bogsyste-

mer og engangsmateriale osv.

5.4 Sammenfatning og vurdering

Dette kapitel har vist at laererne i caseunders@gelsen isaer vurderer et undervisningsmiddel pa
hvordan det anvendes i en paedagogisk og social kontekst, og pa om undervisningsmidlet kan
understgtte at undervisningen lever op til de eksterne krav. De deltagende lzrere beskaeftiger sig
i mindre grad med — og mangler tilsyneladende kompetencer til — at vurdere et undervisnings-
middels fagfaglige og fagdidaktiske kvalitet.

Som kapitel 4 viser, har bade laerere og elever specifikke krav til et godt undervisningsmiddel. For
at sikre at de undervisningsmidler der anvendes i undervisningen, lever op til disse krav, er det
vigtigt at leererne besidder kompetencer til at vurdere det enkelte undervisningsmiddels kvalitet.
Det er lige sa vigtigt at rammerne for udveelgelsen af undervisningsmidler, fx samarbejde, tilgaen-
gelighed og laerernes mulighed for at fa& materialer til gennemsyn, understatter laerernes praktiske
muligheder for at vurdere undervisningsmidlerne forud for valget og anvendelsen af dem.
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Dette kapitel indikerer en sammenhasng mellem skolernes organisering og fora for samarbejde
om undervisning og undervisningsmidler og laerernes kompetencer til og mulighed for at vurdere
det enkelte undervisningsmiddel. EVA vurderer at det vil veere givtigt at skolernes ledelse og lare-
re sammen skaber rammerne for et systematisk arbejde med og samarbejde om vurdering af un-
dervisningsmidler i alle fag.

Paletten af forskellige undervisningsmidler som inddrages i undervisningen, er vokset i takt med
de elektroniske mediers fremkomst, og som det fremgar af kapitel 6, sammensaetter de fleste lze-
rere et undervisningsforlgb ved hjaelp af flere forskellige undervisningsmidler. Vurderingen af de
enkelte elementer er i hgjere grad rettet imod det samlede undervisningsforlgb og de praktiske
forhold i forbindelse med anvendelsen af undervisningsmidler end imod selve undervisningsmid-
let. Leererne skal altsa dels kunne vurdere undervisningsmidlet i sig selv, dels kunne vurdere det i
sammenhang med andre undervisningsmidler og i den paedagogiske og sociale kontekst som
det skal anvendes i.

Caseundersagelsen viser at den retrospektive vurdering af undervisningsmidler sjaeldent sker sy-
stematisk. Alligevel bygger en stor del af laerernes kompetence til at vurdere undervisningsmidler
pa tidligere erfaringer. Vi har set at de deltagende laerere i denne sammenhaeng ofte forstar, vur-
derer og efterpraver undervisningsmidlers kvalitet via praksis. Ulempen ved dette er at lzererne
maske farst opdager at et undervisningsmiddel er af for ringe kvalitet eller ikke lever op til forma-
let, nar de star i den konkrete planlaegnings- eller undervisningssituation. Iszer for laerere der er
uerfarne i forhold til enten selve laerergerningen eller et specifikt fag, kan det gare det svaert at
sikre at undervisningsmidlet understatter at undervisningen lever op til de mal der var sat for den.

Leererne kan pa forhand have nogle kompetencer til at vurdere et undervisningsmiddel i kraft af
deres uddannelse — disse kompetencer kan vaere baserede pa en faglig viden — og dels kan laerer-
ne opbygge nogle kompetencer i Igbet af deres virke som laerere. For at disse kompetencer kan
opbygges, er det vigtigt at laererne systematisk falger op pa anvendelsen af undervisningsmidler-
ne. P& den made kan laerernes praksisviden @ge kendskabet til undervisningsmidlets anvendel-
sesmuligheder og dets rolle i den samlede undervisningskontekst. Derved opbygges leererens
samlede kompetence til at vurdere undervisningsmidler. Samtidig vurderer EVA at laererne kan
have gavn af efter- og videreuddannelse der er specifikt rettet imod vurdering af undervisnings-
midler.
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6 Leerernes brug af undervisningsmid-
ler

Dette kapitel ser naermere pa den made laererne bruger undervisningsmidlerne pa i praksis. Kapit-
let viser hvordan leererne bruger forskellige typer af undervisningsmidler — laerebgger, selvudvik-
lede materialer og it-baserede undervisningsmidler — pa forskellige mader i deres undervisning.

Kapitlet viser at |zerernes valg af laerebager pavirkes af forskellige faktorer, fx Falles Mal, den
paedagogiske og sociale kontekst og laererens egen baggrund. Undersggelsen viser at laererne
kan arbejde stattet, styret eller uathaengigt af et laerebogssystem. Kapitlet viser at lzererne anven-
der it-baserede undervisningsmidler, fx interaktive tavler, i forskelligt omfang pa caseskolerne.

Kapitlet bygger i overvejende grad pa data fra caseundersggelsen. Hvor det er relevant med et
nationalt perspektiv, suppleres der med data fra spagrgeskemaundersagelsen. Kapitlet er delt op i
fire hovedafsnit om henholdsvis undervisningsmidlernes brug pa de forskellige klassetrin og lae-
rernes brug af henholdsvis leerebogssystemer, selvudviklede undervisningsmidler og it-baserede
undervisningsmidler.

6.1 Forskellige undervisningsmidler pa forskellige klassetrin
Figur 4 viser at der er forskel pa brugen af undervisningsmidler afhaengigt af hvilket klassetrin der
undervises pa.
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Figur 4

I hvilken grad anvendes falgende typer af undervisningsmidler
- i indskolingen?

- pa mellemtrinnet?

- i udskolingen?

M Indskoling B Mellemtrin @ Udskoling

[ \ \ \ \

Undervisningsmaterialer i
bogform
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undervisningsmateriale

Kopieret materiale

Eget udviklet materiale

Andre elektroniske medier
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Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt skoleledere (spargsmal 6, 7 og 8).

Som figuren viser, vurderer skolelederne i spagrgeskemaundersggelsen at der er forholdsvis stor
forskel pa hvilke undervisningsmidler der anvendes pa de forskellige klassetrin. Skolelederne til-
kendegiver at it-baserede undervisningsmidler og andre elektroniske medier, fx interaktive tavler,
anvendes mere pa mellemtrinnet og i udskolingen end i indskolingen. Bager anvendes ifglge sko-
lelederne lidt mere i indskolingen og pa mellemtrinnet end i udskolingen, mens anvendelsen af
kopieret materiale anvendes mindst i indskolingen og i vaesentligt hgjere grad i udskolingen.
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6.2 Leerernes brug af leerebogssystemer

Caseundersagelsen peger pa at leerernes til- og fravalg af laerebogssystemer er pavirket af forskel-
lige faktorer:

e Motivationen hos bade laerere og elever

e Fzlles Mal

e Den paedagogiske og sociale kontekst

e Lareren selv (fx faglig baggrund, anciennitet og personlige praeferencer).

Caseundersagelsen peger pa at mange af de deltagende laerere foretraekker ikke at undervise ef-
ter ét laerebogssystem gennem hele skoledret. Laererne tilkendegiver at de foretraekker variation i
brugen af lzerebgger, og at de oplever det som kedeligt for bade dem selv og eleverne at bruge
det samme laerebogssystem hele skoledret. En natur/teknik-leerer forteeller:

Jeg synes det er udmeerket at have et udgangspunkt i et laerebogssystem, og sa nar bor-
nene kommer pa banen med idéer, sa kan man forfalge dem og arbejde med at de skal
leere at stille spergsmal og sage svar — have nogle hypoteser og prave dem af. (...) Det er
et udmeerket udgangspunkt at have et lserebogssystem sa man har emne og tema, det
geelder ogsa sammenhaengen i det.

At det kan blive kedeligt og forudsigeligt at bruge den samme laerebog, er et synspunkt der gar
igen hos eleverne i caseundersggelsen. P& en af caseskolerne bruger danskleererne i hgjere grad
end pa de andre caseskoler et bestemt laerebogssystem igennem skolearet og op igennem skole-
tiden. Eleverne pa denne skole tilkendegiver at det virker som om de far udleveret den samme
bog hvert ar. Blot er femtallet pa bogens forside skiftet ud med et sekstal nar de rykker fra 5.
klasse til 6. klasse. Eleverne pa denne skole udtrykker at brugen af det samme laerebogssystem
igennem arene bliver kedeligt for dem, og at de foretraekker starre variation.

Flere af de deltagende lzaerere giver udtryk for at det er rart at flere forskellige laerebogssystemer
er tilgaengelige pa skolen. Derved bliver det muligt for den enkelte |zerer at vaelge leerebager efter
smag og temperament. En danskleerer forteeller at hvis hun endelig finder en lzerebog der passer
praecis til hendes syn pa laering, er der sjeeldent tale om en hel serie, men om en enkelt bog. Der-
for er det rart at have flere forskellige bager at vaelge imellem.

Mens flere af de deltagende laerere giver udtryk for at en enkelt laerebog sjeeldent understatter at
undervisningen lever op til Faelles Mal, fortzeller andre lzerere at de netop benytter ét bogsystem
for at sikre dette. Disse laerere er ofte forholdsvis nyuddannede eller underviser i et fag eller pa et
klassetrin de ikke er fortrolige med. Nogle |zrere fortaeller at for nyuddannede lzerere udger et
lzerebogssystem en sikkerhed for at undervisningen lever op til de faglige mal. En erfaren dansk-
lzerer forteeller:
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Nar jeqg teenker tilbage, sa var det tidligere min laesebog der styrede arsplanen. Nu er det
mig der styrer arsplanen.

Nogle laerere i caseundersggelsen fortaeller at deres undervisning i hgjere grad kan veere styret af
et laerebogssystem nar de skal undervise i et for dem nyt fag som de ikke har linjefag i, eller pa et
nyt klassetrin. Laererne fortaeller at de pa trods af deres erfaring igen kan fa brug for at holde sig

teettere til et laerebogssystem nar de far nye klasser eller klassetrin, men flere lzerere forteeller og-
sa at de anvender lzerebogen mindre i takt med at de fgler sig mere fagligt kompetente.

Caseundersagelsen peger pa at der kan vaere forskel pa hvordan lzerere i de forskellige fag — her
dansk og natur/teknik — anvender undervisningsmidler, hvilket kan skyldes dels forskellige ekster-
ne krav til fagene, dels forskellige fagkulturer. Caseundersggelsen peger pa at eksterne krav til
undervisningen kan have indflydelse pa i hvor hgj grad laererne fglger laerebogen. Laerebogssy-
stemer bruges i nogle tilfaelde til at sikre at undervisningen lever op til Faelles Mal og til at sikre
progression og sammenhang i undervisningen. Flere dansklaerere i indskolingen fortzeller at de
falger et laerebogssystem fordi det bidrager til at sikre at eleverne far tilegnet sig de kraevede lae-
sefeerdigheder. Laerere der underviser i afgangspravefag, tilkendegiver desuden at de i hgj grad
benytter bagerne for at vaere sikre pa at komme omkring pensum.

Selvom de fleste af de deltagende laereres undervisning enten statter sig til eller er styret af et lae-
rebogssystem, underviser en mindre gruppe leerere, overvejende natur/teknik-lzerere, uafthaengigt
af laerebogssystemer. Disse lzerere fortzeller at de aldrig eller kun i mindre grad bruger lerebogen
og foretraekker selv at udarbejde deres undervisningsforlab og/eller at kombinere forskellige un-
dervisningsmidler. En natur/teknik-lzerer fortaeller at hun yderst sjeeldent bruger bager i na-
tur/teknik og hellere vil udfgre praktisk arbejde med eleverne og derefter undervise ud fra det. En
anden natur/teknik-lzerer fortzeller at han heller ikke bruger bager i natur/teknik, og erkender at
han maske af den grund heller ikke er tilstraekkeligt god til at komme omkring alle trin- og slut-
mal.

6.2.1 Dilemma mellem laerebogens intention og laerernes praksis

Som beskrevet ovenfor og i kapitel 3 tilkendegiver flere af de deltagende lzerere at de har fokus
pa den paedagogiske og sociale kontekst nar de planlaegger og tilrettelaegger deres undervisning.
Flere laerere fortaeller at konkrete faglige eller sociale problemstillinger ofte spiller ind bade nar de
planlaegger et undervisningsforlgb, og nar de anvender undervisningsmidlet i selve undervisnings-
situationen.

Leererens anvendelse af undervisningsmidlet i praksis kan imidlertid veere forskellig fra den an-
vendelse som undervisningsmidlet var tiltaenkt af forfatteren. Ifglge laererne i caseundersggelsen

er der mange forskellige veje til at na Feelles Mal. Laereren vurderer ikke altid at den made der er
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intenderet af laerebogsforfatteren, er den mest hensigtsmaessige i den konkrete situation. Dette
skyldes at leereren pa den ene side har laeringsmal for undervisningen, og pa den anden side ofte
har en klasse hvor eleverne skal motiveres pa forskellige mader, og hvor der skal tages forskellige
sociale og paedagogiske hensyn.

Mange af de deltagende lzerere vaelger saledes at bruge dele af laerebogen og supplere med an-
dre materialer. Det stiller krav bade til laerernes kompetencer til at vurdere undervisningsmidler og
til deres fagfaglige og fagdidaktiske kompetencer. Samtidig kan der — nar lzererne udvaelger dele
af et laerebogssystem — opsta et misforhold mellem laerebogssystemets intentioner og leerernes
intentioner. Nye laerebogssystemer er ofte baseret pa den nyeste forskning, fx i laeseindleering.
Laerebggerne kan vaere udarbejdet ud fra overordnede laeringsmal, syn pa laering og laeringsstra-
tegier. De er samtidig designet til at sikre at eleven nar de mal der et sat for undervisningen, og
at sikre den forngdne progression i undervisningen. For mange af disse undervisningsmidler er
intentionen derfor at de falges fra start til slut. Flere lzerere i caseundersggelsen tilkendegiver at
de samtidig fgler et ansvar for at sikre at undervisningen passer til den pagaeldende elevgruppes
niveau i den konkrete undervisningssituation. Disse laerere giver udtryk for at det forhold er afge-
rende for hele den @vrige leereproces.

Der kan pa denne made vaere et modsatningsforhold for laererne i caseundersggelsen mellem
det at tage udgangspunkt i de faglige mal og den fagdidaktiske vej til médlene som forskningen
udstikker, og det at tage udgangspunkt i elevgruppen og den enkelte elev og i hvordan eleverne
bedst gares modtagelige for laering. Begge intentioner er vigtige da undervisningen, laeringen og
objektet for leeringen, nemlig eleven, selvsagt ikke kan adskilles i denne sammenhaeng.

6.3 Leerernes brug af selvudviklede materialer

Langt de fleste laerere — i bade dansk og natur/teknik — tilkendegiver i caseundersggelsen at de i
starre eller mindre omfang selv sammensatter undervisningsmidler. Det kan dreje sig om sam-
menklip af avisartikler, udarbejdelse af et forlab om vand hvor der indgar forskellige aktiviteter og
materialer, et eventyr som klassen skriver i faellesskab, udarbejdelse af spgrgsmal til en roman mv.
Som vist i figur 4 vurderer skolelederne i spgrgeskemaundersggelsen at lererne udvikler flere ma-
terialer selv desto yngre et klassetrin de underviser pa — og at selvudviklede materialer i seerlig
grad anvendes i indskolingen.

Laererne i caseundersagelsen har forskellige begrundelser for selv at udarbejde materiale:
* Manglende eller ikketilgaengelige egnede eller gnskede undervisningsmidler

* @nske om at variere undervisningsmidlerne

e  @nske om at fange elevernes interesse.
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Overordnet set viser caseundersggelsen at |zererne forholder sig bevidst til eleverne og deres fag-
lige og sociale forudsaetninger for at undervisningen skal lykkes. Som beskrevet i kapitel 3 tager
laererne hensyn til den paedagogiske og sociale kontekst nar de skal planlaegge deres undervis-
ning. En made at gare dette pa er bl.a. selv at udarbejde undervisningsmidler.

6.4 Leerernes brug af it-baserede undervisningsmidler

Som beskrevet i kapitel 3 anvender lzererne i hgjere grad bager end it-baserede undervisnings-
midler. Caseundersggelsen viser at |laererne bruger it bade i planlaegningen og i gennemfarelsen
af undervisningen. Pa de fem caseskoler er der imidlertid betydelig forskel pa hvor meget it-udstyr
(interaktive tavler, tradlgst internet og antal computere) der er til radighed, og hvordan lzererne
anvender it i undervisningen.

Flere af de deltagende lzerere inddrager it i planlaegningen af undervisningen, fx nar de har brug
for inspiration til emner eller konkrete materialer. Laererne anvender i hgj grad vidensdelingspor-
taler som EMU til dette formal. Derudover henter flere laerere materialer fra forskellige internet-
kilder, fx virksomheders hjemmesider.

Nar lererne anvender it i selve undervisningen, vurderer skolelederne i spgrgeskemaundersagel-
sen, som beskrevet i kapitel 4, at it-baserede undervisningsmidler anvendes fordi de i seerlig grad
kan understgtte undervisningsdifferentiering og sikre en fagligt opdateret og aktuel viden. Lae-
rerne er ifglge de nye Faelles Mal Il desuden forpligtet til at inddrage it i undervisningen.

Som vist i figur 4 er der forskel pd hvordan skolelederne i spargeskemaundersagelsen vurderer
anvendelse af it pa de forskellige klassetrin. Spgrgeskemaundersggelsen angiver at brugen af it-
baserede undervisningsmidler og brugen af fx interaktive tavler stiger med klassetrinnet.

Caseundersagelsen antyder derimod at leererne bruger it til forskellige formal pa forskellige klas-
setrin. Generelt vurderer laererne i caseundersggelsen at it-baserede undervisningsmidler er gode
til undervisningsdifferentiering. Laererne fortaeller fx at inddragelsen af it i indskolingen i hgjere
grad retter sig mod konkrete softwareprogrammer, fx CD-ORD. En dansklzerer i indskolingen for-
teeller at arbejdet med computere hjzelper mange elever godt i gang med stavning, og flere leere-
re forteeller at internettet slet ikke anvendes fer 3. klasse. Caseundersggelsen peger pa at it pa de
gvrige klassetrin i hgjere grad bruges for at gge elevernes it-faerdigheder, fx at kunne udarbejde
en PowerPoint-praesentation og at kunne arbejde med internettet.

Caseundersggelsen peger pa at det er meget forskelligt hvordan laererne betragter brugen af it i
undervisningen. Nogle leerere har taget de muligheder til sig som de it-baserede undervisnings-
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midler giver. En natur/teknik-lzerer fortzeller fx at han tager noter pa den interaktive tavle i labet
af timen, og at eleverne bagefter far et print af noterne.

Andre laerere er mere tilbageholdende over for brugen af it. Flere lzerere fravaelger it, som be-
skrevet i kapitel 3, pga. manglende tilgaengelighed og palidelighed, hvilket indebaerer at leererne
er mindre motiverede for at basere deres undervisning (alene) pa it. Nogle laerere i caseundersg-
gelsen tilkendegiver at de har sveert ved at kontrollere hvad eleverne foretager sig pa compute-
ren, fx om de tjekker Facebook i undervisningstiden, og at laererne derfor er tilbageholdende med
at bruge computer i undervisningen. Det er dog indtrykket fra caseundersggelsen at det at navi-
gere pa internettet og administrere de friheder det giver, er nogle af de kompetencer eleverne
kan opna via undervisning i og med it.

Sidst, men ikke mindst oplever flere lzerere at de ikke har de tilstraekkelige kompetencer til at an-
vende it som undervisningsmiddel (se desuden afsnit 6.4.1). Ifglge spgrgeskemaundersggelsen
vurderer 18 % af skolelederne laerernes it-kompetencer som gode, 57 % vurderer dem som til-
straekkelige, og 24 % som mindre tilstraekkelige. 94 % af skolelederne angiver at de har gjort til-
tag for at styrke laerernes it-kompetencer. 93 % har gjort det ved at sikre at skolen har en it-
vejleder/-ressourceperson, 81 % ved at sikre efteruddannelse af lzererne og 76 % ved at afsaette
tid til intern kompetenceudvikling. Faerre (48 %, 45 % og 45 %) har henholdsvis draftet it med
lzererne i forbindelse med udarbejdelse af arsplaner, dragftet it med lzererne i forbindelse med
MUS-samtaler og etableret fora for vidensdeling pa skolerne.

6.4.1 Leerernes brug af interaktive tavler

Blandt de deltagende skoler i caseundersggelsen er der stor forskel pa hvor mange interaktive
tavler der er indkabt, og hvordan de bruges. Hovedparten af caseskolerne har enten nogle fa eller
mange tavler installeret, men der er meget stor forskel pa hvor meget og hvordan de anvendes i
undervisningen. De fleste caseskoler har interaktive tavler i faglokaler, og enkelte caseskoler har
desuden interaktive tavler i andre udvalgte klasselokaler. P& de skoler hvor de interaktive tavler
kun er placeret i faglokalerne, giver nogle natur/teknik-laerere udtryk for at det er sveert at forbe-
rede sig og at afprgve tavlen inden undervisningen fordi lokalet maske ikke er ledigt nar leererne
har tid.

Tilgaengelighed og driftsikkerhed er betydningsfulde faktorer for anvendelsen af interaktive tav-
ler. | caseundersaggelsen deltog en skole der havde installeret en interaktiv tavle i et naturfagsloka-
le uden internetadgang. Laererne pa denne skole fortaeller at de kun meget sjaeldent bruger tav-
len. Laerere pa andre caseskoler giver udtryk for at de er tilbageholdende med at basere under-
visningen pa anvendelsen af den interaktive tavle fordi de ikke kan vaere sikre pa at den virker ef-
ter hensigten i undervisningssituationen.
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| de klasselokaler hvor der er interaktive tavler, er bade lzerere og elever glade for dem, og tavler-
ne anvendes i hgj grad. Isaer i de klasselokaler hvor eleverne har fri adgang til tavlerne (ogsa i fri-
kvartererne), giver de deltagende lzerere og elever udtryk for at eleverne har et godt kendskab til
hvordan tavlerne anvendes. Nogle lzrere giver dog udtryk for at de gerne vil vaere bedre til at
udnytte tavlernes anvendelsesmuligheder.

Flere elever fortzeller at tavlerne kan gare undervisningen sjovere, fx hvis man udarbejder praesen-
tationer pa tavlen. "Det er sjovere end med en planche,” som en elev forteeller. Derudover giver
tavlerne mulighed for via internettet i faellesskab hurtigt at finde svaret pa et spgrgsmal som op-
star i lgbet af timen, hvilket af flere lzerere fremhaeves som positivt.

Nogle lzrere tilkendegiver i caseundersggelsen at det er vigtigt for dem at opleve at de har de
forngdne it-kompetencer, for at have tillid til at anvende it-baserede undervisningsmidler i under-
visningen. De lzerere der har vaeret pa kursus i at anvende interaktive tavler, og som har let ad-
gang til dem, giver udtryk for at have stor glaede af tavlerne. En laerer fortzeller at hun ikke har
vaeret pa kursus i anvendelse af de interaktive tavler og ikke ved tilstraekkeligt om dem til at hun
vil bruge dem i sin undervisning.

Caseundersggelsen viser ogsa at kurser i sig selv ikke ngdvendigvis er tilstraekkeligt for at opkvali-
ficere laererne kompetencer. Flere lzerere tilkendegiver i undersggelsen at for at have gavn af et
kursus i anvendelsen af tavlerne, skal de have adgang til at bruge tavlerne og afpreve det de har
lzert. Nogle natur/teknik-laerere fortzeller desuden at de har vaeret pa kursus i anvendelse af tav-
len, men at kurset nok iszer var rettet imod danskundervisning. De efterlyser kurser i anvendelsen
af tavlen specielt med henblik pa naturfag."’

6.4.2 Elevernes syn pa it i undervisningen

Caseundersggelsen indikerer at der er sammenhaeng mellem hvor vant eleverne er til at bruge it |
undervisningen, og hvordan de vurderer anvendelsen af it. De elever i caseundersggelsen som til-
kendegiver at én eller flere af deres laerere ofte anvender it i undervisningen, udtrykker en hgjere
grad af fortrolighed og tryghed med it i en undervisningssammenhang end elever hvis laerere i
mindre grad integrerer it i undervisningen.

Pa én skole var 6.-klasse-eleverne fx vant til at arbejde med interaktive tavler og PowerPoint-
praesentationer. P4 denne skole oplevede vi under casebesggene elever som udviste stor fortro-
lighed med it og var i stand til at forholde sig kildekritisk til it som medie og fx samle data fra for-
skellige medier og kilder. Pa andre skoler oplevede vi elever i 6. klasse som havde mindre erfaring
med it som undervisningsmiddel.

' Se desuden EVA's undersegelse It i skolen (2009) for en uddybning af disse problematikker.
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Eleverne pa nogle skoler tilkendegiver at de oplever internettet som uoverskueligt, og at de far
for mange informationer pa internettet og derfor foretraekker bgger som redskab til informati-
onssagning. En laerer fortalte at hun ofte giver eleverne adresser pa flere forskellige relevante
hjemmesider som de kan sa@ge pa i forhold til et bestemt emne. P& den made begraenser hun da-
tamaengden og mindsker uoverskueligheden for eleverne.

Nogle elever fremhaever at den viden man far pa internettet, er bade lettilgeengelig og opdateret.
En elev i 6. klasse udtrykker det sadan:

Computere ger det nemt at finde oplysninger. Man kan ga ind pd mange hjemmesider om
det samme emne. Det er nyt og opdateret i stedet for gamle bager. Og det er hurtigere at
skrive — man kan hurtigt ga frem til det naeste og lsere endnu mere. Og sa er det en gi-
gastor kilde samlet p3 et lille sted sa man ikke behaver rende rundt med bager.

Ligesom eleven fremhaever ogsa spargeskemaundersagelsen blandt skoleledere aktualitet som en
saerlig egenskab ved it-baserede undervisningsmidler. Som tabel 1 viser, svarer 69 % af skolele-
derne at internetbaseret undervisningsmateriale anvendes fordi det i saerlig grad sikrer en fagligt
opdateret og aktuel undervisning.

Leerere og elever i caseundersggelsen tilkendegiver at det selvstaendige arbejde ved computeren
og med internettet kan hjeelpe eleverne med at saette et tempo og et niveau der passer til den
enkelte. En laerer fortaeller at niveauforskellene eleverne imellem ofte bliver mindre tydelige for
eleverne selv ndr de arbejder selvstaendigt ved computeren, fordi det i den sammenhang er svae-
rere at sammenligne sig med de andre.

Ogsa det faglige indhold og maden undervisningsmidlerne bruges pa, har betydning. En elev i 4.
klasse fortzller om at bruge computer:

Det er ikke sa sjovt for vi gar det ikke sa tit. Vi har nogle leerere som ikke bruger compute-
ren pa den made. De siger bare: “Ga op og spil pa computerne”, og sa leerer vi ikke noget,
og det er ikke sjovt.

Som citatet ovenfor viser, er det ikke alene formidlingsplatformen, her den elektroniske, der har

betydning for elevernes vurdering af undervisningsmidlerne. For nogle af eleverne pa caseskoler-
ne har det ogsa betydning hvordan it anvendes i undervisningen.
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6.5 Sammenfatning og vurdering

Kapitlet viser at laererne anvender laerebogssystemer pa forskellige mader. Nogle af leererne i ca-
seundersggelsen statter sig i hgjere grad end andre laerere til laerebggerne fordi de er usikre i for-
hold til faglige elementer i faget — fx fordi de er nyuddannede, underviser pa et nyt klassetrin eller
i et for dem nyt fag. Caseundersggelsen antyder derudover at eksterne krav (Fzelles Mal, test og
praver) har indflydelse pa laerernes valg og anvendelse af undervisningsmidler. Caseundersggel-
sen peger pa at leererne i hgjere grad statter sig til et laerebogssystem i fag med test og afgangs-
prever. Fordi der stilles starre eksterne krav til undervisningen, opstar der nye krav til undervis-
ningsmidlerne.

Caseundersagelsen peger pa at larerne ofte sammensaetter et undervisningsforlagb ved at bruge
dele af et lzerebogssystem, kombinere flere forskellige undervisningsmidler og/eller selv udarbejde
materiale frem for at falge ét system. Dette skyldes at mange laerere ser en vaerdi i at variere un-
dervisningsmidler og veere fleksible i forhold til at fange elevernes motivation og interesser. Der-
udover vurderer laererne at det vil vaere kedeligt for bade elever og lzerere at arbejde med en og
samme laerebog i et helt skolear.

Det er EVA's vurdering at lzererne har stort fokus pa om og hvordan undervisningsmidler virker i
den paedagogiske og sociale kontekst. Laerernes fokus pa undervisningsmidlets anvendelse i prak-
sis betyder at leererne ofte anvender et laerebogssystem anderledes end forfatteren har haft til
hensigt, fx nar de udvaelger dele af en laerebog og/eller anvender laerebogen sammen med andre
undervisningsmidler. EVA vurderer at det stiller krav til laererne om i endnu hgjere grad at veere
bevidste om undervisningsmidlets anvendelse i en fagfaglig og fagdidaktisk kontekst nar lserebg-
gerne anvendes pa denne made.

Kapitlet fremhaever desuden at anvendelsen af it i undervisningen sker pa forskellige mader pa
caseskolerne. Dette indebaerer at eleverne er udsat for forskelligt niveau og omfang i forhold til
inddragelsen af it-baserede undervisningsmidler. EVA vurderer at det er hensigtsmaessigt at sko-
lerne statter leererne i at inddrage it i undervisningen, fx ved at sikre den forngdne kompetence-
udvikling af leererne og sikre tilgeengelig og driftsikker it.
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7 Leerernes samarbejde om at udveel-
ge og anvende undervisningsmidler

Som det fremgar af de foregdende kapitler, har en raekke rammer og betingelser betydning for
hvilke undervisningsmidler lzrerne anvender, og hvordan de anvender dem. | dette kapitel be-
handles et andet emne som har vaesentlig betydning for laerernes arbejde med undervisningsmid-
ler, nemlig hvordan forskellige aktgrer pa caseskolerne samarbejder om at vurdere, udvaelge og
anvende undervisningsmidler. Samarbejde med kolleger og forskellige ressourcepersoner kan
statte den enkelte laerer i dette arbejde, og derfor er det vaesentligt bade hvordan der samarbej-
des, og hvilke rammer skolen saetter for samarbejdet.

Det fremgar af dette kapitel at samarbejdet om undervisningsmidler pa caseskolerne er mere or-
ganiseret i dansk end i natur/teknik. Hvor der mellem dansklaererne i hgj grad foregar et organi-
seret samarbejde om undervisningsmidler, foregar vidensdelingen i natur/teknik mindre systema-
tisk. Det bunder dels i forskellige fagkulturer i de to fag, dels i forskellige rammebetingelser for de
to fag som dette kapitel vil beskrive naermere.

Caseundersggelsen viser at samarbejdet med henholdsvis skolebibliotekarerne og ledelsen oftest
synes at have en praktisk eller prioriteringsmaessig karakter. De paedagogiske og kvalitetsmaessige
diskussioner af undervisningsmidler fylder pa flere af caseskolerne mindre i dette samarbejde.

Kapitlet behandler farst laererne pa caseskolernes interne samarbejde om undervisningsmidler og
de rammer skolerne saetter for samarbejdet. Derefter behandles skolebibliotekarers og ressource-
personers rolle i arbejdet med undervisningsmidler. Kapitlet bygger pa caseundersggelsens inter-
view med laerere i dansk og natur/teknik, med repraesentanter for paedagogisk servicecenter og
med skoleledelser. Desuden inddrages tal fra spargeskemaundersggelsen blandt skoleledere i be-
skrivelsen af samarbejdsstrukturer pa skolerne.
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7.1 Leerernes samarbejde om undervisningsmidler

Laerernes samarbejde om undervisningsmidler er fra caseskole til caseskole organiseret forskelligt
pa tveers af fag, afdelinger, argange og klasser. De forskellige aktarer pa skolen udfylder forskel-
lige roller i processen med at vurdere, udveelge og indkgbe nye undervisningsmidler. Der er ogsa
store forskelle med hensyn til laerernes daglige samarbejde om undervisningsmidler. Disse ram-
mer for samarbejdet kan have betydning for hvordan samarbejdet forlgber.

Caseundersagelsen peger pa at laerernes samarbejde om undervisningsmidler iszer er betinget af

de rammer skolen saetter for samarbejdet, og af fagspecifikke kulturer i de to fag — dansk og na-

tur/teknik — som har indgaet i caseundersggelsen. | det fglgende ser vi naermere pa dansk- og na-
tur/teknik-laerernes samarbejde om undervisningsmidler med afszet i interviewene med lzerere fra
de to faggrupper.

7.1.1 Fagkulturernes betydning for samarbejdet

Dansk og natur/teknikadskiller sig fra hinanden pa en raekke omrader, og disse forskelle har be-
tydning for hvordan der pa caseskolerne samarbejdes om undervisningsmidler i de to fag. Dansk
er et timemaessigt stort fag som der undervises i pa alle argange. Som tidligere beskrevet er der
knyttet en raekke eksterne krav til faget sdsom test i laesning og stavning, krav om bestemte laese-
faerdigheder pa udvalgte klassetrin, afgangspraver m.m. Derudover har der pd mange skoler
igennem de seneste ar veeret saerligt fokus pa leesning og pa laesevejledere.

Natur/teknik er et forholdsvis nyt fag som blev en del af folkeskolens fagraekke med aendringen
af folkeskoleloven i 1993. Det betyder at nogle laerere som underviser i natur/teknik, ikke er linje-
fagsuddannede i faget. Desuden er natur/teknik ikke et afgangsprevefag, og der undervises kun i
faget til og med 6. klasse. Samtidig er der, seerligt i indskolingen, fa lektioner i faget. Natur/teknik
kombinerer desuden sa forskellige fagdiscipliner som biologi, geografi og fysik/kemi.

Dansk

| caseundersggelsen fortzeller flere skoleledere at laerere i dansk og de @vrige humanistiske fag
generelt er bedre til at samarbejde end laerere i andre fag. En skoleleder fortaeller at dansklzerer-
ne har stgrre tradition for samarbejde end fx matematiklzererne, og at dansklaererne pa hans sko-
le gennem 20 ar har arbejdet med studiegrupper for at holde sig fagligt opdaterede. Pa de fleste
caseskoler tilkendegiver dansklaererne at de arbejder taet sammen i drgangsteam, dvs. med
dansklaererne i parallelklasserne. Samarbejdet har typisk karakter af praktisk planlaegning og til-
retteleeggelse af skolearet, herunder valg af undervisningsmaterialer.

Der er forskel pa typen af samarbejde i de forskellige fora. En lzerer udtrykker at der ofte vil vaere
et starre udbytte af faglig sparring i dansk-argangsteamet end i klasseteamet hvor det i hgjere

grad er klassens sociale trivsel end faglige forhold der drgftes. Dansklaererne fremhaever fagmg-
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der — pa nogle skoler refereret til som dansknetvaerk eller danskmgder — som et forum for erfa-
ringsudveksling pa et mere overordnet niveau end i drgangsteamet. Pa fagmederne udveksler |-
rerne gode idéer til undervisningsforlgb, og derudover bruger lzererne fagmaderne til at vurdere
undervisningsmidler i forbindelse med planlaegning af nyanskaffelser.

Blandt dansklaererne er der pa flere af caseskolerne tradition for at udveksle erfaringer om bru-
gen af undervisningsmidler i uformelle sammenhange. Flere laerere fortaeller at de gerne vil dele
erfaringer om forskellige undervisningsmidler med hinanden, og giver udtryk for at de prgver at
forpligte hinanden til fx at dele selvudviklet materiale med kollegerne.

Natur/teknik

Det samlede billede fra caseundersggelsen er at samarbejdet blandt natur/teknik-lsererne er min-
dre organiseret end blandt danskleererne, og at natur/teknik-laererne samarbejder mindre om un-
dervisningsmaterialer end dansklzererne. Indtrykket fra caseskolerne er at natur/teknik-lzererne fx
ikke i samme grad arbejder i formaliserede drgangsteam. Generelt er billedet at natur/teknik-
laererne er vant til at tilrettelaegge undervisningen selv og i hgj grad arbejder alene om planlaeg-
ningen og gennemfgrelsen af undervisningen.

To tredjedele af de natur/teknik-leerere som deltog i interviewene, er ikke linjefagsuddannede, og
mange underviser kun i faget fa timer om ugen. En skoleleder fortzller at det lave ugentlige
timeantal for mange natur/teknik-lzerere betyder at deres fokus pa faget ofte er mindre end pa
fag hvor de har flere timer.

Mens nogle natur/teknik-laerere har linjefag i andre naturfag, er der ogsa flere lzerere, i caseun-
dersggelsen fx dansklaerere, der har faet faget tildelt fordi de i forvejen var klasselaerere i en klas-
se. En laerer som ikke har nogen naturfaglige linjefag, fortaeller om sin tilgang til natur/teknik:

Der er da ting jeg ikke roder mig ud i fordi jeg ikke kender til det. Jeg tager det sikre — der
hvor jeg kan vaere med til det. Hvad jeq fx kan finde pa Amtscentralen (CFU, red.), inter-
nettet og hos hinanden (kollegerne, red.).

Caseundersagelsen viser at de laerere der fgler sig mindre hjemme i faget, ofte finder materialer
der leegger sig op ad emner eller aktiviteter som de faler sig sikre i. Nogle lzerere statter sig i de
tilfaelde til kolleger, men der er i hgj grad en tendens til at natur/teknik-laererne arbejder selv-
steendigt med at udvaelge eller udarbejde undervisningsmidler og sammensaette undervisnings-
forlgb.
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Nogle natur/teknik-lzerere udtrykker dog at de uformelle samarbejdsrelationer betyder meget.
Hvis de har brug for inspiration eller har spgrgsmal, gar de gerne til kollegerne eller fx til fagud-
valgsformanden. En natur/teknik-lzerer udtrykker det sadan:

Vi er gode til at bruge hinanden som kolleger, men ikke pa nogen organiseret made. Den
der systematiske vidensdeling er ikke vores speciale. Men vi ved nogenlunde hvad hinan-
den kan, og hvor vi kan finde viden.

Muligheden for at mgdes med andre natur/teknik-laerere og drgfte faglige emner er sjaeldent
seerligt organiseret pa caseskolerne, og ikke alle leerere involveres i processen med at vurdere og
udvaelge de lzerebogssystemer som skolen indkgber. Betydningen af fagudvalg og andre formelle
fora for natur/teknik varierer fra skole til skole. P& en skole mgdes natur/teknik-laererne nogle
gange om aret og udveksler idéer til undervisningsforlgb. P& en anden skole hersker der usikker-
hed blandt de deltagende lzerere om om der i det hele taget er et fagudvalg for natur/teknik pa
deres skole.

7.1.2 Rammer for samarbejdet

At vidensdelingen om undervisningsmidler ikke altid er sat i system, betyder ifglge leerere og le-
delse pa flere caseskoler at det i hgj grad bliver person- og interesseafhangigt om og hvor meget
laererne sparrer med hinanden om undervisningsmidler, hvilket kan veere bade positivt og nega-
tivt.

Det fremgar af bade spagrgeskema- og caseundersggelsen at skoleledelsen primaert beskaeftiger
sig med prioritering af ressourcer i forhold til undervisningsmidlerne. | spgrgeskemaundersggelsen
tilkendegiver 86 % af skolelederne at de er med til at prioritere ressourcer i forbindelse med ind-
kab af nye undervisningsmidler, mens 70 % deltager i faglige og/eller didaktiske diskussioner i
den forbindelse. Af caseundersaggelsen fremgar det desuden at skolelederne spiller eller kan spille
en vaesentlig rolle med hensyn til at skabe rammer for laerernes arbejde med at vurdere og ud-
vaelge undervisningsmidler.

Pa en caseskole fortzeller ledelsen at skolen har arbejdet meget med samarbejde mellem laererne
generelt, og at det har betydet at leererne ogsa er blevet bedre til at dele fx selvudviklede mate-
rialer og idéer til anvendelsen af dem med hinanden. P& en anden skole giver ledelsen udtryk for
et gnske om at styrke vidensdelingen om undervisningsmidler og gare den mere systematisk.
Skolen har i ar parallellagt alle dansktimer pa drgangen for at gare det muligt for danskleererne at
planlaegge gruppearbejde mv. Pa nogle skoler er der tradition for at laererne samarbejder meget
bade om undervisningen og om udveelgelsen af undervisningsmaterialer. Her fortaeller ledelsen at
de nye og gamle |zerere kan stgtte hinanden med henholdsvis erfaring og nye input.
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For de mindre caseskoler er det en strukturel udfordring i samarbejdet om undervisningsmidler at
der er faerre kolleger at sparre med. Derudover kan det pa alle caseskoler vaere sveert at fa sam-
arbejdet til at fungere i de mindre fag (fx natur/teknik) fordi den enkelte laerer ofte kun har fa ti-
mer i faget om ugen og dermed kun kan afsaette lidt tid til forberedelse og sparring.

Caseundersggelsen viser at den uformelle kollegiale sparring er en vigtig faktor, saerligt pa de
skoler og i de fag hvor vidensdelingen ikke er sat i system, og seerligt i det daglige samarbejde om
undervisningsmidler.

Flere skoleledere udtrykker i caseundersggelsen at laererne kan fgle sig pressede af eksterne krav
sasom tveergdende afgangsprever, undervisningsdifferentiering, faglige prever og evaluering. En
skoleleder siger:

Mange lserere foler sig hardt presset arbejdsmaessigt, og det er pga. krav om differentie-
ring og om at tilgodese alle elever. (...) Den eneste made vi kan stotte leererne pa, er at de
kan arbejde sammen i team og rent ud sagt hjeelpe hinanden til ikke at lave al forberedel-
sen selv. (...) Man er nadt til at arbejde sammen og ldne materiale fra hinanden.

Flere skoleledere tilkendegiver at de som ledelse har en vigtig rolle i forhold til at skabe gode
rammer for et godt lzerersamarbejde, eller som en skoleleder bemaerkede om at sammensaette
det rigtige team: "Det er et ledelsesredskab at kombinere folk i grupper hvor de kan stgtte hin-
anden”.

7.2 Leerernes samarbejde med det psedagogiske servicecen-

ter og ressourcepersoner
Ud over skolebibliotekarer er ogsa it-vejledere ofte tilknyttet det paedagogiske servicecenter pa
caseskolerne. Nogle caseskoler har desuden valgt organisatorisk at forankre de gvrige ressource-
personer i det paedagogiske servicecenter. Alle fem caseskoler har en eller flere skolebibliotekarer
ansat. Pa de fleste skoler har mindst én bibliotekar taget eller er ved at tage skolebibliotekarud-
dannelsen.

7.2.1 Samarbejdet med det peedagogiske servicecenter

Skolebibliotekarerne pa caseskolerne tilkendegiver at de har to forskellige malgrupper — eleverne
og laererne. Over for eleverne varetager skolebiblioteket en vejlednings- og udlansfunktion i for-
hold til de skanlitteraere b@ger og fagbgger som biblioteket rader over. Vejledningen og udlanet
sker bade i forbindelse med elevernes daglige undervisningsforlgb og i forbindelse med emne-
uger, projekter eller andre stgrre undervisningsforlgb. Derudover holder skolebibliotekarerne i
forskellig grad biblioteks- og it-kurser for eleverne.
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Over for lzererne indtager skolebibliotekarerne pa caseskolerne forskellige roller afhaengigt af den
enkelte laerers behov. | det paedagogiske servicecenter kan laererne fa konkret vejledning om eller
inspiration til undervisningsmaterialer. Det paedagogiske servicecenter yder radgivning til leererne
om skan- og faglitteratur og har ofte det starste overblik over hvilke undervisningsmidler skolen
rader over. Derudover varetager skolebibliotekarerne en raekke praktiske opgaver med at bestille
materiale hjem fra CFU, PUC eller forlag til laerernes gennemsyn. Det er saerligt muligheden for at
blive inspireret til at benytte nye undervisningsmidler og den praktiske hjaelp til at sammensaette
kasser med frilaesningsb@ger med et bestemt tema som laererne i caseundersagelsen fremhaever
ved det paedagogiske servicecenter.

Af figur 5 fremgar skoleledernes vurdering af hvordan laererne far viden om kvalitet og udbud af
nye materialer.

Figur 5
Hvordan far leererne viden om kvalitet og udbud af nye materialer?

Via kurser og efteruddannelse
(n=278)

Via erfaringsudveksling pa
skolen (n = 281)

Via radgivning fra skolens
paedagogiske servicecenter (n =
256)

Via information/reklamer fra
forlag (n = 181)

Via radgivning fra kommunale
ressourcepersoner eller andre (n
=101)

Via information fra
internetportaler (fx EMU, UVM
m.fl.) (n = 196)

|

Via Center for
Undervisningsmidler (n = 183)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt skoleledere (spargsmal 17).
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Som tabellen viser, vurderer skolelederne at paedagogisk servicecenter har en vigtig rolle i forhold
til at rddgive leererne om kvalitet og udbud af nye materialer. 78 % af skolelederne svarer at lae-
rerne far viden om kvalitet og udbud af nye materialer via radgivning fra skolens paedagogiske
servicecenter.

Caseundersggelsen viser imidlertid at denne radgivning ikke er lige fremtraedende i forhold til alle
fag og alle leerere pa caseskolerne. Flere af de deltagende skolebibliotekarer giver udtryk for at de
faler sig usikre i forhold til at vejlede om undervisningsmidler i fag som de ikke selv underviser el-
ler har linjefag i. En bibliotekar forteeller: “Jeg har ikke en chance for at vejlede nogen fx i geo-
grafi. Det har jeg ikke haft siden jeg gik i folkeskole”.

Nogle af de deltagende skolebibliotekarer fortzeller at nyuddannede lzerere typisk eftersparger
det paedagogiske servicecenters vejledning mest. Flere skolebibliotekarer tilkendegiver derudover
at det primeaert er laerere i de humanistiske fag der bruger det paedagogiske servicecenter. Ifglge
en skolebibliotekar skyldes det at der er mest tilgeengeligt materiale inden for de humanistiske
fag, og at det paedagogiske servicecenter desuden oftere er involveret i bestilling af materiale fra
CFU eller PUC til de humanistiske fag. Pa flere caseskoler er undervisningsmidlerne i naturfagene i
overvejende grad placeret i naturfagslokalerne, og derfor kommer det paedagogiske servicecenter
ikke sa ofte i kontakt med naturfagsleererne.

Caseundersggelsen viser at de paedagogiske servicecentres radgivning pa caseskolerne hovedsa-
geligt retter sig mod de humanistiske fag. Skolebibliotekarerne tilkendegiver at den radgivning
som det padagogiske servicecenter kan levere, er afhaengig af skolebibliotekarernes egne faglige
baggrunde. Det padagogiske servicecenter radgiver i overvejende grad om fx naturfag hvis sko-
lebibliotekarerne har en naturfaglig baggrund.

Skolelederne i caseundersggelsen gnsker at det paadagogiske servicecenter har en fremtraedende
funktion pa skolen. Flere skoleledere udtrykker imidlertid ogsa at det endnu ikke er tilfaeldet, hvil-
ket der naevnes flere arsager til, bl.a. manglende ressourcer og det at ikke alle skolebibliotekarer
har en skolebibliotekaruddannelse. Flere skoleledere ser fx gerne at skolebibliotekarerne — eller
andre ressourcepersoner — kan tilbyde sparring om undervisningsmidler inden for alle fagomra-
der.

7.2.2 Samarbejdet med ressourcepersoner

Caseundersggelsen peger pa at ressourcepersonerne pa skolerne indgar mere eller mindre aktivt i
samarbejde med leererne om undervisningsmidler, hvilket bl.a. er betinget af hvor laenge casesko-
len har haft den pagaeldende ressourcepersonfunktion. Pa de caseskoler som i nogle ar har haft
|zesevejledere, har laesevejlederen ofte en mere opsggende rolle end pa skoler hvor laesevejleder-
funktionen er ny. Samtlige skoler i caseundersggelsen har ressourcepersoner, fx laesevejledere,
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natur/teknik-vejledere eller tosprogsvejledere. Alle fem caseskoler har en laesevejleder, og to ca-
seskoler har desuden en natur/teknik-vejleder.

At der er forskelle pa tveers af caseskolerne i forhold til ressourcepersonernes rolle og funktion,
kan skyldes kulturen pa de enkelte skoler. En af de deltagende skoleledere udtrykker at det ikke
altid anerkendes blandt leererne at nogle lzerere er dygtigere til et fag end andre laerere, hvilket
kan vaere med til at haemme implementeringen af ressourcepersonernes arbejde pa skolen. Nogle
lerere i caseundersggelsen giver samtidig udtryk for at de "helst vil finde ud af tingene selv” og
derfor sjaeldent opsgger ressourcepersonerne. EVA's evaluering af ressourcepersoners arbejde i
folkeskolen,(2009) bekraefter at den enkelte skoles kultur og organisering har betydning for lae-
rernes tilbgjelighed til at bruge ressourcepersoner, og at ressourcepersonernes radgivning nogle
gange er mere gnsket end andre gange.

Af caseundersggelsen fremgar det bl.a. at laesevejlederen har en udvidet rolle pa caseskoler hvor
skolebiblioteket ikke har ressourcer til at spille en markant rolle i forhold til radgivning og vejled-
ning om undervisningsmidler i dansk. En lzerer siger:

Jeg synes ikke vores skolebibliotekarer saerligt tit kommer med oplaeqg. De siger ikke: “Det
her er godt” — det er leesevejlederne der ger det.

Omvendt er der ogsa laerere som gerne traekker pa ressourcepersonernes saerlige viden og kom-
petencer. Pa de caseskoler hvor laesevejlederen har fungeret i nogle ar, fortaeller dansklaererne at
de bruger lzesevejlederen til faglig sparring og til at fa ny viden om undervisningsmidler. Dansklae-
rerne pa en af de caseskoler som har haft laesevejledere i nogen tid, fortzeller at laesevejlederne
pa skolen ofte ops@ger dem for at fortaelle om nye undervisningsmidler. En skoleleder pa en af
skolerne mener generelt at en laesevejleder betyder at der kommer nye vinkler péa laerernes arbej-
de og deres anvendelse af undervisningsmidler.

7.3  Sammenfatning og vurdering

Kapitlet viser at der — bade fra caseskole til caseskole og fagene imellem — er stor forskel pa hvor-
dan og hvor meget der samarbejdes om undervisningsmidler. Kapitlet viser samtidig at det er vig-
tigt for leerernes arbejde med undervisningsmidler at de kan sparre bade med hinanden og med
kompetente ressourcepersoner, fx skolebibliotekarer. De rammer skolen saetter for dette samar-
bejde, er af stor betydning for i hvilken grad og med hvilket udbytte der samarbejdes. Caseunder-
sggelsen viser samtidig at de organisatoriske rammefaktorer og funktioner som kan stgtte laerer-
nes vurdering af undervisningsmidler, ikke fungerer lige optimalt pa alle caseskoler.
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EVA vurderer at det er hensigtsmaessigt at skoleledelsen prioriterer at leererne har et fagligt sam-
arbejde om anvendelse og vurdering af undervisningsmidler. Det betyder ikke nadvendigvis at le-
delsen skal indga i faglig sparring om kvalitet i undervisningsmidler, men det er ledelsens opgave
at skabe gode og anvendelige rammer for arbejdet.

Det er EVA’s vurdering at skolelederne og lzererne i hgjere grad kan systematisere erfaringsud-

vekslingen om anvendelse og vurdering af undervisningsmidler sa leerere har adgang til flere af-
prgvede undervisningsmidler og vellykkede undervisningsforlab. Dette kan medfare at laererne

skal bruge mindre tid pa at udarbejde, fremskaffe og vurdere undervisningsmidler og sammen-
saette undervisningsforlgb.

EVA vurderer at saerligt skolebibliotekarerne og skolens padagogiske servicecenter i sin helhed
kunne deltage mere aktivt i vurderingen af undervisningsmidler pa caseskolerne. Det er ofte sko-
lebibliotekarerne som dels har overblik over en stor del af det materiale skolerne allerede rader
over, dels deltager i flest tvaergdende mgder. Overordnet set er der brug for at laererne i hgjere
grad kan sparre med det paedagogiske servicecenter eller andre ressourcepersoner pa tvaers af
fagene.

Pa de fleste caseskoler er danskfaget begunstiget i forhold til vejledning, dels fordi mange skole-
bibliotekarer har linjefag i dansk eller andre humanistiske fag, dels fordi mange skoler har priori-
teret at have laesevejledere frem for andre typer af ressourcepersoner. Pa de fleste skoler er der
ikke en tilsvarende vejledning for naturfagene. Det er EVA's vurdering at skolernes arbejde med
valg og vurdering af undervisningsmidler kan fa gavn af at kommunerne eller skolernes ledelse i
hajere grad prioriterer at styrke fagene generelt ved at styrke ressourcepersoners muligheder for
og kompetencer til at stgtte faggruppernes vurdering af undervisningsmidler.
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8 Indkgb af undervisningsmidler

Dette kapitel ser naermere pa indkabsprocessen og beskriver skolernes overvejelser nar de skal
prioritere hvilke undervisningsmidler der skal indkabes. Desuden fokuserer kapitlet pa hvilke aktg-
rer der har indflydelse pa indkgb af undervisningsmidler pa skolerne og hvornar.

Kapitlet viser at fagudvalg eller fagteam som regel spiller en central rolle i laerernes indledende
faglige og didaktiske draftelser forud for indkab af nye undervisningsmidler pa skolerne. Derud-
over indstiller fagudvalg eller fagteam gnsker enten til skoleledelsen eller til et koordinerende ud-
valg hvor skoleledelsen deltager.

Kapitlet viser desuden at de fleste af caseskolerne har retningslinjer for prioritering af indkab,
hvilket understatter at fag og klassetrin bliver nogenlunde ligeligt tilgodeset over en arraekke. Dis-
se retningslinjer indebaerer ofte ogsa at fag med afgangspraver prioriteres hajere end andre fag.

Kapitlet tager udgangspunkt i data fra bade spgrgeskemaundersggelsen og caseundersggelsen
og indeholder farst et afsnit om indkgbsprocessen og derefter et afsnit om prioritering af under-
visningsmidler.

8.1 Indkgbsprocessen

Caseundersggelsen peger pa at der ikke er en fast model for skolernes udvaelgelse og prioritering
af undervisningsmidler. Alle fem skoler i caseundersggelsen har en individuel proces for indkgb af
undervisningsmidler. Nogle skoler organiserer sig i fagudvalg, andre skoler i fagteam, og en en-
kelt skole har slet ikke fagudvalg eller fagteam, men er organiseret i selvstyrende afdelingsteam
med egne budgetter til undervisningsmidler.

Et gennemgaende traek pa caseskolerne er imidlertid at fagudvalg eller fagteam, nar de eksiste-

rer, spiller en central rolle i indkabsprocessen. | fagudvalget eller fagteamet formulerer og disku-
terer laererne i lgbet af skoledret gnsker til nye eller supplerende undervisningsmidler.
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Dette billede bekraeftes af spargeskemaundersggelsen blandt skoleledere. Tabel 7 viser at fag-
team eller fagudvalg spiller en betydelig rolle i faglige eller didaktiske diskussioner nar det gaelder
anskaffelsen af undervisningsmidler.

Tabel 7
Hvilken rolle spiller falgende aktgrer pa skolen i forhold til anskaffelsen af undervis-
ningsmidler?

Deltager i faglige Radgiver om mate- Prioriterer Rader selvsteendigt Tager endelig be-
og/eller didaktiske rialernes kvalitet ressourcer over andel af sko- slutninger
diskussioner  og anvendelighed lens midler
Skoleleder 62 % 10 % 79 % 21 % 47 %
Viceskoleleder 57 % 18 % 73 % 25 % 41 %
Fag- 84 % 65 % 45 % 45 % 36 %
team/fagudvalg
Afdelingsteam 65 % 39 % 24 % 31 % 17 %
Skolens paedago- 72 % 80 % 47 % 59 % 42 %

giske servicecenter
Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt skoleledere (spargsmal 10).
Note: Respondenterne har kunnet saette flere kryds. Det betyder at procenterne summerer op til mere end 100 %.

| spgrgeskemaundersggelsen vurderer 84 % af skolelederne at fagteamet eller fagudvalget delta-
ger i faglige og/eller didaktiske diskussioner i forhold til indkgb af nye undervisningsmidler, og 65
% af skolelederne svarer at fagteamet eller fagudvalget radgiver om materialers kvalitet og an-
vendelighed. Kun 1 % af skolelederne svarer at fagteamet eller fagudvalget ingen rolle har i pro-
cessen.

Pa caseskolerne bliver gnskerne, efter at veere blevet formuleret i fagteamet eller fagudvalget,
indstillet til et koordinerende udvalg eller til skoleledelsen. Det koordinerende udvalg kan fx vaere
et fagrad med repraesentanter for forskellige fag eller et budgetudvalg med repraesentanter for fx
laerere, paedagoger, skolebestyrelse og skoleledelse. Pa nogle skoler vedtages en overordnet bud-
getramme for det enkelte fag som faglaererne kan prioritere inden for, mens der pa andre skoler
tages stilling til konkrete gnsker om specifikke undervisningsmidler. De prioriteringer som det ko-
ordinerende udvalg eller skoleledelsen foretager, kan altsa relatere sig til hvilken konkret type af
undervisningsmidler der skal indkabes, eller mere overordnet til hvilke fag og faggrupper der skal
prioriteres.
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Hvad angar anskaffelsen af nye undervisningsmidler svarer mange skoleledere i spagrgeskemaun-
dersggelsen at skole- og viceskolelederne prioriterer ressourcer. 79 % af skolelederne svarer at de
selv prioriterer ressourcer, og 73 % vurderer at viceskolelederen prioriterer ressourcer. Derudover
svarer 62 % at de i forbindelse med indkgb af nye undervisningsmidler deltager i faglige og eller
didaktiske diskussioner, mens 57 % angiver at viceskolelederne deltager i disse diskussioner. 47
% svarer at de tager endelige beslutninger om kab af undervisningsmidler.

Caseundersagelsen peger pa at skolelederne pa de fleste caseskoler udstikker fa rammer for hvil-
ke konkrete undervisningsmidler skolerne skal kabe, og overlader de faglige og didaktiske diskus-
sioner til andre aktarer, fx fagteamet eller fagudvalget, og den endelige prioritering og udvaelgel-
se af gnsker til skoleledelsen eller det koordinerende udvalg. En skoleleder forteeller:

Vi har en grundforudseetning der hedder at danskleererne er bedst til at vurdere hvad der
er gode danskmaterialer. Budgetgruppen kan godt ga ind og sige at fx engelsk og na-
tur/teknik far nogle ekstra midler over nogle &r — men den faglige vurdering foregar hos
dansklererne.

En af caseskolerne adskiller sig fra de @vrige ved at viceskolelederen alene varetager beslutninger
om indkgb af undervisningsmidler. Denne viceskoleleder fortaeller:

Det jeqg sidder og ger, er at jeg ud fra et ledelsesmaessigt synspunkt fordeler sol og vind [i-
ge. Derfor kan jeg godt ga ind og kontakte fagudvalgsformanden selvom et fagudvalg ik-
ke er kommet med ensker. Hvis jeg fx ved at der er noget de skal bruge.

Det padagogiske servicecenter er ifglge spargeskemaundersggelsen en vigtig akter i indkabspro-
cessen. 72 % af skolelederne svarer at det paedagogiske servicecenter deltager i faglige og/eller
didaktiske diskussioner, mens 80 % svarer at det paedagogiske servicecenter radgiver om mate-
rialers kvalitet og anvendelighed. Desuden svarer 68 % at det padagogiske servicecenter foreta-
ger konkrete indkab, mens 63 % svarer at det paedagogiske servicecenter tager initiativ til ind-
kab.

Indtrykket fra caseundersggelsen er at formuleringen af gnsker til undervisningsmidler ofte sker i
fagudvalgene. Skolebibliotekarerne bliver p& mange caseskoler inviteret med til fagudvalgsma-
derne for at inspirere laererne i forhold til nye undervisningsmidler, ligesom de bliver taget med
pa rad i valget af undervisningsmidler.

Samlet set peger EVA's undersggelse pa at fagudvalg eller fagteam har betydelig indflydelse pa
de undervisningsmidler skolerne indkaber.
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8.2  Prioritering af undervisningsmidler

Caseundersagelsen peger pa at skolerne oplever en udfordring i forhold til ar efter ar at holde
forskellige fag opdaterede med undervisningsmidler. Skolerne tackler denne udfordring ved fx at
formulere retningslinjer for prioritering af indkgb. Pa flere caseskoler indkgbes nye undervis-
ningsmidler efter et “turprincip”. Ledelsen pa en caseskole bemaerker at nogle fag i nogle ar pa
denne made prioriteres hgjere end andre, hvilket lzererne umiddelbart virker til at vaere indforsta-
ede med. Ledelsen tilkendegiver at “kvalitativt far man bedre indkgb med den lgsning — ellers bli-
ver det lappelasninger”.

Retningslinjerne kan ogsa knytte sig til typen af undervisningsmidler. En caseskole har fx en ret-
ningslinje om at hver klasse eller fagomrade har krav pa én taskebog. En anden caseskole har
retningslinjer der knytter sig til hvilke og hvilken maengde af engangsmaterialer der skal anven-
des. Indtrykket fra caseundersggelsen er at leerernes og fagudvalgenes formulerede gnsker i hgj
grad afger hvilke specifikke typer af undervisningsmidler skolen indkgber.

Skolerne kan veelge at opgradere undervisningsmidlerne i et fag af flere arsager. Det gennemga-
ende billede fra caseunders@gelsen er at skolerne ofte vaelger at investere i nye undervisningsmid-
ler ndr der indfgres nye afgangspravefag, eller ndr Faelles Mal revideres. Ledelsen pa flere ca-
seskoler fortaeller at de i ar har haft ekstra fokus pa at indkgbe opdaterede undervisningsmidler i
de nye afgangspravefag. En skoleleder fortzller:

Sa kan jeg tydeligt meerke i ar at nogle af de sma fag — geografi og biologi, kristendom —
er blevet pravefag. Det leegger et vaesentligt @get pres pa nogle fag som vi tidligere ikke
har prioriteret sa hajt — til at der er et @get pres pa en taskebog.

Faglaerernes ansker til nye undervisningsmaterialer overstiger pa alle caseskoler den tilgeengelige
gkonomiske ramme for indkab. Prioriteringen mellem fag og laerere kan variere fra ar til &r. Om
lzererne har mulighed for at pavirke prioriteringen mellem de indkomne ansker, er forskelligt fra
skole til skole. | spgrgeskemaundersagelsen vurderer 70 % af skolelederne at fagleerernes enga-
gement i hgj grad har betydning for hvordan ressourcer til indkgb af undervisningsmateriale prio-
riteres, mens 28 % svarer "I nogen grad”.

Dette billede nuanceres pa nogle af caseskolerne. En skoleleder bemaerker:
Der hvor folk kommer med julelys i ajinene — der falder midlerne. Science er fx blomstret op

pa grund af en engageret leerer der ville leegge en masse ekstra timer. Det er der ogsa for-
staelse for efterfalgende — men det er en ny tradition.
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Pa andre caseskoler er holdningen dog anderledes. Her fortzeller skoleledelsen at selvom en laerer
kan vaere voldsomt interesseret i sit fag, er vedkommende nok ikke den eneste der braender for
sit fag. Her er ledelsens holdning at "der kan ikke sidde én ar efter ar og traekke en masse pen-

"

ge”.

Caseundersggelsens lzrere i dansk og natur/teknik tilkendegiver generelt ikke utilfredshed med
indka@bsprocessen. Mange lzrere gnsker dog at skolerne havde flere penge til indkgb, men de
har generelt affundet sig med og tilpasset sig til niveauet. Nogle leerere bemaerker at det er svaert
at planlaegge langsigtet i forhold til indkgb af undervisningsmidler. En laerer saetter ord pa de til
tider knappe ressourcer i indkgbsprocessen og de deraf fglgende udfordringer for undervisnin-
gen:

Fagteamene er samlet i fagrad — og der sidder man ogsa og drefter ekonomi. Men nar
man kommer til fagradsmaderne og herer at man har x kroner per elev (...) Hvis man vil
lave en undervisning der bare er minimalt interessant, er man tvunget til selv at ga ud og
finde en hel masse eller lave det selv.

8.3 Sammenfatning og vurdering

Dette kapitel har tegnet et overordnet billede af den proces der finder sted pa skolerne nar der
indkagbes nye undervisningsmidler. Formalet med kapitlet har vaeret at skabe en forstaelse af hvil-
ke aktarer der er med til at beslutte indkagbene, og hvilke prioriteringer der ligger til grund for
skolernes indkgb. Kapitlet har vist at skolernes fagudvalg eller fagteam er centrale aktgrer i for-
hold til indkab af undervisningsmidler. Caseundersggelsen viser at mange skoleledelser overlader
de faglige og didaktiske diskussioner om undervisningsmidler til lzererne, men deltager i priorite-
ringen mellem fag, klassetrin osv. enten alene eller i samrdd med en hgijere instans.

Generelt er billedet at skolerne ikke har tilstraekkelige gkonomiske ressourcer til at tilfredsstille
alle laereres @nsker. Derfor foretager skolerne en prioritering af undervisningsmidler der, afhaen-
gigt af den enkelte skole, tilgodeser saerlige fag, klassetrin osv. P& nogle skoler vil lzerernes enga-
gement have betydning for hvordan skolens gkonomiske ressourcer tildeles. Nar eksterne krav, fx
indfarelsen af nye afgangsprevefag, andrer sig, har dette betydning for de konkrete undervis-
ningsmidler som skolerne, eventuelt over en arraekke, vaelger at anskaffe sig.

EVA vurderer pa baggrund af undersggelsen at det er hensigtsmaessigt at fagudvalg eller fag-
team, som det er tilfaeldet pa de fleste af caseskolerne, er med til at indstille hvilke undervis-
ningsmidler skolerne skal indkabe. Det er desuden EVA's vurdering at det er hensigtsmaessigt at
ressourcepersoner, fx skolebibliotekarer, laesevejledere og andre faglige vejledere, inddrages i ud-
veelgelsen og vurderingen af undervisningsmidler i forbindelse med nyanskaffelser.
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Appendiks A

Dokumentation og metode

Denne undersagelse er gennemfart pa baggrund af en projektbeskrivelse som EVA har udarbej-
det pa foranledning af formandskabet for Radet for Evaluering og Kvalitetsudvikling af Folkesko-
len (Skoleradet). Undersaggelsen saetter overordnet fokus pa laerernes viden om og overvejelser i
forhold til at veelge og sammensaette undervisningsmidler, laereres vilkar for at vaelge undervis-
ningsmidler, hvilke roller skoleledelsen, skolens paedagogiske servicecenter og andre aktgarer spil-
ler, og rammesaetning i form af bl.a. organisering og prioritering af ressourcer. Undersagelsen
fokuserer pa fagene dansk og natur/teknik.

Undersggelsens datagrundlag bestar af falgende elementer:
e Deskresearch

e Spgrgeskemaundersagelse blandt skoleledere

e Caseundersggelse pa fem skoler.

| dette appendiks gar vi naermere rede for den metodiske tilgang og gennemfgrelsen af undersg-
gelsen.

Deskresearch

Formalet med den indledende deskresearch var at fa uddybet undersggelsens centrale fokus-
punkter og kvalificere dels arbejdet med spgrgeskemaundersggelsen blandt skoleledere, dels ud-
vaelgelsen af skoler og forberedelsen af de enkelte skolebesgg i vores caseundersggelse. Deskre-
searchen bestod af interview med skoleledere og laerere samt studier af litteratur om feltet.
Deskresearchen fokuserede szerligt pa overvejelser om valget og brugen af undervisningsmidler.
Deskresearchen havde desuden til formal at identificere skoler som har etableret science-centre.
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Science-centre i skoleregi

Projektbeskrivelsen for EVA's undersggelse om undervisningsmidler laegger op til et saer-
skilt fokus pa sakaldte science-centre og pa hvordan disse har betydning for valg og an-
vendelse af digitale undervisningsmidler. Science-center-begrebet daekker over nyere, saer-
ligt etablerede lokalefaciliteter pa enkelte skoler som giver laererne mulighed for at anven-
de bl.a. digitale undervisningsmidler i fag som natur/teknik.

Allerede i deskresearch-fasen blev det klart for projektgruppen at kun fa skoler arbejder
med science-center-begrebet, og at skolerne ofte bruger andre betegnelser for sadanne
faciliteter, fx “fysiklokalet”, "natur/teknik-lokalet” eller "naturfagsafdelingen”. Begrebet
science-center refererer i Danmark ofte til centrale naturfagscentre som fx Danfoss Univer-
se 0g andre som fungerer som aktivitets- og kulturcentre for skoler pa det naturvidenska-

belige omrade.

Et af malene med deskresearchen var at udpege skoler med science-centre sa undersggel-
sen kunne vurdere betydningen af de fysiske rammer for leerernes valg og anvendelse af
digitale undervisningsmidler i natur/teknik. Dette fokus har undersggelsen fastholdt ved at
udveelge skoler der har nyere eller nye lokalefaciliteter som muligger anvendelsen af elek-
troniske undervisningsmidler i natur/teknik-undervisningen, uden dog at skele til om disse
lokaler omtales som science-centre eller g].

Spgrgeskemaundersggelse blandt landets skoleledere
Spargeskemaet til skolelederne blev udarbejdet pa baggrund af den gennemfgarte deskresearch.
Spgrgeskemaet blev i farste omgang testet af seks skoleledere i marts 2009. Pilottesterne blev
udvalgt s der var mindst en person fra hver region. Pilottesterne blev bedt om at forholde sig til
om spgrgsmalene i skemaet var forstdelige og relevante, og til om det var muligt for dem — som
skoleledere — at svare pa spgrgsmalene pa egen hand.

Som en del af pilottesten blev der udarbejdet en valideringsrapport hvori deltagernes svar og
kommentarer — bade generelle og specifikke — blev noteret. Pilottesten viste bl.a. at spargeske-
maet indeholdt spgrgsmal som nogle skoleledere ikke var i stand til at besvare da de ikke havde
den forudsatte viden om brugen af undervisningsmidler pa deres skole.
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Pa baggrund af valideringsrapporten fra den farste pilottest reviderede projektgruppen sparge-
skemaet. Det reviderede spgrgeskema blev i april 2009 pilottestet af i alt tre personer. Med afsaet
i resultaterne fra den anden pilottest blev det endelige spargeskema udarbejdet og udsendt.

Identifikation af svarpersoner

Spargeskemaet blev udsendst til skolelederne pa knap halvdelen af de af landets folkeskoler der
ikke er rene 10.-klasse-skoler. De adspurgte skoleledere blev udtrukket tilfaeldigt fra en national
database der indeholder kontaktoplysninger om alle folkeskoler, og som opdateres lgbende.
Spargeskemaet var stilet til skoleledere, men skolelederne blev opfordret til eventuelt at konsulte-
re andre personer sasom saerlige ressourcepersoner, viceskolelederen eller skolebibliotekarer hvis
de havde problemer med at svare pa spgrgsmalene. Dette skete med afsaet i erfaringen fra farste
pilottest der viste at der var stor forskel pa den enkelte skoleleders viden om valg og brug af un-
dervisningsmidler. For at muliggere inddragelse af andre personer blev spagrgeskemaet vedhaeftet
som pdf-fil i falgemailen sa det kunne printes.

Svarprocent og bortfald
Spargeskemaet blev sendt ud 1. maj 2009. Der blev sendt rykkere 18. maj og igen 27. maj til
dem der ikke havde besvaret spargeskemaet efter fgrste udsendelse. Svarfristen var 3. juni.

Tabel 1.0 viser svarprocenten som efter rensning af datasaettet er 58.

Tabel 1.0
Svarprocent

Antal udsendte spgrgeskemaer  Antal indkomne svar Svarprocent
| alt 584 339* 58

* Der blev i alt indsamlet 403 besvarelser, hvilket inkluderer “in progress-" og “abandoned”-besvarelser, dvs. be-
svarelser der ikke var feerdiggjort. Det blev i denne sammenhaeng besluttet at de besvarelser hvor mindre end 50
% af spergeskemaet var besvaret, blev fijernet fra datasaettet.

| tabel 1.1 og 1.2 er henholdsvis stikprgven og det indsamlede datasaet fordelt pa regioner vist.
Der er sma, ubetydelige forskelle mellem stikpraven og spgrgeskemadatasaettet. Den stgrste for-
skel er i kategorien "Syddanmark” hvor der er en forskel pa godt 4 procentpoint.

En chi-square-test viser dog at der ikke er en signifikant forskel mellem stikprgven og de indkom-
ne svar.
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Tabel 1.1
Frekvenstabel - spgrgeskemadatasaettet

Region Frekvens Procent
Hovedstaden 64 18,9
Sjeelland 51 15,0
Syddanmark 95 28,0
Midtjylland 79 23,3
Nordjylland 50 14,7
Total 339 100,0

Tabel 1.2

Frekvenstabel - stikproven
Region Frekvens Procent
Hovedstaden 118 20,2
Sjeelland 96 16,4
Syddanmark 141 241
Midtjylland 148 25,3
Nordjylland 81 13,9
Total 584 100,0

Analyse af data
Der er udarbejdet frekvenstabeller over samtlige spargsmal i spargeskemaet — disse findes i tabel-
rapporten som er tilgaengelig pa EVA’'s hjemmeside www.eva.dk.

Derudover er der udarbejdet krydstabeller hvor skolerne bl.a. er opdelt efter starrelse. Der er bl.a.
foretaget kryds for at sammenligne skolestgrrelse og forskellige aktarers roller i forbindelse med
indkgb af undervisningsmidler.

Den relativt hgje svarprocent og et bortfald der ikke har medfart nogen skavvridning, betyder at

der er tale om et solidt og validt datagrundlag. Der er derfor ikke behov for at tage forbehold i
analysen af data.
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Caseundersgagelse pa fem skoler

Formalet med caseundersggelsen

Formalet med at gennemfgre caseundersggelser pa fem skoler var at fa et dybdegaende indblik i
laerernes og skolernes praksis i forhold til vurdering, valg og anvendelse af forskellige typer af un-
dervisningsmidler. Derudover havde EVA mulighed for at fokusere szerligt pa fagene dansk og
natur/teknik og indsamle vurderinger af og overvejelser om hvad der kendetegner gode undervis-
ningsmidler.

Formalet med caseundersaggelsen var at fa indblik i fem skolers struktur, overvejelser og erfaringer
for derved at supplere, nuancere og udbygge det billede spgrgeskemaundersggelsen blandt sko-
leledere giver. Derudover bidrager caseundersggelsen med en raekke perspektiver som spgrge-
skemaundersggelsen blandt skoleledere ikke giver, nemlig fra faglaererne i dansk og natur/teknik,
det paedagogiske servicecenter og elevernes syn pa og refleksioner over undervisningsmidler.

Udveaelgelse af skoler til undersggelsen

Fem skoler blev udvalgt til at deltage i caseundersggelsen. Skolerne blev udvalgt pa baggrund af
forskellige kriterier som skulle sikre en spredning af de udvalgte skoler i forhold til falgende ka-
rakteristika:

e Geografisk placering

Skolestgrrelse

e Kommunestarrelse

Elevgrundlag.

Derudover blev der udvalgt skoler som havde nyere eller nye faciliteter til natur/teknik der mulig-
ger anvendelsen af bl.a. digitale undervisningsmidler.

Falgende skoler blev udvalgt:

e Borupgardskolen i Helsinggr Kommune
e Braendkjeerskolen i Kolding Kommune

¢ Ellehgjskolen i Stevns Kommune

e Rougsgskolen i Norddjurs Kommune

e Sundhgjskolen i Svendborg Kommune.

Af de fem udvalgte skoler ligger én, Borupgardskolen, i en sakaldt science-kommune, nemlig Hel-
singar. | alt indgar 23 eller ca. en femtedel af landets kommuner i projektet om science-
kommuner hvor kommunerne har saerligt fokus pa bl.a. natur/teknik. EVA har derfor ligeledes
valgt 1 ud af 5 skoler fra en science-kommune — Helsinggr.
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Rekruttering
De udvalgte skoler havde som falge af lovgrundlaget for EVA’s virksomhed pligt til at deltage i
undersggelsen.

EVA bad inden bes@gene skolens ledelse om at udvaelge en gruppe pa tre lerere fra faget dansk,
en gruppe pa tre leerere fra faget natur/teknik, repraesentanter for skolens paedagogiske service-
center eller bibliotek og to grupper a tre elever fra henholdsvis 4. og 6. klassetrin.

Pa tveers af skolerne omfattede de interviewede laerere en blanding af erfarne og nyuddannede
lzerere med undervisningserfaring i dansk fra indskolingen, mellemtrinnet og udskolingen og i na-
tur/teknik fra bade indskolingen og mellemtrinnet (natur/teknik afsluttes som selvstaendigt fag
efter 6. klassetrin). En vaesentlig andel af de interviewede lzerere der underviser i natur/teknik, har
ikke natur/teknik som linjefag.

EVA’s besag pa skolerne fandt sted i august 2009 umiddelbart efter sommerferien, s mange af
elevernes vurderinger og udsagn relaterede sig til det foregdende skolear. | forhold til rekrutterin-
gen af elever til interviewet havde EVA ikke bedt skoleledelsen vaelge elever ud fra andre kriterier
end kgn og klassetrin. Det er vores indtryk at de elever der deltog i undersaggelsen, for stgrstede-
lens vedkommende var fagligt dygtige elever. Nar vi i rapporten beskriver elevernes synspunkter,
skal man vaere opmaerksom pa at der kan vaere tale om en overvaegt af synspunkter fra fagligt
steerke elever.

Interview pa de fem skoler

Interview med skolens ledelse

Interviewene med skolens ledelse havde szerligt fokus pa skolens rammer og procedurer for bl.a.
valg og indkab af nye undervisningsmidler. Derudover fokuserede interviewene pa skolernes
overordnede strategier for og syn pa typer af undervisningsmidler, prioriteringer mellem fag og
ledelsens rolle i forbindelse med lzerernes valg og vurdering af undervisningsmidler.

Interviewene med skolens ledelse havde den primaere funktion at supplere, uddybe og kvalificere
data fra den landsdaekkende, repraesentative spargeskemaundersggelse blandt skoleledere. Der-
udover gav interviewene indblik i organiseringen pa de enkelte skoler i forhold til arbejdet med
undervisningsmidler og deres strategier i den forbindelse.

Interview med lserere i dansk og natur/teknik

Interviewene med de forskellige grupper af laerere blev gennemfart som gruppeinterview med tre
lzerere i hver gruppe. Hensigten med denne organisering var dels at give laererne mulighed for at

diskutere anvendelse, valg og vurdering af forskellige undervisningsmidler, dels at stille en raekke
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fag- og skolespecifikke spgrgsmal. Gruppeinterviewene gav altsa mulighed for bade at kortlaegge
praksis og at give plads til diskussioner blandt laererne.

Interviewene med de to faggrupper gav EVA en saerlig mulighed for at undersgge laerernes prak-
tiske anvendelse af og syn pa undervisningsmidler. | forhold til undersggelsens andre elementer
gav disse interview en saerlig mulighed for at fa indblik i faglige, praktiske og kulturelle faktorer
relateret til lzerernes daglige anvendelse af forskellige typer af undervisningsmidler og at fa et
indblik i hvordan laererne konkret vurderer undervisningsmidler.

Interview med repraesentanter for skolens pacdagogiske servicecenter

Interviewene med repraesentanter for skolens paedagogiske servicecenter fokuserede pa hvordan
skolebibliotekarerne og andre ressourcepersoner i regi af det paedagogiske servicecenter indgik i
dels den faglige vejledning, dels leerernes udveelgelse af undervisningsmidler og dels indkgbspro-
cessen af forskellige undervisningsmidler. Formalet var derudover at fa praeciseret og udbygget
det billede af det paedagogiske servicecenters rolle som bl.a. spargeskemaundersagelsen blandt
skoleledere havde tegnet, og at fa skolebibliotekarernes faglige vurderinger af og syn pa forskel-
lige typer af undervisningsmidler.

Interview med elever fra 4. og 6. klassetrin

Interviewene med elever fra 4. og 6. klasse blev gennemfart i sma grupper a tre elever (seks ele-
ver fra hver skole). Det var i disse interview vigtigt for EVA at sikre en tryg, uformel og fortrolig
ramme for eleverne. Der var fx kun én eller to interviewere til stede, og varigheden af interviewe-
ne var mellem 30 og 40 minutter. Interviewene blev optaget pa band og efterfglgende udskrevet.
Det blev gjort klart for eleverne at der ikke var rigtige eller forkerte svar, og at det eleverne sagde,
ikke senere ville blive refereret til deres lzaerere.

Interviewene havde til formal at f3 et elevperspektiv pa laerernes anvendelse af undervisningsmid-
ler og pa hvad eleverne betragter som gode undervisningsmidler. | elevinterviewene blev der ind-
draget konkrete eksempler pa undervisningsmidler fra elevernes skoletasker, og der blev talt om
anvendelsen af forskellige typer af undervisningsmidler i forskellige fag.

Indsamling og anvendelse af data

| alle interview undtagen interviewene med eleverne blev der taget referat, og alle interview blev
desuden optaget pa band. Referaterne gav et overblik over de enkelte interview, og i udarbejdel-
sen af rapporten har det vaeret muligt at gengive citater ud fra gennemlytninger af de relevante
passager fra de optagede interview.
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Analysestrateqgi

Analysen af undersggelsens kvantitative og kvalitative datamateriale er foretaget ud fra en fast-
lagt analysestrategi som har skullet sikre kvaliteten i de analyser vi har foretaget pa baggrund af
det indsamlede datamateriale.

Undersggelsen kombinerer kvalitative data fra de fem casebesag pa skoler med kvantitativt da-
tamateriale fra spgrgeskemaundersaggelsen blandt skoleledere. De to typer af data er anvendt for-
skelligt i rapportens analyse. Spargeskemaundersggelsen er foretaget pa nationalt plan og ud fra
et kriterium om repraesentativitet. Den har dermed en generel udsigelseskraft og kan give os vi-
den om generelle tilstande og prioriteringer pa danske skoler. Data fra casebesggene giver ikke et
generelt billede af tilstanden pa danske skoler, men kan derimod bruges til at pege pa nogle pro-
blemstillinger pa tveers af caseskolerne og til at uddybe og nuancere de resultater som er kommet
frem i spgrgeskemaunders@gelsen. Formalet med analysen af data fra caseundersggelsen er der-
for ikke at redegare for praksis pa de fem skoler, men at pege pa tendenser og problemstillinger
som gar pa tveers af skolerne, og som derfor kan taenkes at have relevans for andre skoler end
netop disse fem.

Analysen af bade det kvantitative og det kvalitative datamateriale er foretaget ud fra en tematise-
ring med baggrund dels i projektbeskrivelsen for undersggelsen'?, dels i centrale temaer og di-
lemmaer som EVA's projektgruppe og eksperterne har registreret i labet af undersggelsesproces-
sen.

Seks temaer har vaeret styrende for vores laesning af datamaterialet. Ved gennemlaesning af data
er nye undertemaer desuden sprunget frem:
1. Strukturelle betingelser for valg og brug af undervisningsmidler

a.  Organisering

b.  Prioritering

c.  @konomi.

2. Praktisk planlaegning og gennemfarelse
Leerernes syn pa laering

Feelles Mal

Tilgengelighed (bager)
Tilgaengelighed (it)

Fysiske rammer

Forskellig brug af laerebogssystemer
Valg af undervisningsmidler

Q@ +~moan oo

"2 Projektbeskrivelsen kan ses p& EVA’s hiemmeside www.eva.dk.
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h.  Undervisningsdifferentiering
i. Hensyn til den paedagogiske og sociale kontekst.

3. Brug af forskellige undervisningsmidler
a. It
b Bager
c.  Eget udviklet materiale
d Praktiske redskaber og andre faciliteter.

4. Skoleinterne forhold
a.  Samarbejdskultur
b.  Vidensdeling
c¢.  Formidling af ny viden om undervisningsmidler.

5. Vurdering af undervisningsmidler (processer og kompetencer)
Eksterne krav

b Paedagogisk og social kontekst

c.  Sparring med ressourcepersoner

d Elevers vurdering af undervisningsmidler.

Q

6. Laerernes strategier for valg og brug af undervisningsmidler
a.  Eget udviklet materiale
b.  Fleksibilitet i undervisningssituationen
c.  Organisering af samarbejde.

Vi har analyseret datamaterialet med fokus dels pa de enkelte temaer og dels pa tendenser pa
tvaers af temaerne for at undersgge om og hvordan de forskellige temaer pavirker hinanden ind-
byrdes. Hoved- og undertemaerne har vaeret strukturerende for rapportens opbygning.

Vi har haft en bred tilgang bade til undervisningsmidler som begreb og til skolernes arbejde med
undervisningsmidler. Vi har saledes valgt at definere undervisningsmidler som bade didaktiserede
og ikke-didaktiserede midler (se afsnit 2.4) som anvendes i undervisningen. Samtidig fokuserer
undersggelsen pa flere forskellige aktagrer som er involveret i arbejdet med valg og brug af under-
visningsmidler, herunder lzerere, elever, skoleledere, skolebibliotekarer og andre ressourceperso-
ner.
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Appendiks B

Praesentation af eksperter

Karsten Gynther, lektor, cand.paed., projektleder for it og lzering, forsknings- og udviklingsafde-
lingen, Professionshgjskolen University College Sjaelland. Karsten Gynther har deltaget i en raekke
forsknings- og udviklingsprojekter inden for feltet netbaserede uddannelser, digitale laeremidler,
e-laering samt medier og mediepaedagogik i folkeskolen og i professionsuddannelserne. Karsten
Gynther sidder i ledelsesgruppen for Laeremiddel.dk — Nationalt Videncenter for Laeremidler, hvor
han bl.a. leder forskningsprojektet Laeremiddelkultur 2,0.

Trine May, uddannet leerer, paedagogisk diplomuddannelse i laesning, masteruddannelse i bar-
nelitteratur, laeser i gjeblikket til cand.paed. i didaktik med specielt henblik pa dansk pa DPU. Tri-
ne May har gennem 16 ar arbejdet som dansklaerer i folkeskolen og har desuden fungeret som
paedagogisk konsulent ved et CFU. Herudover underviser Trine May i barnelitteratur pa skolebib-
liotekaruddannelsen pa Professionshgjskolen University College Sjeelland. Hun har udviklet en
lang raekke undervisningsmaterialer til folkeskolens danskundervisning, bl.a. Genreserien og Fan-
dango. De senere ar har Trine May fungeret som freelance laerebogsforfatter og kursusinstrukter.
Hun har veeret medlem af Undervisningsministeriets laeseplansudvalg og har vaeret med til at ud-
arbejde Fzelles Mal 2009 for dansk.

Iben Dalgaard, uddannet lzerer, paedagogisk diplomuddannelse i natur/teknik, lzerer og natur-
fagskonsulent i Solrgd Kommune. Iben Dalgaard har bl.a. deltaget i Undervisningsministeriets ar-
bejdsgrupper Fremtidens naturfag i folkeskolen i 2006 og Et fzelles lgft i 2007 hvis tema var na-
tur, teknik og sundhed gennem hele uddannelsessystemet. Hun har desuden vaeret med til at
udarbejde Fzelles Mal 2009 for natur/teknik og er medforfatter til leerebogen Fra natur til teknik.
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