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Forord

Skriftlighed udger en vigtig del af gymnasieuddannelsen. Evnen til at skrive i et klart, hensigts-
maessigt og korrekt sprog er en afgarende studiekompetence pa de videregdende uddannelser og
0gsa en vaesentlig almen kompetence. Det er derfor en glaede at kunne offentliggere Danmarks
Evalueringsinstituts (EVA's) evalueringsrapport om skriftligheden i det almene gymnasium.

Evalueringen undersager og vurderer arbejdet med skriftlighed i gymnasiet bade pa skoleniveau
og i de tre fag dansk, samfundsfag og biologi. Vi forventer at rapporten og dens anbefalinger kan
bruges af gymnasiernes laerere og ledelser til at udvikle kvaliteten af arbejdet med skriftligheden s
dette arbejde far en fremtraedende plads, ikke mindst i forbindelse med implementeringen af
gymnasiereformen.

Evalueringen af skriftlighed har beraringsflader med bade tidligere og kommende gymnasie-
evalueringer fra EVA. Skriftligt arbejde, herunder skriftlige eksamensformer, er tidligere behandlet
dels i de to fagevalueringer af henholdsvis fysik og historie med samfundskundskab i det almene
gymnasium fra 2001, dels i evalueringen af eksamensformer i det almene gymnasium fra 2003.
Evalueringen af integration af it i de fire gymnasiale uddannelser, som saettes i gang i efteraret
2004, vil 0gsa bergre temaet skriftlighed.

Evalueringen af skriftlighed i det almene gymnasium er en del af EVA's handlingsplan for 2003 og
er gennemfart i perioden september 2003 til oktober 2004,

Lars Scheibel Christian Thune
Formand for evalueringsgruppen Direktgr for EVA
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1 Resumeé

Formalet med denne evaluering har vaeret at evaluere arbejdet med skriftlighed i det almene gym-
nasium — dels pa skoleniveau, dels i fagene dansk, samfundsfag og biologi pd A-niveau. Evalue-
ringen har set pa sammenhange og progression, bade inden for og mellem de udvalgte fag, pa
laerernes kompetencer og pa udvalgte praksisformer og procedurer. En vaesentlig del af grund-
laget for evalueringsgruppens vurderinger og anbefalinger har vaeret ledelsernes, leerernes og
elevernes egne beskrivelser, begrundelser og vurderinger af deres arbejde med skriftlighed. Kvali-
teten af laerernes undervisning er ikke blevet vurderet i evalueringen.

1.1 Overordnede vurderinger

Generelt set er der god faglig sammenhaeng mellem det mundtlige og skriftlige arbejde i den
enkelte lzerers undervisning. Det er op til den enkelte lzerer at tilrettelaagge og gennemfgre under-
visningen i skriftlighed, og lzererne er kun i ringe udstraekning orienteret om hvordan deres kol-
leger varetager dette arbejde. Hverken ledelse, faggrupper eller laererteam spiller vaesentlige roller
i arbejdet med skriftlighed. Skriftlighed er dermed i for ringe grad et anliggende som gar pa tvaers
af fagene, eller som vedrarer fagsamarbejde.

Gymnasierne mangler overordnede mal for lzerernes efteruddannelse. Det er op til laererne selv at
vurdere deres behov for efteruddannelse, og mange veelger efteruddannelse i faglige emner frem
for paedagogiske. Samtidig vil mange laerere gerne vide mere om hvordan de kan undervise og
vejlede eleverne sa de bliver bedre til at skrive. Ikke mindst vejledning i skriftligt projektgruppe-
arbejde er udfordrende fordi det stiller andre krav til laereren end traditionel undervisning.

Processkriveformer, fx taenkeskrivning, hurtigskrivning og genskrivning, bruges af et stort flertal af
dansklaererne, men i mindre grad af leererne i samfundsfag og mindst af leererne i biologi. Gamle
eksamensopgaver spiller for stor en rolle i det skriftlige arbejde. Isaer i dansk betragter bade elever
og laerere ofte opgaverne som noget der skal overstas, hvilket er uhensigtsmaessigt for elevernes
laering. Mange lzerere i samfundsfag og biologi laegger for lidt vaegt pa at eleverne benytter et
klart, hensigtsmaessigt og korrekt sprog i de skriftlige opgaver.
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1.2 Evalueringsgruppens centrale anbefalinger

Ledelsen ma spille en mere aktiv rolle

Ledelsen ma i hgjere grad tage et overordnet ansvar for arbejdet med skriftlighed og sikre en fael-
les tilgang til arbejdet med skriftlighed pa det enkelte gymnasium. Det indebaerer at ledelsen ma
motivere og forpligte alle laerere til at tage aktivt del i samarbejdet. Desuden ma ledelsen sikre en
efteruddannelsesstrategi og -praksis med udgangspunkt i det enkelte gymnasiums behov, her-
under behov for lzererkompetencer i forbindelse med skriftlighed. Endelig ma ledelse og skoleejere
sikre at der er tilstraekkelige it-ressourcer til radighed, og at elever og laerere har de ngdvendige
kompetencer til at bruge dem i forbindelse med undervisningen.

Samarbejdet mellem laererne skal ages

Samarbejdet i og mellem faggrupperne skal @ges for at styrke arbejdet med skriftlighed og
fremme gymnasiets feelles forstaelse og praksis pa dette omrade. Laerere og ledelse skal udforme
faelles retningslinjer for det skriftlige arbejde som forpligter laererne til at samarbejde. Fra starten
af 1. g bar lzererne samarbejde og vidensdele i forbindelse med undervisning i basale skrive-
teknikker og konsekvent fglge op pa denne undervisning i deres fag. Anbefalingen har til formal
at arbejdet med skriftlighed i de forskellige fag understgtter hinanden og dermed @ger elevernes
udbytte.

Brug flere tilpassede opgaver

Laererne bgr variere opgaveformerne og bruge skriftlige opgaver som er tilpassede elevernes for-
udsaetninger, og som motiverer eleverne. De skriftlige opgaver skal tilgodese sammenhang, pro-
gression og faglig fordybelse i den enkelte laerers undervisningsforlgb og samtidig vaere i overens-
stemmelse med det enkelte gymnasiums retningslinjer for det skriftlige arbejde. Anbefalingen
sigter mod at eleverne skal skrive flere engagerende opgaver af hgjere kvalitet, frem for rene
pligtafleveringer eller eksamenstraening.

Styrk elevernes skriftlige kompetencer

Laererne skal bruge en bred vifte af processkriveformer i undervisningen, fx taenkeskrivning,
hurtigskrivning og genskrivning. Det er vigtigt at laererne vejleder og kommenterer bade fer,
under og efter skriveprocessen og forklarer hvordan eleven kan na bedre resultater. Formalet er at
eleverne opnar bedre skrivefaerdigheder ved at blive mere bevidste om skriveteknikker og ved at
treene skriveprocessens faser. Desuden skal leererne i alle fag undervise og vejlede eleverne i at
bruge et klart, hensigtsmaessigt og korrekt sprog. Samlet set forudsaetter dette en feelles skrive-
faglig forstaelse blandt lzererne og sigter mod at styrke elevernes almene og studiemaessige
skrivekompetence.
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1.3 Anbefalingernes status

EVA har nedsat en evalueringsgruppe af eksterne faglige eksperter, som er ansvarlig for evalue-
ringens anbefalinger. Anbefalingerne er udtryk for evalueringsgruppens prioritering af de mange
mulige anbefalinger der kan udledes af det omfattende dokumentationsmateriale. Anbefalingerne
er rettet mod forskellige ansvarlige. De gymnasier som har selvevalueret, er forpligtet til at lave
opfelgningsplaner, men anbefalingernes formal er at inspirere til opfglgning og udvikling pa hele
gymnasieomradet.

Rapporten indeholder flere anbefalinger end de ovenstaende. Anbefalingerne er placeret Igbende i
rapportens kapitler i forleengelse af de analyser og vurderinger de knytter sig til. | appendiks A
findes en liste over alle rapportens anbefalinger.
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2 Indledning

Arbejdet med skriftlighed er et centralt element i den samlede gymnasieuddannelse. Ifalge gym-
nasiebekendtgarelsen skal undervisningen overordnet udvikle elevernes faerdigheder i at udtrykke
sig skriftligt. Op gennem 1990'erne har et procesorienteret syn pa skrivning vundet indpas, og det
har blandt andet resulteret i at en del af det skriftlige arbejde i gymnasiet kan omlaegges til
redigering, omskrivning og lignende procesorienteret bearbejdning af elevernes opgavebesvarel-
ser.

Set fra de videregaende uddannelsers perspektiv er evnen til at bearbejde og formidle faglige pro-
blemstillinger i skriftlig form en vigtig studiekompetence som de studerende ikke altid mestrer i
tilstraekkelig grad. Der er derfor grund til at styrke arbejdet med skriftlighed i gymnasiet for at
forbedre studiekompetencen hos de studenter som veaelger videregdende uddannelse. Men der er
0gsa grund til at forbedre de skriftlige kompetencer hos de studenter som veelger arbejds-
markedet direkte efter gymnasiet. | mange sammenhange stilles der krav om at man kan ud-
trykke sig i et klart og hensigtsmaessigt sprog. Skriftlighed er ogsa en vigtig almen kompetence.

Det er derfor vaesentligt at se naermere pa under hvilke vilkar arbejdet med skriftlighed finder sted,
og hvordan det praktiseres i det almene gymnasium, sa man kan forbedre elevernes udbytte af det
skriftlige arbejde.

Evalueringsrapporten bygger pd dokumentation som er indsamlet i perioden fra november 2003 til
marts 2004. Der kan derfor i nogle tilfaelde vaere sket aendringer pa gymnasierne i forhold til det
der er beskrevet i rapporten. Selvom dokumentationen er indsamlet far gymnasiereformen er
rapporten imidlertid skrevet med et fremadrettet sigte. Anbefalingerne er saledes udarbejdet med
det klare mal at indga i det arbejde gymnasierne star over for i forbindelse med reformens
implementering.

2.1 Evalueringens formal

Formalet med evalueringen er at afdaekke og vurdere arbejdet med skriftlighed i det almene gym-
nasium, bade pa skoleniveau og i de tre fag dansk, samfundsfag og biologi pa A-niveau. De tre

Skriftlighed i gymnasiet 11



fag er valgt fordi de repraesenterer de humanistiske, samfundsvidenskabelige og naturvidenskabe-
lige fag og ikke tidligere har vaeret evalueret af EVA.

Evalueringen fokuserer pa fglgende omrader:

udvalgte praksisformer og procedurer, bade pa skoleniveau og i de tre fag
erfaringer med og begrundelser for de anvendte praksisformer og procedurer
sammenhange og progression, bade inden for og mellem de udvalgte fag
laerernes kompetencer.

Disse omrader vurderes bade i forhold til laerernes og gymnasiernes egne uformelle mal og be-
grundelser og i forhold til de overordnede, formelle mal for skriftlighed i gymnasiet og i de tre fag.
Det er hensigten at evalueringens resultater kan bruges til at implementere nye arbejdsgange eller
kvalificere de eksisterende i forbindelse med gymnasiereformens implementering. Evalueringen
fokuserer derfor i hgjere grad pa praksisformer end regelsaet og tilstraeber i forhold til sidstnaevnte
en mindre detaljeringsgrad. Hvor der i rapporten henvises til gymnasiebekendtggrelsen, er der tale
om den galdende bekendtgarelse i 2004 medmindre andet tydeligt fremgar.

Evalueringen tager udgangspunkt i en grundleeggende helhedsforstaelse af skriftligheden i gym-
nasiet som omfatter:

e skriftlighed som et middel til lzering, forstaet som evnen til at bruge skriftlighed til at arbejde
med de faglige mal

e  skriftlighed som et mal i sig selv, forstdet som evnen til at lave et korrekt skriftligt produkt
inden for forskellige genrer

e skriftlighed som én dimension af den samlede gymnasieuddannelse pa linje med den mundt-
lige dimension.

Pa baggrund af denne forstaelse ser evalueringen pa en raekke problemstillinger for arbejdet med
skriftlighed pa skoleniveau og i undervisningen i de tre fag og fremdrager eksempler pa god prak-
sis. Evalueringen belyser hvilke forudsaetninger der findes pa gymnasierne for laerernes undervis-
ning og arbejde med skriftlighed, og hvordan gymnasierne arbejder for at skabe gode forudsaet-
ninger. | denne forbindelse fokuserer evalueringen pa regler, rammer og procedurer som besluttes
uden for den enkelte laerers undervisning, men som har betydning for den enkelte laerers arbejde
med skriftlighed. Evalueringen ser desuden pa hvordan ledelserne og laererne i de tre faggrupper
udmgnter de eksisterende regler, rammer og procedurer, og hvordan laererne i praksis udformer
arbejdet med skriftlighed i deres undervisning.
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Det skal bemaerkes at problematikker omkring dansk som andetsprog ikke behandles i denne
rapport. Omradet indeholder omfattende problemstillinger som kraever saerskilt behandling,
hvilket ikke har vaeret muligt inden for denne evaluerings rammer.

2.2 Evalueringsgruppe og projektgruppe

| forbindelse med evalueringen blev der nedsat en evalueringsgruppe som har haft det faglige
ansvar for rapportens vurderinger og anbefalinger. Gruppen var sammensat af fagfolk med saerlig
indsigt i skriftlighed i gymnasiet:

Lars Scheibel, formand, (samfundsfag), rektor ved Aarhus Katedralskole
Eva Heltberg (dansk), studielektor ved Frederiksberg Studenterkursus
Lisbet Marcussen (biologi), lektor ved Nyborg Gymnasium

Karen M. Lauridsen, prorektor ved Handelshgjskolen i Arhus

Mona Lansfjord, undervisningsrad ved Skolverket, Sverige.

Evalueringsgruppens medlemmer er naermere beskrevet i appendiks C.

En projektgruppe fra EVA har haft det metodiske ansvar for evalueringen og har blandt andet
skrevet evalueringsrapporten. Projektgruppen bestod af:

e  Evalueringskonsulent Inge Enroth (koordinator)
e  Evalueringskonsulent Michael Andersen
e  Evalueringsmedarbejder Rikke Wettendorff.

2.3 De evaluerede gymnasier

Syv gymnasieskoler blev udvalgt til at gennemfgre selvevalueringer og modtage besgg. Gymna-
sierne blev tilfeeldigt udvalgt i overensstemmelse med fglgende kriterier:

e  Der skal veere geografisk spredning og maksimalt ét gymnasium pr. amt.

e Bade amtslige og ikke-amtslige gymnasier skal vaere repraesenteret.

e Gymnasiet har ikke tidligere deltaget med selvevaluering i en evaluering gennemfart af EVA.
Falgende syv gymnasieskoler har deltaget i evalueringen:

e Marselisborg Gymnasium, Arhus Amt

e Ribe Katedralskole, Ribe Amt
e Rysensteen Gymnasium, Kgbenhavns Kommune
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Rgdovre Gymnasium, Kgbenhavns Amt

Sorg Akademis Skole, statsejet.

Vestjysk Gymnasium og HF-kursus, Ringkjgbing Amt
Vordingborg Gymnasium & HF, Storstrams Amt.

2.4 Evalueringens forlgb

De syv gymnasier blev udvalgt og informeret om deres deltagelse i marts 2003. Herefter forlgb
evalueringen som beskrevet nedenfor:

Evalueringens forlgb

September 2003 EVA's bestyrelse vedtog kommissoriet, og evaluerings-
gruppen blev nedsat.

November 2003 — januar 2004 De syv udvalgte gymnasier gennemfarte selvevalue-
ringer.

December 2003 — januar 2004 Konsulentfirmaet Gad's Research & Reflexions gennem-
farte en fokusgruppeundersggelse.

December 2003 — januar 2004 Konsulentfirmaet TNS Gallup gennemferte en sparge-
skemaundersggelse.

Februar — marts 2004 Evalueringsgruppen og projektgruppen besggte de syv
gymnasier.

Marts — juni 2004 Evalueringsgruppen og projektgruppen udarbejdede
evalueringsrapporten.

August 2004 Evalueringsrapporten var til hgring pa de syv gymnasier.

2.5 Dokumentation og metode

| forbindelse med evalueringen har EVA indsamlet et kvalitativt dokumentationsmateriale i form af
selvevalueringsrapporter, besgg pa de syv gymnasier og en fokusgruppeundersggelse blandt dimit-
tender. Der er desuden indsamlet et kvantitativt dokumentationsmateriale i form af en spgrge-
skemaundersagelse blandt lzerere i de tre fag. De forskellige dokumentationskilder supplerer hin-
anden godt sa intentionen om at belyse evalueringens temaer fra flere sider og pa forskellige
mader er blevet opfyldt. En naermere gennemgang af metoden for dokumentationsindsamlingen
findes i appendiks D. Rapporten om fokusgruppeundersggelsen, Kvalitativ undersegelse ved-
rarende skriftlighed i gymnasiet, og rapporten om spgrgeskemaundersggelsen, Skriftlighed i det
almene gymnasium — undersggelse blandt gymnasielaerere, findes som selvstaendige bilag til eva-
lueringsrapporten.
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Evalueringsrapporten beskriver hvordan der arbejdes med skriftlighed pa skoleniveau og i de tre
udvalgte fag pa A-niveau pa syv af landets gymnasieskoler. Rapporten indeholder vurderinger i
generaliseret form af fagenes og gymnasiernes arbejde og giver eksempler pa hensigtsmaessig og
mindre hensigtsmaessig praksis. Rapporten refererer som hovedregel til gymnasierne ved navn for
at give eksempler nar det geelder forhold og praksis pa skoleniveau. Skolerne er konsekvent
anonymiseret nar det gaelder det enkelte fag og den enkelte lzerers undervisning da det ikke er
evalueringens formal at evaluere den enkelte lzerers arbejde.

2.5.1 Rapportens opbygning

De fglgende fire kapitler i rapporten fokuserer pa forudsaetninger for de tre fags arbejde med
skriftlighed. De behandles under temaerne " Skriftlighed som falles anliggende” i kapitel 3, "It" i
kapitel 4, "Laerernes kompetencer” i kapitel 5 og “Gymnasiestart” i kapitel 6. Kapitel 7, "Praksis i
de tre fag”, fokuserer pa arbejdet med skriftlighed i undervisningen. Kapitlet beskaeftiger sig med
en raekke praksisformer og problemstillinger fra de tre fag og indeholder desuden oversigter over
nogle af de former for skriftligt arbejde de tre fag anvender.

Pa grund af kompleksiteten i emnet skriftlighed har flere af de emner der bergres i rapporten,
meget teette bergringsflader og kunne vaere omtalt i flere afsnit. Det gaelder fx emnerne noter og
notatteknik, basisskrivekurset og skriftlighed som faelles anliggende, efteruddannelse inden for it
og laererkompetencer. For at undga overlap er behandlingen af disse emner dog sa vidt muligt
adskilt.

2.5.2 Anbefalinger og opfelgning
Rapportens anbefalinger er placeret i den Igbende tekst sammen med de analyser og vurderinger
de udspringer af. | appendiks A findes desuden en samlet oversigt over rapportens anbefalinger.

Evalueringsgruppen fremsaetter sine anbefalinger med respekt for gymnasiernes mange opgaver,
ikke mindst i forbindelse med implementeringen af gymnasiereformen. Hensigten med evalue-
ringen er imidlertid at fremme arbejdet med skriftlighed i gymnasiet ved at belyse omradet og give
anbefalinger, ogsa i lyset af de aendringer der vil ske som fglge af gymnasiereformen. Anbefa-
lingerne gives pa baggrund af den praksis evalueringen har afdaekket, og er at betragte som
evalueringsgruppens bud pa hvordan gymnasierne kan udvikle og sikre kvaliteten af arbejdet med
skriftlighed. Anbefalingerne ligger derfor i nogle tilfaelde taet op ad de regler der i forvejen geelder.

De syv gymnasier der deltager i evalueringen, har ifglge bekendtggrelse om opfelgning pa

evaluering ved Danmarks Evalueringsinstitut m.v. (BEK nr. 1117) hver iseer pligt til at udarbejde en
opfelgningsplan til Undervisningsministeriet. Opfalgningsplanerne skal offentliggares i elektronisk
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form inden for et halvt ar fra evalueringsrapportens offentliggarelse. Gymnasierne ma taenke
deres opfglgningsplan sammen med reformarbejdets udmgntning og implementering.
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3 Skriftlighed som fzelles anliggende

Dette kapitel handler om gymnasiernes tilgange til skriftlighed som fzelles anliggende. En grund-
lzeggende antagelse for denne evaluering har vaeret at kvaliteten af elevernes udbytte afhanger af
bade den enkelte laerers arbejde med skriftlighed og samarbejdet pa gymnasierne. Samarbejde
mellem lzerere indbyrdes og mellem lzerere og ledelse er nadvendigt for at etablere et fzelles
grundlag for arbejdet med skriftlighed pa et gymnasium, i faggrupper og leererteam. Det inde-
baerer blandt andet faelles malsaetninger, erfaringsudveksling, vidensdeling og koordinering. Sam-
arbejde pa disse omrader er forudsaetninger for at kvaliteten i laerernes arbejde og elevernes ud-
bytte sikres og udvikles bredt.

Samarbejdstemaet aktualiseres ogsa i hgj grad af gymnasiereformen, hvor en mere praecis mal-
styring pa de forskellige niveauer af uddannelsen laegger op til en tydeligere progression i ud-
viklingen af elevernes kompetencer. Dette forudsaetter koordinering og afstemning af krav til det
skriftlige arbejde og de skriftlige produkter i og mellem fagene. Beskaering af rettereduktionen
efter reformen bgr ikke vaere ensbetydende med at skriftlighed nedtones, men bar medfgre at
den undervisning der tilbydes for at give eleverne skrivekompetencer, er mere effektiv, instruktiv
og studieforberedende.

Kapitlet undersgger farst om gymnasierne har fzelles nedskrevne mal og planer for progressionen i
arbejdet med skriftlighed, dernaest i hvilken grad laererne samarbejder om skriftlighed i laererkol-
legiet, i leererteamene og inden for og mellem faggrupperne, og endelig hvordan de i praksis ar-
bejder for at praesentere eleverne for falles tilgange til arbejdet med skriftlighed.

3.1 Falles mal og planer for progression

| selvevalueringsrapporterne har gymnasiernes ledelser og leerere skullet svare pa om gymnasierne
har formuleret malsaetninger for det skriftlige arbejde. Svarene viser at ingen af gymnasierne har
nedskrevne overordnede mal for arbejdet med den skriftlige dimension af undervisningen.
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| selvevalueringsrapporterne er ledelse og lzerere 0gsa blevet bedt om at beskrive og vurdere den
indsats de ger pa skoleniveau, det vil sige uden for de enkelte fag, for at styrke en faglig-paeda-
gogisk progression i elevernes skriftlige arbejde.

Selvevalueringsrapporterne viser at ledelser og laerere generelt set kaeder progression i arbejdet
med det skriftlige sammen med den generelle progression i undervisningen. Progression ser de
normalt ikke som et anliggende der gar pa tvaers af fagene, eller som vedrarer fagsamarbejdet.

Spergeskemaundersggelsen bekraefter dette billede. | undersggelsen er laererne blevet spurgt om
deres gymnasium har nedskrevne procedurer, regler og lignende der skal sikre progression i det
skriftlige arbejde. Her svarer 17 % af dansklzererne, 19 % af biologilzererne og 21 % af sam-
fundsfaglaererne ja, mens 60 % af biologileererne, 73 % af samfundsfaglaererne og 77 % af
dansklaererne svarer nej. En relativt hgj andel af biologileererne, 21 %, ved ikke om der findes
nedskrevne procedurer m.m. for at sikre progression i det skriftlige arbejde pa deres gymnasium,
mens det tilsvarende tal er 6 % for dansk- og samfundsfagslaererne.

| selvevalueringsrapporterne skriver nogle gymnasier dog at de sager at styrke den generelle sam-
menhang og progression gennem laererteam og faelles projektplaner. Fx har de pa Vordingborg
Gymnasium & HF ivaerksat et laerersamarbejde om skriftligt projektarbejde i 1. g hvor alle klasser
skal udarbejde mindst to projekter, heraf mindst et tvaerfagligt. Gymnasiets ledelse vurderer dog
at laerersamarbejdet fokuserer pa skriftlighed og ikke pa progression. Evalueringsgruppen vurderer
at betingelserne for leerersamarbejde om progression er til stede i samarbejdet om det skriftlige
projektarbejde, og opfordrer gymnasiet til at udnytte det.

Pa Rysensteen Gymnasium sgger man ogsa at planlaagge en progression i det skriftlige. Her har
man udarbejdet en progressionsplan for projekter i 1. og 2. g. Planen omfatter bade enkeltfaglige
og tveerfaglige projekter samt dansk- og historieopgaven. Der er tale om fem projekteri 1. g og to
i 2. g. Planen beskriver desuden hvilke kompetencer eleverne traener med de enkelte projekter.

Under besgget gav eleverne ingen samlet vurdering af progressionsplanen, men laererne udtrykte
forskellige holdninger til og erfaringer med den. Nogle af lzererne var glade for projektarbejdet og
det leerersamarbejde som det laegger op til, fordi de fandt at det gav nogle gode diskussioner
mellem fagene. De fremhaevede at laerernes samarbejde om projekterne betyder at der sker en
god vidensopsamling, dels i forhold til at gennemfare projektarbejde, dels i forbindelse med hen-
sigtsmaessig vidensdeling. Andre laerere oplevede at der er for lidt tid og plads til projektarbejdet i
den daglige undervisning, hvilket betyder at der reelt ikke er meget samarbejde mellem fagene.
De kritiserede desuden at lzererne udmgnter planen for forskelligt, og at det er forskelligt hvilke
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elevarbejder de accepterer som projekter, pa trods af at progressionsplanen definerer de enkelte
projekter.

Evalueringsgruppen finder det positivt at gymnasiet har gjort sig overvejelser om sammen-
haengende progression og har udmgntet dem i en faelles progressionsplan. Samlet set kan planen
vaere et godt redskab for bade laerere og elever, men der er endnu en utilstraekkelig feelles for-
stdelse og accept af den i leerergruppen. Det betyder at en del af laererne ikke bidrager aktivt til
samarbejdet og dermed forsinker de mulige positive effekter. Progressionsplanen kan siges at
vaere en forlgber for det leerersamarbejde som gymnasiereformen laegger op til, men viser ogsa
hvilke vanskeligheder der ligger heri. | den forbindelse ma ledelsens centrale rolle i forandrings-
projekter understreges. Generelt er det vigtigt at ledelsen fglger teet op pa iveerksatte projekter og
tydeligger kravene om laerernes aktive medvirken i feelles projekter.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen og laererne sgrger for at laerersamarbejdet omfatter progression i det skriftlige
arbejde sa leerergruppen opnar en falles forstaelse og tilgang.

3.2 Samarbejdsfora

Selvevalueringsrapporter og besag har vist at samarbejdet om det skriftlige arbejde pa gymna-
sierne i vid udstraekning sker ved uformel kontakt mellem kolleger. Derudover kan samarbejdet
forega i forskellige fora.

3.2.1 Leererkollegiet

Det fremgar af selvevalueringsrapporterne at der pa laererforsamlingsmgder indgar diskussioner af
elevernes skriftlige arbejde, isaer i forbindelse med manglende afleveringer eller andre problemer i
forbindelse med den enkelte elev. Det fremgar ogsa at leererforsamlingsmader ikke bruges til at
diskutere generelle problemstillinger omkring skriftlighed.

P& mader i Paedagogisk Rad eller i udvalg nedsat herunder draftes derimod flere emner af direkte
eller indirekte betydning for det skriftlige arbejde. | selvevalueringsrapporterne kan man laese
folgende eksempler pa emner der drgftes og i nogle tilfaelde traeffes beslutning om i Peedagogisk
Rad eller udvalg nedsat herunder:

e sammensatning af team
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teamenes arbejdsomrader
kompetenceudvikling og efteruddannelse
vidensdeling

vedtagelse af obligatorisk projektarbejdsplan
malsaetninger for projektarbejde
paedagogiske problemstillinger.

| spgrgeskemaundersggelsen er laererne blevet spurgt om Paedagogisk Rad spiller en aktiv rolle pa
deres gymnasium i arbejdet med skriftlighed. Undersggelsen viser at flertallet af laererne inden for
alle tre faggrupper mener at Paedagogisk Rad kun i ringe grad eller slet ikke er aktiv i forhold til
skriftlighed (81 % af dansklzererne, 74 % af samfundsfagslaererne og 69 % af biologilaererne).
Paedagogisk Rad spiller desuden en mindre rolle end ledelsen i forhold til det skriftlige arbejde. 74
% af dansklzererne, 60 % af samfundsfaglaererne og 55 % af biologilaererne vurderer at ledelsen i
ringe grad eller slet ikke spiller en aktiv rolle i arbejdet med skriftlighed. Samlet set mener flertallet
af laererne at hverken ledelsen eller Paeedagogisk Rad spiller nogen aktiv rolle i forbindelse med
skriftlighed.

Der er tilsyneladende en modsaetning mellem selvevalueringsrapporterne og spgrgeskemaunder-
s@gelsen pa dette punkt. Af selvevalueringsrapporterne fremgar det at ledelse og laerere pa mader
i Peedagogisk Rad eller udvalg drafter emner som er af betydning for det skriftlige arbejde. Al-
ligevel finder starstedelen af leererne at Paedagogisk Rad ikke spiller nogen vaesentlig rolle i forhold
til skriftlighed. En mulig forklaring kan vaere at Paedagogisk Rad og udvalg behandler emnerne pa
skoleniveau, mens laererne anskuer arbejdet med skriftlighed fra en synsvinkel som er knyttet til de
enkelte fags undervisning og den enkelte elevs arbejde. Dette kan i givet fald pege pa en
manglende sammenhang mellem arbejdet pa skoleniveau og i undervisningen.

Evalueringsgruppen vurderer at Paedagogisk Rad eller udvalg er vigtige kollegiale fora hvor der ber
veere og ofte er mulighed for at drgfte paedagogiske problemstillinger i forbindelse med skriftligt
arbejde. Paedagogisk Rad eller udvalg er derfor et godt sted at seette udviklingsprocesser for
lzerersamarbejde i gang, ogsa i forbindelse med reformen.
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Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen og laererne i faellesskab styrker arbejdet i Peedagogisk Rad eller et andet relevant
forum med at udvikle fzlles praksis for det skriftlige arbejde pa gymnasiet.

3.2.2 Leererteam

Pa alle syv gymnasier arbejder man med laererteam, men i varierende grad. Alle gymnasierne
danner lzererteam for 1. g-klasserne, og R@dovre Gymnasium, Rysensteen Gymnasium og Sorg
Akademis Skole danner team for 2. g. De falgende afsnit beskriver og vurderer to eksempler pa
teamarbejde. Der laegges vaegt pa teamarbejdets betydning for det skriftlige arbejde, men per-
spektivet er bredere end det.

Teamsamarbejde pa Sore Akademis Skole

Sora Akademis Skole beskriver i selvevalueringsrapporten og under besgget hvordan alle lzerere
fordeles pa team sa der normalt er tre lerere i 1. g-team, tre laerere i 2. g-team og to laerere i 3.
g-team. P& baggrund af lzerernes gnsker til sammensatning danner ledelsen teamene i sam-
arbejde med formanden for Paedagogisk Rad i forbindelse med time- og fagfordelingen. De sgger
fortrinsvis at placere leererne i team omkring stamklasserne, og prioriterer at en leerer der har
vaeret teamlaerer for en klasse i det forlgbne ar, fortsaetter med den.

Laererteamene pa Sorg Akademis Skole tager sig blandt andet af opgaver som tidligere blev vare-
taget af klasselaererne, fx orientering om forssmmelser, koordinering af skriftligt arbejde og med-
delelser fra administrationen til eleverne. Pa de forskellige argange er det intentionen at laerer-
teamene desuden fokuserer pa naermere aftalte indsatsomrader:

1.092.0:

e introduktion til gymnasiet, fx tvaersproglig grammatik, naturvidenskabelig metode og tekst-
laesning

edb-introduktion (i samarbejde med administration og datavejledere)

bibliotekskursus

klassekultur

arbejdsformer, blandt andet studie- og notatteknik (i samarbejde med studievejlederne)
tvaergaende evaluering

elevsamtaler (elevernes kompetencer og motivation).
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2.09 3. q:

e projektarbejde og projektarbejdsformen

e tveerfaglige projekter — koordinering med klassens andre laerere

e afgarelse om studietur (ikke deltagelse, men det indledende arbejde)
e studie- og eksamensteknik (i samarbejde med studievejlederne)

e selvstaendigt arbejde (med henblik pa eksamen)

e selvevaluering og planlaegning af arbejde.

| selvevalueringsrapporten skriver gymnasiets ledelse og laerere at teamsamarbejdet har en stor
motiverende effekt pa elevernes arbejde og er frugtbart for laererne. Men de erkender samtidig at
sammensatningen af team og arbejdet i teamene er vanskeligt pa grund af de mange valghold.
Det gaelder iszer i 3. g. Manglende ressourcer og personudskiftning har ogsa vanskeliggjort laerer-
teamenes arbejde. Ledelse og laerere vurderer at arbejdet i laererteamene kunne fungere bedre og
mere malrettet. Fx kunne samarbejdet om det skriftlige arbejde med fordel udvikles og udvides i
teamene. Ledelsen mener at det nuvaerende laerersamarbejde ikke sikrer en egentlig sammen-
heeng og faglig-paedagogisk progression i det skriftlige arbejde.

Teamsamarbejde pa Radovre Gymnasium

Radovre Gymnasium skriver i sin selvevalueringsrapport at hver 1. og 2. g-klasse tildeles et team af
to lerere, hvoraf den ene er klasselaereren. Teamene sammensaettes i forbindelse med time- og
fagfordelingen og ud fra leerernes gnsker. Det er hensigten at det skal vaere muligt for laerere fra
alle faggrupper at blive teamlzaerere. Det tilstraebes at en laerer kun er teamklasselzerer for én
klasse ad gangen for at fordele ressourcerne og arbejdet, og at en af leererne fra teameti 1. g
fortsaetter i teamet i 2. g.

Teamets hovedopgave er at udarbejde og fastholde klassens arsplan. Det sammensaettes derfor ud
fra dette perspektiv og ikke kun ud fra faglige samarbejdsmuligheder. Teamet er ansvarlig for at
gymnasiets indsatsomrade slar igennem i klassens arsplan, og det er desuden primusmotor i at
koordinere det samlede undervisningsbillede for klassen. Desuden forbereder og refererer teamet
klassemgderne hvor alle klassens lzerere, studievejlederen og en ledelsesrepraesentant sa vidt
muligt deltager.

Klassemgder af en times varighed en gang i kvartalet har pa Redovre Gymnasium erstattet laerer-
forsamlingsmgderne i 1. og 2. g. Ifglge selvevalueringsrapporten har hensigten blandt andet vaeret
at fa mere tid til at tale om faelles krav til kompetencer, fx ved at diskutere faglige standarder for
en tekst og afstemme krav til analyse og rapportskrivning. Klassemgderne er et vigtigt forum for at
koordinere arbejdet om den enkelte klasse. Desuden orienteres der pa klassemaderne om fx afvik-
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lingen af basisskrivekurset og kurset i notatteknik, som henholdsvis dansklaereren og studievej-
lederen varetager.

| selvevalueringsrapporten og under besaget udtrykker ledelsen at klassemgaderne har givet sam-
arbejdet et skub, og at de er et forum for idéudvikling og samarbejde. Ledelsen vurderer desuden
at det er den mundtlige side af undervisningen der fylder mest pa klassemgderne.

Under besgget vurderede laererne dog at klassemaderne har en begraenset rolle i forhold til den
faglig-paedagogiske dimension. Tiden er knap og bruges derfor mere til at koordinere og infor-
mere end at diskutere. Nogle laerere vurderede at det er kutyme at laererne taler sammen og treef-
fer aftaler om fx projekter inden mgderne, og at samarbejdet reelt foregar i andet regi. Det kan
dog godt vaere stedet at finde en samarbejdspartner til arbejdet i klassen.

Klassemgder og laererteam som beskrevet i ovenstaende eksempler er skridt i den rigtige retning
mod at etablere nye fora og strukturer for laerersamarbejde. Evalueringsgruppen er dog enig i
gymnasiernes vurderinger og finder at arbejdet hovedsageligt er koordinerende. Evaluerings-
gruppen kan desuden tilslutte sig den vurdering som flere af gymnasierne anfarer i selvevalue-
ringsrapporterne, at reformen styrker mulighederne for det lerersamarbejde som allerede er i
gang. Det vil fremover vaere vaesentligt ogsa at udnytte det potentiale for faglig-paedagogisk sam-
arbejde der ligger i organiseringen i laererteam og i klassemgdestrukturen, og at give skriftlighed
en klar placering i den praksis der skal udvikles pa tvaers af fagene.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at laererteam og klassemader forholder sig til faglig-paedagogiske problemstillinger ved det
skriftlige arbejde.

3.2.3 Samarbejde inden for faggrupperne
Ved samarbejde inden for faggrupperne forstas i denne rapport former for vidensdeling og kon-
kret samarbejde, formelt som uformelt, som er af betydning for det skriftlige arbejde.

| selvevalueringsrapporterne og under besggene er lzererne blevet spurgt om hvordan de udveksler
viden med kolleger i faggruppen i forhold til at bidrage til at udvikle elevernes skriftlige faerdig-
heder. De udtrykker mange gange at samarbejde i form af fx vidensudveksling og fagligt sam-
arbejde inden for faggrupperne i hgj grad sker ved uformelle samtaler og ad hoc-projekter. En
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danskgruppe udtrykker fx at deres samarbejde er godt, intenst og uformelt: De diskuterer fag,
udveksler erfaringer og laner materialer af hinanden. De har ogsa haft fagteam med nye og mere
erfarne laerere sammen hvor de har diskuteret faglige emner. Faggruppen pointerer at formel
vidensdeling ikke ngdvendigvis er vejen frem da der ogsa er en gevinst ved det uformelle.

| selvevalueringsrapporter og under besggene navnes det flere gange at lzererne i faggruppen
samarbejder ved fx at sparre med hinanden om at formulere opgavetekster til de stgrre skriftlige
opgaver. Det er dog ikke en praksis som finder sted pa alle gymnasier, og flere, ikke mindst unge
lzerere, fortzeller at de finder det vanskeligt at formulere gode opgavetekster alene.

Af spargeskemaundersggelsen fremgar det at 64 % af dansklaererne, 65 % af samfundsfags-
lererne og 47 % af biologilzererne i hgj eller nogen grad er orienteret om hvad kollegerne i fag-
gruppen gar for at udvikle elevernes skriftlige faerdigheder. Efter evalueringsgruppens vurdering
burde det vaere en endnu starre andel af laererne der orienterede sig om hvad deres faggruppe-
kolleger gar pa dette felt, blandt andet for at sikre faelles holdninger og praksis i arbejdet med
skriftlighed.

Besggene gav dog ogsa eksempler pa faggrupper inden for alle tre fag hvor kolleger bruger og
statter hinanden til at udvikle deres undervisning. Falgende eksempel beskriver et faggruppesam-
arbejde i samfundsfag som bade omfatter undervisning og generel vidensdeling. Faggruppens
lzerere samarbejder om at lave oplaeg til deres undervisningsforlab, hvorefter det laegges ud i de-
res konferencemappe pa intranettet. Over en todrs periode kgrer de ofte parallelle forlab som
0gsa omfatter studieture og aftenarrangementer for drgangene for at skabe en faelles fagidentitet
hos eleverne. Vidensdeling sker bade ved mgder og ved brug af gymnasiets konferencesystem.
Laererne laver materialer til hinanden og kopierer ogsa fx interessante artikler. De spiser frokost
sammen en gang om ugen og holder ogsa aftenmader. Med hensyn til det skriftlige diskuterer
faggruppens medlemmer typiske mangler i elevernes opgaver, erfaringer med opgavetyper — 0gsa
i forhold til progression — og tilrettelaeggelsen af det skriftlige arbejde generelt.

Et andet eksempel er fra et gymnasium hvor en biologigruppe har sit eget forberedelsesrum med
pc'er til rddighed hvor ogsa papirer og andet materiale kan opbevares. Det betyder at faggruppens
lerere mgdes naesten dagligt uden farst at aftale det. De udveksler erfaringer og laner fx hinan-
dens materialer. Gymnasiet bakker desuden op om samarbejdet ved at saette timer af til erfarings-
udveksling og overfarelse af viden om nye undervisningsmidler inden for faggruppen. Faggruppen
har lige veeret pa it-kursus og fandt det godt at m@des om noget nyt. Laererne synes at det faglige
samarbejde er konstruktivt, og at det ogsad har medfart et starre socialt faellesskab. Med hensyn til
det skriftlige samarbejder |zererne til en vis grad om at udarbejde arbejdsspgrgsmal til tekster, og
giver dem ogsa til fagkolleger. Ved udarbejdelse af den starre skriftlige opgave i 3. g er det al-
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mindeligt at faggruppens laerere sparger hinanden til rads for at sikre at delspgrgsmalene er for-
staelige, og at der er en ordentlig progression i opgavens formulering. Laererne vurderer selv at
erfaringsudvekslingen og vidensdelingen i faggruppen kunne udbygges yderligere, iseer med hen-
syn til det skriftlige.

Disse positive eksempler er dog ikke udtryk for det generelle billede. Under besggene madte eva-
lueringsgruppen flere eksempler pa faggrupper med ringe kollegial udveksling af idéer og mate-
rialer. Heraf har nogle tilkendegivet at idéen om samarbejde opleves som et udefrakommende
palaeg som det vil vaere tidskraevende og besveerligt at efterkomme. Men bade under besag og |
selvevalueringsrapporter har flere lzerere beklaget at deres faggruppe samarbejder og deler viden i
for ringe grad. Ofte har nogle af lzererne forsggt at fa et samarbejde i gang, fx ved at laegge et
idékatalog ud pa nettet for at invitere til en faglig dialog, men uden at initiativet har faenget. |
flere tilfaelde har leerere udtrykt at arbejdet med selvevalueringsrapporten har givet en interessant
indsigt i kollegers arbejde som de ikke har haft far.

Trods de positive eksempler viser det samlede dokumentationsmateriale at der er tale om begraen-
set samarbejde mellem laererne inden for hver af de tre faggrupper. Den vidensdeling der foregar,
handler typisk om det faglige indhold i projekter eller undervisningsforlab, mens vidensdeling og
konkret samarbejde om skriftlighed og gennemfgarelse af undervisningen kun praktiseres i ringe
grad.

Det er evalueringsgruppens vurdering at personspargsmal spiller en for stor rolle for om en fag-
gruppe samarbejder eller ej. De forskellige faggruppemiljger synes at afhaenge af de enkelte lze-
reres indstilling og indbyrdes kemi snarere end af rammer, gymnasiets milja eller ledelsen. Gymna-
sierne mangler rammer og procedurer som fremmer og sikrer samarbejde hvor det ikke opstar af
sig selv. Der er derfor behov for at gymnasiernes ledelser sikrer at der saettes initiativer i gang der
forpligter faggrupperne til at samarbejde om skriftlighed. Det skal ske under hensyn til bekendt-
garelsens krav om at inddrage eleverne i planlaegningen af undervisningen. | afsnit 3.2.4 fglger en
anbefaling om faggruppesamarbejde.

Det skal bemaerkes at der i dokumentationen ikke er basis for at vurdere faggruppesamarbejde i
forbindelse med bedgmmelse af opgavebesvarelser, men dette felt kan med fordel inddrages i et
samarbejde.

3.2.4 Samarbejde mellem faggrupperne

Ved samarbejde mellem faggrupper forstas i denne forbindelse vidensdeling eller samarbejde om
en fallesfaglig tilgang til skriftligt arbejde, fx en fzelles tilgang til naturvidenskabelig rapport-
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skrivning. Det omfatter ikke konkret tvaerfagligt projektsamarbejde eller undervisningsforlgb
mellem to laerere fra hver sin faggruppe.

Af spargeskemaundersggelsen fremgar det at 27 % af dansklaererne, 39 % af samfundsfags-
lzererne og 38 % af biologilzererne i hgj eller nogen grad er orienteret om hvad kollegerne i andre
faggrupper ger for at udvikle elevernes skriftlige faerdigheder. Efter evalueringsgruppens vurdering
er det generelt for fa laerere der orienterer sig om andres praksis. Det forekommer dog szerlig
uheldigt at kun omkring hver fjerde dansklaerer giver udtryk for at vaere orienteret om hvad laerere
i andre fag ger, ikke mindst i lyset af danskfagets centrale placering i forhold til skriftlighed. En
medvirkende forklaring kan vaere danskgruppernes starrelse. Det turde dog veere klart at et mere
udbygget samarbejde mellem fagene om skriftlighed forudsaetter et starre kendskab til andre
faggruppers praksis.

Billedet af manglende viden om kollegers arbejde genfindes i selvevalueringsrapporterne. Flere
lzerere anfarer at der ikke er megen, om nogen, vidensudveksling om det skriftlige arbejde med
kolleger fra andre faggrupper. P& ingen af gymnasierne er der systematisk vidensudveksling
mellem faggrupperne. Nogle lzerere beklager dette og peger pa laererteamene som et forum der
kunne udnyttes bedre til at diskutere og dele erfaringer om det skriftlige arbejde.

Pa Vordingborg Gymnasium & HF arbejder laererne systematisk sammen om tveerfagligt projekt-
arbejde. Laererne skriver i selvevalueringsrapporten at de finder leerersamarbejdet frugtbart, og at
det er inspirerende at arbejde sammen med kolleger om et projekt hvor nye emner og arbejds-
former indgar. De mener desuden at projektarbejdsformen medfarer at de far stgrre indsigt i de
andre fags bekendtgearelser, og at samarbejdet farer til udbredt vidensdeling. Laererne udtrykte
dog under besgget at det gode samarbejde reelt finder sted mellem kolleger som i forvejen er
glade for at arbejde sammen og har @nsket den samme klasse. Der er derfor i hgjere grad tale om
kollegasamarbejde end om samarbejde pa tvaers af faggrupper.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen aktivt styrker et forpligtende samarbejde bade i og mellem faggrupperne og sikrer at
faggrupperne i dette samarbejde fokuserer pa skriftlighed. Formalet er at fremme gymnasiets
faelles forstaelse og praksis pa dette omrade.
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3.3 Feaelles tilgange til skriftlighed

Dette afsnit handler om fzelles tilgange til arbejdet med skriftlighed blandt lzererne pa et gymna-
sium, fx i form af faelles krav til skriftlige afleveringsopgaver og rapporter og fzelles forstaelse og
brug af begreber og taksonomier sdsom problemformulering, redegarelse og vurdering, jf. Blooms
kognitive taksonomi.

Eleverne er i selvevalueringsrapporten blevet spurgt om sammenhange mellem deres skriftlige
arbejde i de forskellige fag, fx om de bruger de samme skriveteknikker i forskellige fag, og om
laererne bruger de samme begreber nar de stiller en opgave. Laererne og ledelsen har desuden
berart emnet fzelles tilgange til skriftlige opgaver i deres besvarelser om laerersamarbejde.

| flertallet af selvevalueringsrapporterne skriver laerere og elever at de indaver falles terminologi
og har faelles krav til rapporters opbygning i de naturvidenskabelige fag. Eleverne synes at det
fremmer deres forstaelse og giver grundig gvelse. En biologileerergruppe skriver at selvom de
naturvidenskabelige fag anvender samme arbejdsmetode, er der forskel pd hvordan en rapport
forventes at vaere opbygget inden for den enkelte fagtradition. Pa dette gymnasium udleverer de
tre naturvidenskabelige fag hver deres vejledning til eleverne med forskellige krav til rapporters
opbygning. Det oplever eleverne som forvirrende.

Med hensyn til at anvende fzelles terminologi beskriver en anden elevgruppe en lignende situation.
De skriver at de forskellige laerere tillaegger de samme begreber forskelligt indhold og desuden
bruger forskellige ord for samme faenomen. Eleverne oplever at dette er forvirrende og giver ung-
dige problemer med forstaelsen.

Omvendt finder eleverne fra nogle af de syv skoler at laererne er gode til at bruge de samme be-
greber, hvilket de oplever som meget tilfredsstillende. Eleverne fra Ribe Katedralskole giver udtryk
for at det giver et godt overblik over det skriftlige, og at man undgar forvirring og misforstaelser
nar laererne bruger de samme begreber nar de stiller og melder tilbage pa opgaverne. Samme
elevgruppe har oplevet at arbejdet med fx begrebet diskussion i et fag har smittet positivt af pa
deres arbejde med begrebet i andre fag. Pa Ribe Katedralskole er falles terminologi i forbindelse
med grammatik og i naturvidenskabelige rapporter og avelsesvejledninger en del af 1. g-teamets
opgaver, ligesom teamet tilstraeber at praecisere og definere de skrivefaglige termer sdsom rede-
garelse, resumé og referat.

Pa Rysensteen Gymnasium har man via projektsamarbejder pa tvaers af fagene sggt at hgjne

elevernes erkendelsesniveau sa de fx bliver bedre til at skelne mellem redeggrelse, analyse og vur-
dering. Her skriver eleverne at det letter forstaelsen af de forskellige begreber at de gentages i

Skriftlighed i gymnasiet 27



flere fag, og at de oplever en stagrre sammenhang mellem det skriftlige arbejde i de forskellige
fag. Som eksempel naevner de de taksonomiske niveauer.

De anfarte positive eksempler er nogle af de fa hvor det naevnes at forstaelsen af de taksonomiske
niveauer kan bruges i flere fag. Bade elever og laerere fremhaever ofte forstaelsen og anvendelsen
af de taksonomiske begreber som et problematisk omrade. Fx udtrykte flere samfundsfagslaerere
under besggene at de for at kunne lzere eleverne den rette samfundsfaglige forstaelse af de tak-
sonomiske begreber, ma starte 2. g med at "aflaere” den forstaelse af begreberne som eleverne
har faet i andre fagi 1. g. Flere af laererne er dog opmaerksomme pa de fordele der kan veere ved
at tydeligggre ligheder og forskelle i forstaelsen af fx taksonomiske begreber i samfundsfag og
dansk.

Flere laerergrupper er i selvevalueringsrapporterne inde pa at sammentaenkning og koordinering af
kravene til skriftlig fremstilling i de forskellige fag vil vaere hensigtsmaessig. Som eksempel pa en
idé til at forbedre arbejdet med skriftlighed pa skoleniveau skriver en laerergruppe at de gerne ville
have en bedre faelles koordinering af krav til de basale skrivefeerdigheder og koordinering af for-
malia omkring forskellige former for opgaveskrivning. Ogsa en ledelsesgruppe udtrykker i selv-
evalueringsrapporten et gnske om at laererne bevidst arbejder med at opstille fag-, laerings- og
kompetencemal for det skriftlige arbejde for hermed at opna et fzlles begrebsapparat for skrift-
ligheden. Ledelsen har dog ingen planer om selv at sgrge for at det sker, og har tilsyneladende
overladt initiativet til laererne.

Enkelte laerere udtrykte under besggene at det er udviklende for eleverne og en del af deres laere-
proces selv at skulle finde ud af at honorere de krav de forskellige fag stiller, og at der pa den
baggrund kunne vzere en pointe i ikke at koordinere begreberne. Disse laerere mente at det var for
dristigt at haevde at koordinering ville betyde et fremskridt.

Det er evalueringsgruppens indtryk at ideen om et faelles begrebsapparat og faelles krav til skriftlig
fremstilling synes at stede mod nogle laereres faglige stolthed og opfattelse af metodefrihed. Men
det er meget uhensigtsmaessigt at fagene i nogle tilfaelde traekker i hver sin retning eller blot und-
gar at udnytte de fordele for eleverne der ligger i fzelles tilgange til de skriftlige opgaver. Afdaek-
ning af bade ligheder og forskelle i anvendelsen af begreber er med til at tydeliggare relevante
sider af fagene og af skriftlighed. Som eleverne ogsa selv siger, fremmer det deres forstaelse at
mgde en feelles forstaelsesramme for fagspecifikt og mere alment begrebsindhold. Det er ogsa i
overensstemmelse med gymnasiebekendtgarelsen, hvor det fremgar at undervisningen skal til-
rettelaegges sa fagene gensidigt stgtter hinanden, og at alle Iaerere skal medvirke til at koordinere
undervisningen for at sikre sammenhaeng.
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Evalueringsgruppen vil derfor gerne fremhaeve laerernes og ledelsernes idéer om at klargaere fage-
nes forskellige malsaetninger for det skriftlige og om at samarbejde om fzelles bergringsflader. Det
vil veere et godt grundlag for at arbejde med sammenhaengende progression pa tveers af fagene
og for uddannelsen som helhed. Det er meget vigtigt at eleverne far en klar oplevelse af fordelene
ved at det de har leert i ét fag, kan bruges i et andet fag, og det kan opnas gennem tveerfagligt
laerersamarbejde.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen og laererne udformer faelles retningslinjer for det skriftlige arbejde som forpligter
laererne til at samarbejde om det skriftlige arbejde bade i og mellem fagene. Det dokument der
udarbejdes, ma gares tilgaengeligt pd gymnasiernes hjemmesider og revideres lgbende.

- at ledelsen og laererne arbejder med en fzlles terminologi for at kunne tydeliggere for eleverne
hvor der er begrebsmaessige ligheder og forskelle i fagene.

3.4 Koordinering af skriftlige afleveringsopgaver

| selvevalueringsrapporterne er ledelse, laerere og elever blevet bedt om at beskrive og vurdere
koordineringen af elevernes skriftlige afleveringer pa deres gymnasium. Desuden har de tre grup-
per under besggene diskuteret emnet koordinering i forbindelse med tilknyttede problemstillinger.

| spgrgeskemaundersggelsen har naesten alle laerere (92-95 %) tilkendegivet at der sker tilbage-
vendende koordinering af de skriftlige afleveringer pa deres gymnasium. Den hgje andel er i over-
ensstemmelse med tilkendegivelserne fra de selvevaluerende gymnasier, der alle tilstreeber koordi-
nering for at opna en spredning af elevernes skriftlige afleveringer.

Ledelsens arbejde med koordineringen bestar typisk i at udlevere og indsamle koordinerings-
skemaer og at offentliggare datoer. | naesten alle tilfaelde er den praktiske koordinering af afleve-
ringsdatoer i 1. g uddelegeret til teamet for klassen, mens koordineringen af opgaverne i 2. og 3.
g foretages af teamet eller administrationen.

Eleverne pa to af de syv gymnasier giver udtryk for at koordineringen fungerer tilfredsstillende. Pa
Vestjysk Gymnasium og HF-Kursus og Rysensteen Gymnasium oplever eleverne at leererne sarger
for at fordele opgaverne jeevnt over aret, bade inden for de enkelte fag og fagene imellem. Det er
feelles for de to gymnasier at ledelsen tager praktisk ansvar for koordineringen ved at indsamle
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afleveringsdatoerne fra laererne, at koordineringsplanerne offentliggeres pa gymnasiets intranet,
0g at lzerere og elever holder de datoer der er fastsat.

Pa de @vrige fem gymnasier har elever og leerere mere blandede erfaringer med koordinering af de
skriftlige opgaver. Fx kan der mangle feelles praksis for at koordinere og overholde de fastsatte
datoer for bade elever og lzerere. | 2. og 3. g opleves koordineringen mellem valgfagene og stam-
klassefagene som szerlig problematisk. Elever og laerere udtrykker i selvevalueringsrapporter, under
besa@gene og i fokusgruppeundersggelsen at elevernes besvarelser ofte bliver ringere nar for
mange skriftlige opgaver falder sammen fordi eleverne bruger mindre tid og ofrer mindre en-
gagement pa hver enkelt opgave. | de tilfaelde opleves opgaverne i hajere grad som pligt og giver
mindre grad af leering, og det er sdledes uhensigtsmaessigt for bade elever og lzerere.

Pa Rgdovre Gymnasium er det op til en klasses |laerere om opgavedatoer skal fremga af en kalen-
der pd gymnasiets intranet eller af en kalender ophangt i stamklassen. Papirkalenderen i stam-
klassen giver problemer i forhold til valgfagene, mens den elektroniske kalender har den svaghed
at laerere og elever ikke anvender den konsekvent. Gymnasiet har desuden fastlagt procedurer for
hvad det indebaerer nar en opgave afleveres for sent, men i praksis accepteres et vidt spaend af
begrundelser for at udsaette en aflevering. | selvevalueringsrapporten udtrykker laererne kritik af
manglende falles praksis pa gymnasiet. Bade ledelse, elever og lzerere vurderer koordinering af de
skriftlige opgaver som et omrade der behgver forbedring. Gymnasiet har defineret koordinering af
"det samlede undervisningsbillede” som indsatsomrade, men indsatsen har endnu ikke afhjulpet
problemerne.

Pa Vordingborg Gymnasium & HF har man valgt at se koordineringen som en kollektiv forpligtelse
blandt lzererne. For at understrege det fzelles ansvar haenger man halvarlige koordineringsskemaer
op pa laerervaerelset i en periode hvor laererne forventes at skrive deres afleveringsdatoer ind. |
gymnasiets selvevalueringsrapport skriver eleverne at metoden ikke virker efter hensigten, og
lzererne skriver at metoden baerer praeg af tilfaeldighed. | praksis garanterer ordningen ikke en
spredning af opgaverne fordi laererne kan laeegge afleveringsdatoerne som de vil. Den egentlige
koordinering er afhaengig af individuelle forhandlinger mellem faglaererne.

Evalueringsgruppen har i gvrigt bemaerket en saerlig fremgangsmade pa Marselisborg Gymnasium
og Rysensteen Gymnasium. Her har man besluttet og sgger at indarbejde at elever der ikke afleve-
rer skriftligt arbejde til tiden, sendes ud fra timerne for at skrive. | selvevalueringsrapporten skriver
Marselisborgs laerere at de som udgangspunkt tilstraeber at alle elever afleverer rettidigt. En elev
der ikke afleverer sin besvarelse pa den aftalte dag, far mulighed for at lgse og aflevere opgaven,
eller en tilsvarende opgave, i et lokale pa skolen samme dag, og eleven far ikke fravaer. Laererne
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bemaerker dog at det er den tilstraebte og nye made at gare tingene pa. | praksis er der ikke feelles
fodslag i forhold til denne afleveringsprocedure. Det gaelder begge gymnasier.

Samlet set viser dokumentationen at koordineringen af de skriftlige opgaver ofte spiller en stor
rolle for elevernes arbejde, og at de nuveerende ordninger ikke altid fungerer hensigtsmaessigt i
praksis. Koordineringen af det skriftlige arbejde er typisk et omrade der er vanskeligt at fa til at
fungere i praksis selvom stort set alle har et gnske om at det skal fungere. Evalueringsgruppen
vurderer at det er ngdvendigt fortsat at arbejde pa effektivt at koordinere de skriftlige afleverings-
opgaver. Det skal ske i overensstemmelse med gymnasiebekendtggarelsen, der kraever at leererne
ved koordinering sikrer en passende fordeling af den enkelte elevs arbejdsbyrde. Det er vigtigt at
en koordineringspraksis ogsa giver laererne mulighed for en vis efterfglgende fleksibilitet. £ndring
af planer og afleveringsdatoer skal dog ske under hensyntagen til elevernes samlede arbejdsbyrde
fordi det kan betyde forringet kvalitet i det skriftlige arbejde i andre fag hvis opgaverne hober sig

op.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen sikrer en faelles praksis for koordinering af skriftlige afleveringsopgaver, og at
koordineringsplaner ggres tilgaengelige for bade leerere og elever pa gymnasiets intranet.
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It anvendes efter gymnasiernes udsagn i stadig stigende grad i forbindelse med det skriftlige ar-
bejde, men det anvendes 0gsa i meget forskellig udstraekning. Spaendvidden gar fra ledelser,
laerere og elever som har taget it til sig og bruger det i stor udstraekning, til andre mere skeptiske
eller afvisende. Forskellene findes pa de enkelte gymnasier, bade inden for faggrupperne og elev-
grupperne.

Brug af it i forbindelse med det skriftlige arbejde behandles i dette kapitel i relation til en raekke
omrader som gymnasierne selv har fremhaevet, eller som evalueringsgruppen har fundet centrale.
Det skal bemaerkes at brug af it som paedagogisk redskab vil vaere temaet for en kommende eva-
luering som EVA gennemfarer 2004-2005, og derfor uddybes emnet ikke her.

4.1 Ressourcer

| selvevalueringsrapporterne har ledelse og leerere beskrevet gymnasiernes it-ressourcer, og it har
0gsa vaeret et emne ved besggssamtalerne. Iseer to temaer skiller sig ud som betydningsfulde i
gymnasiernes vurderinger af it-ressourcerne. Det drejer sig om hvorvidt gymnasiets pc’er er til-
gaengelige for eleverne, og om gymnasiets it-udstyr og -systemer fungerer palideligt.

| selvevalueringsrapporterne er ledelse og laerere ogsa blevet bedt om at vurdere hvordan gymna-
siets it-faciliteter bruges, og hvor godt de fungerer. Fire af gymnasierne skriver kort at eleverne
bruger it-faciliteterne meget og i stigende grad. En ledelse ggr opmaerksom pa at gymnasiet ikke
har lavet nogen opggrelse over hvor meget it egentlig bruges til at aflevere og rette opgaver, men
det er ledelsens vurdering at der kunne szettes mere fokus pa denne made at anvende det elek-
troniske medium pa. Det er evalueringsgruppens indtryk at udsagnet ogsa i vid udstreekning
gaelder tilstandene pa de gvrige gymnasier. Ledelserne opfordres derfor til at ivaerksaette Igbende
evaluering af it-omradet pa deres gymnasium med hensyn til ressourcer, leereres og elevers kom-
petencer og forskellige former for anvendelse af it i undervisningen. Det vil gare det muligt at
forme udviklingen hensigtsmaessigt og kvalificere de beslutninger der skal treeffes om fremtidig it-
brug. Gymnasierne bgr i denne forbindelse inddrage lzerernes og elevernes erfaringer.
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41.1 Tilgaengelighed

Det er almindeligt at der er en pc med netadgang i hvert klassevaerelse. Pa flere gymnasier har
man desuden indrettet lokaler eller studieomrader med pc’er som er tilgeengelige for eleverne. P&
nogle gymnasier findes der pc'er flere steder til fri afbenyttelse, mens andre gymnasier har be-
graenset adgang til pc-lokaler i bestemte perioder. Sorg Akademis Skole giver kun eleverne ad-
gang til pc-lokalet efter aftale. Kun Sorg Akademis Skole havde pa tidspunktet for besgget ikke
noget intranet, men det er ifglge gymnasiet ved at blive indfart.

Pa flertallet af gymnasierne vurderer ledelse og laerere i selvevalueringsrapporterne eller under
bes@gene at de er taet pa at have eller har det ngdvendige antal pc’er pad gymnasiet. Eleverne er
generelt enige fordi de finder det forholdsvis let at finde en maskine at arbejde ved. Dog kan det
vaere vanskeligt i forbindelse med starre gruppe- og projektarbejder. Ledelserne pa Rgdovre Gym-
nasium og Rysensteen Gymnasium fortzeller at de har for fa pc’er til at daekke behovet og arbejder
pa at fa flere sa eleverne kan arbejde pa pc pa gymnasiet, bade i og efter undervisningen. Pa
nogle gymnasier skal laererne reservere pc’er til brug i undervisningen lang tid i forvejen. Laererne
beklager at det hindrer den spontane brug, og vurderer at det generelt haammer brugen. P fx
Ribe Katedralskole og Vestjysk Gymnasium og HF-Kursus giver klasseseet med baerbare computere
mulighed for en fleksibel brug af computere i undervisningen. Pa tre gymnasier har hverken
ledelse eller leerere givet nogen vurdering af it-faciliteterne og deres brug.

4.1.2 Palidelighed

Flere gymnasier har haft tekniske problemer pa grund af fx virusangreb, problemer med at komme
pd intranettet udefra, printbesvaer eller vanskeligheder ved overgangen fra én kommunikations-
platform til en anden. Desuden er der flere eksempler pa manglende kompatibilitet mellem elevers
og laereres hjemmemaskiner og gymnasiets maskiner, foraeldede versioner af tekstbehandlings-
systemer pa gymnasiet og for ringe teknisk support. Nogle laerere har oplevet at alle deres ting er
forsvundet fra konferencesystemet, og at elevers opgaver er forsvundet. Flere af eleverne stoler
ikke pa at de kan printe opgaver ud pa gymnasiet fordi der har veeret tekniske problemer.

Enkelte lzerere er bekymrede for it-sikkerheden og @nsker fx ikke at tage elev-disketter med hjem
pa deres egen pc af frygt for virus. Hvis noget gar galt, skal de selv betale reparation. Dette gaelder
ikke pa de gymnasier hvor laererne far stillet baerbare pc'er til radighed af gymnasiet.

Pa nogle gymnasier spiller tekniske problemer en for stor rolle, blandt andet fordi de straekker sig

over lange perioder. Problemerne far bade elever og laerere til at miste tilliden til at systemer og
maskiner virker, og afholder dem derfor, isaer de i forvejen skeptiske, fra at bruge faciliteterne.
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Det er uheldigt at anvendelsen af it pa mange mader er den enkelte laerers private sag og ansvar.
Evalueringsgruppen anser det for en ledelsesopgave at sgrge for at it-faciliteterne virker efter hen-
sigten, og at sarge for at det tekniske ansvar for den daglige brug placeres.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen og skoleejerne sikrer at der er tilstraekkelige it-faciliteter til radighed for bade laerere
og elever i forbindelse med undervisningen og til forberedelse. Desuden bgr ledelsen udpege en
kompetent person som har ansvar for at it-udstyret fungerer hensigtsmaessigt, og at sikkerheden
er i orden — og ledelsen ma falge op og prioritere denne funktion hgijt.

4.2 Kompetencer

Laerernes it-kompetencer

Tre af de syv gymnasier har prioriteret at give laererne en systematisk efteruddannelse inden for it.
Samtlige laerere pa Sorg Akademis Skole og Vestjysk Gymnasium og HF-Kursus har gennemfart
Gymnasie-IT, som er et kursus der giver et paadagogisk it-karekort for gymnasieleerere. Pa Vor-
dingborg Gymnasium & HF har knap halvdelen af gymnasiets laerere gennemfart kurset, mens de
avrige leerere vil gennemfare det over de naeste fire ar idet der er afsat midler til at otte laerere om
aret kan fa denne type efteruddannelse. Pa nogle af gymnasierne har Gymnasie-IT enten bundet
samtlige efteruddannelsesmidler eller bevirket en kraftig beskaering af de avrige efter-
uddannelsesaktiviteter. Pa Sora Akademis Skole beklager ledelsen at der hidtil ikke har veeret rad
til at tilvejebringe det ngdvendige tekniske udstyr sa laererne kan anvende og vedligeholde de
kompetencer de har erhvervet gennem kurset. De gvrige fire gymnasier har benyttet ad hoc-efter-
uddannelse inden for it nar gymnasiet har faet nyt udstyr eller nye programmer, fx i form af skole-
baserede kurser eller sidemandsoplaering.

Besagene har givet det overordnede indtryk at der er store forskelle pa laerernes it-kompetencer.
Laerere som ikke har faet efteruddannelse inden for it, bruger det i udstrakt grad, mens andre som
har faet efteruddannelse, stadig finder det besveerligt og ungdvendigt og veelger det fra. Forskel-
lene synes altsa ikke at vaere relateret til om laererne har gennemgaet systematisk efteruddannelse
eller e}, men hanger snarere sammen med om den enkelte laerer har en positiv indstilling til it og
derfor bruger det og ger sig erfaringer, eller om laereren finder det besvaerligt og undgar at bruge
det.
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Elevernes it-kompetencer

Det er almindeligt at introduktionsforlgbet for eleverne i 1. g indeholder en form for it-kursus som
fx kan veere en introduktion til gymnasiets intranet eller til tekstbehandling. Eleverne vurderer
generelt introduktion til intranet positivt. Flere vil gerne have denne introduktion gentaget senere
eller pd anden made have genopfrisket deres kunnen. For hvis |laererne ikke bruger intranettet og
eleverne derfor ikke har brugt det i en periode, glemmer de hvordan det anvendes. Andre it-intro-
duktionskurser vurderes meget forskelligt alt efter elevernes forhandskendskab.

Under besggene gav eleverne flere steder udtryk for at de selv var bedre rustet til at anvende it
end deres lzerere, og at de i flere tilfeelde valgte at s@ge hjeelp hos kammeraterne hvis de havde
problemer med fx informationssagning, frem for at sparge laereren. Dette stemmer overens med
at laerere pa flere gymnasier gav udtryk for begraenset kendskab til fx tekstbehandlingsprogram-
mer og for en generel skepsis over for it's anvendelighed i deres undervisningspraksis.

4.3 Praksis

Af besggssamtalerne fremgik det at ingen af ledelserne pa de syv gymnasier har stillet krav til
lzererne om at anvende it. Flertallet af ledelserne mente at man matte forsage at motivere til at
bruge it i undervisningen, fx ved hjeelp af efteruddannelse. Desuden mente flere ledelser at
lzererne vil opleve et stigende pres fra eleverne for at udnytte it's muligheder. Enkelte ledelser var
abne for selv at laegge pres pa laererne og for eventuelt at diskutere mindstekrav til deres an-
vendelse af fx intranettet, men havde altsa ikke gjort det endnu.

Ifalge selvevalueringsrapporter og besag anvendes it i forbindelse med det skriftlige arbejde isaer
til tekstbehandling og informationssagning. Mange laerere giver desuden vejledning via mail i
forbindelse med de store skriftlige opgaver. It anvendes ogsa i varierende udstraekning til at for-
midle informationer m.m. via gymnasiernes intranet og konferencesystemer.

4.3.1 Aflevering og tilbagemelding

Laererne tilkendegiver generelt at der er store fordele forbundet med at eleverne skriver deres
afleveringsopgaver pa pc. Fordelene kan for hovedpartens vedkommende relateres til tekst-
behandling, men ogsa paedagogiske overvejelser spiller ind:

e Mange lzerere vurderer at eleverne skriver mere end da de skulle skrive i handen — ogsa dem
der normalt ikke skriver s meget.

e Der er enighed blandt lzererne om at it er godt til at afhjaelpe skriveblokering, og resultatet
ser paenere ud. Det virker motiverende, ikke mindst for de svage elever.
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e Mange larere fremhaever at det er nemmere for laererne at laese en printet opgave end en
handskrevet

e Enkelte leerere peger desuden pa at it fremmer procesorienteret skrivning: Man behgver fx
ikke begynde med indledningen, men kan skrive uden hensyn til opgavens endelige struktur.

Sterstedelen af |zererne foretraekker at eleverne afleverer deres opgaver i en printet udgave, som
laereren herefter retter i handen. Laererne angiver at fordelene ved denne fremgangsmade er at
det er lettere og hurtigere at rette i handen, og at eleverne alligevel saedvanligvis har opgaven
med til eksamen i en papirudgave. Desuden bruger mange lzerere en time til at gennemga typiske
fejl og mener at det er hensigtsmaessigt at eleven her sidder med sin egen opgave med laererens
rettelser og kommentarer.

Flertallet af laererne accepterer elektroniske afleveringer pr. mail eller over gymnasiets konference-
system. Der er dog delt praksis med hensyn til at printe ud eller rette elektronisk. Nogle laerere
afviser at modtage opgaver elektronisk fordi de hverken gnsker at rette elektronisk eller selv at
printe elevernes opgaver ud. Andre opfordrer eleverne til at aflevere elektronisk med den begrun-
delse at bade elevens opgave og leererens tilbagemeldinger bliver bedre i elektronisk form. Det er
flere lzereres erfaring at det er svaert at fa alle elever til det, og nogle lzerere opgiver at prove.
Enkelte lzerere som bruger it i hgj grad, mener at det kan skabe en polarisering blandt eleverne at
det ikke er obligatorisk at aflevere elektronisk. Disse laerere mener at de elever der afleverer elek-
tronisk, har nogle abenlyse fordele, blandt andet ved tilbagemeldingen, ved eksamen og ved gen-
aflevering: Laerernes rettelser bliver bedre, og de kan skrive mere, bade generelle kommentarer og
specielle kommentarer knyttet praecist til et sted i besvarelsen. De mener ogsa at rettelserne bliver
mere overskuelige for eleverne med de forskellige farvekoder i tilbagemeldingen. Evaluerings-
gruppen deler opfattelsen af fordelene ved elektronisk aflevering og tilbagemelding og kan kun
opfordre til at faciliteterne ved de elektroniske retteprogrammer udnyttes.

4.3.2 \Vejledning

Elektronisk baseret vejledning benyttes af mange i forbindelse med de store skriftlige opgaver. Her
finder bade lzerere og elever at det er en stor fordel at der kan vaere lgbende kontakt, og at eleven
kan fa hurtigt svar pa spgrgsmal. Nogle laerere stiller krav om at eleverne melder tilbage pa be-
stemte tidspunkter i opgaveforlgbet, fx tre gange i Igbet af problemformuleringsfasen for 3. g-
opgaven. Mange lzerere oplever at denne form for kommunikation har givet en bedre og taettere
kontakt med eleverne mens de skriver de store skriftlige opgaver. Nogle leerere fremhaever det
som positivt at eleverne vaennes til at vise ufaerdige udkast, hvorved skrivningen afdramatiseres.
Det er ogsa godt at eleverne tvinges til at formulere deres overvejelser fgr det endelige resultat
foreligger. Det giver lzereren en god mulighed for at hjzaelpe eleverne undervejs.
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Elektronisk vejledning af elevernes ufaerdige produkter forekommer ogsa i forbindelse med de
almindelige skriftlige opgaver, om end i mindre grad. lkke mange laerere sikrer at eleverne saettes i
gang med det skriftlige arbejde i god tid fer aflevering, og at der er adgang til vejledning i for-
bindelse med skriveprocessen. Fa elever starter af sig selv pa opgaverne i sa god tid at de kan nd at
stille spagrgsmal og fa svar, og mange bade elever og lzrere vil hellere tale sammen hvis de allige-
vel ses i gymnasiet. De elever som mailer spagrgsmal til lereren, forventer ofte svar pa deres
spargsmal ogsa om aftenen og i weekenden. Laererne har forskellige holdninger til dette. De fleste
vil gerne svare pa elevernes spgrgsmal nar eleverne har behov, men vil ikke sidde vagt ved pc’en i
fritiden. | nogle lzerergrupper har man diskuteret om der skal laegges noget dben vejledningstid ud
i weekenden og om aftenen, men det er ikke forhandlet pa plads. Nogle lzerere efterlyser feelles
retningslinjer for deres gymnasium i forhold til at besvare elevernes mail, og at retningslinjerne
meddeles eleverne sa alle ved hvad de kan forvente.

Evalueringsgruppen finder at det er store krav at stille til lzererne at de skal vaere parat til at be-
svare e-mail uden for normal arbejdstid. Indtil emnet eventuelt omfattes af en arbejdstidsaftale, vil
det vaere en god idé at diskutere sig frem til en faelles holdning og en aftale for gymnasiet som
offentliggares for eleverne og angiver regler eller retningslinjer for god kommunikationsbrug. Et
sadant regelsaet ber tilgodese bade praktiske og peedagogiske spargsmal.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen og lzererne drgfter og aftaler hensigtsmaessige retningslinjer for elektronisk
kommunikation mellem elever og laerere.

Endelig vil evalueringsgruppen gerne fremhaeve en interessant kommunikationsform som gruppen
har madt pa to af gymnasierne. Pa Sorg Akademis Skole bruger nogle af klasserne Messenger,
som er et gratis chatprogram hvor man kan invitere selektivt til en gruppe, og hvor deltagerne kan
se hvem der er logget pa. Mange elever er pa samtidig og diskuterer opgaver. Det er en praksis de
selv har startet, og som har spredt sig af sig selv. P& Vordingborg Gymnasium & HF bruger nogle
af de nye laerere Messenger.

4.3.3 Informationssegning og kildekritik

Bade elever og leerere har fremhaevet informationss@gning og kildekritik som omrader det er
vigtigt for eleverne at beherske.
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Flere elever, men ikke alle, har fdet nogen introduktion til informationssggning, og mange lzerere
udleverer sakaldt sikre link til gode sagesteder og hjemmesider. Mange elever har givet udtryk for
at de ikke har haft undervisning i kildekritik i forbindelse med anvendelse af internettet. Eleverne
har faet at vide at de skal veere opmaerksomme pa internettets kilder, men ved ikke hvordan de
skal handle pa det.

Leererne vurderede generelt at eleverne var for ukritiske over for internettets informationer. Iszer i
3. g fik lzererne mange eksempler pa opgaver som var overlassede med ukritisk udvalgte informa-
tioner. En leerergruppe mente at eleverne ikke magter at overfgre den kildekritik de ellers bruger i
fagene, til internettet. Laerergruppen mente at det er et samlet ansvar for alle leerere i alle fagene
at eleverne lzerer det, og efterlyste en faelles holdning blandt lzererne til spargsmalet.

Evalueringsgruppen finder at der er et udaekket behov for undervisning i kildekritik i forbindelse
med internettet. Udlevering af sikre link kan veere en god hjzelp for eleverne, men fjerner ikke
elevernes behov for at vaere i stand til selv at vurdere internettets kilder. Foruden at matte anses
for at veere en almen kompetence, er det at sgge informationer pa internettet og at kunne vur-
dere det man finder, ngdvendigt eller hensigtsmaessigt for at Igse skriftlige opgaver i mange fag.
Kildekritik bgr derfor ikke vaere et ansvar for historielzereren alene, men bgr deles af alle fag.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at alle lzerere inden for deres fag underviser og vejleder eleverne i at sgge informationer pa
internettet og at vurdere internettets kilder.

4.3.4 Intranet og intern kommunikation

Det er forskelligt hvordan gymnasierne har opbygget deres hjemmesider og konference- og post-
systemer, og der skal ikke her gares rede for detaljerne. Pa flere af gymnasierne har hver klasse
og/eller hvert fag sin konferencemappe. Flertallet af ledelser, laerere og elever giver udtryk for at
gymnasiernes intranet benyttes i stigende omfang, men endnu ikke optimalt.
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Her er gymnasiernes eksempler pad hvordan de anvender deres intranet:

skemaer og skemaaendringer.

beskeder om fx lektier og opgaver.

opslagstavle, meddelelser og debat.

elevernes fravaersstatistik.

lokalereservation.

undervisningsplaner.

udlevering af tekster til et fag (udleveres eventuelt ikke i fotokopi).

pensummateriale, tekstbanker m.m. som blandt andet benyttes i forbindelse med afleverings-
opgaver.

elevernes produkter: Hvis eleverne har et forlgb der skal ende med et produkt, gemmer de
deres arbejde pa en konference, og lareren kan Igbende falge med og kommentere ar-
bejdet.

elevreferater af en time.

elevreferat af gruppearbejde, eventuelt i forbindelse med respons fra andre grupper.
vejledning af elevernes egne tekster og gennemskrivning af flere udkast.

kontakt mellem lzerer og den enkelte elev ved de store skriftlige opgaver.

aflevering af opgavebesvarelser, iszer fra gruppearbejde.

dele noter fra time.

dele tekster og noter ved gruppearbejde.

elev til elev-respons.

vidensdeling mellem lzerere: Tekster eller opgaver laegges pa en feelles konference for et fag.

Den enkelte lzerers brug eller ikke-brug af intranettet er i nogen grad retningsgivende for om og
hvordan eleverne anvender det: Hvis lzereren laegger tekster eller meddelelser pa klassens konfe-
rence, ma eleverne orientere sig der. Men der er flere eksempler pa at en klassekonference ikke
bliver brugt. Det skyldes fx at det er for svaert at fa eleverne til at skifte adfaerd trods leererens
gentagne opfordringer, eller at lzereren ikke falger op pa sin oprindelige udmelding, og at
eleverne fglgelig holder op med at bruge klassekonferencen. Generelt er der stor forskel pa hvor-
dan de enkelte lzerere pa et gymnasium anvender intranettet, og dette forhold kan vaere en del af
grunden til at eleverne ikke benytter intranettet som fast rutine.

Enkelte laerere bruger konferencerne ret konsekvent og laegger fx kortere tekster til faget pa kon-
ferencen uden at udlevere dem i fotokopi. Der synes dog at vaere problemer forbundet med
denne fremgangsmade, og flere ledelser, larere og elevere fremfgrer at man ikke kan forvente at
alle elever har en pc med adgang til internet og dermed til gymnasiets intranet hjemmefra. Hertil
kan det anfares at alle elever har adgang til internet pa gymnasiet.

40 Danmarks Evalueringsinstitut




Vestjysk Gymnasium og HF-Kursus har gjort sig en del erfaringer med at anvende intranettet. Der
er adgang til intranettet fra alle gymnasiets lokaler. Intranettet er ogsa tilgaengeligt hjemmefra for
elever med netadgang, men det fungerer dog ikke uden problemer. Gymnasiet har oplevet at
nettet ikke altid er palideligt, og har haft lgbende problemer, blandt andet fordrsaget af virus-
angreb hvor mange mapper gik tabt og systemet var ude af funktion i en periode. Gymnasiets
ledelse ser det som et dilemma mellem gerne at ville vaere et dbent gymnasium hvor alle elever
skal have mulighed for at komme pa nettet, ogsa med egne pc’er, og samtidig at tilgodese sikker-
heden for at undga virus og lignende i systemet.

Alle klasser og fag har deres egen mappe pa intranettet. Mapperne kan benyttes til at aflevere
opgaver og som materialebank. Eleverne kan ga ind under de enkelte fag og hente materialer fra
timerne, fx overheads og dokumenter fra gruppearbejde. Nogle |zerere anvender klasse- og fag-
hjemmesiderne til at give beskeder om undervisningen og til dialog med eleverne, blandt andet
vejledning. Laererne anvender desuden intranettet til undervisningsplaner, lokalereservation m.m.
Eleverne vurderede under besgget at intranettet bruges i meget varierende grad af laererne fordi
det er op til den enkelte lzerer selv om vedkommende vil bruge det eller ej.

Eleverne pa Vestjysk Gymnasium og HF-Kursus mente at de selv er meget bevidste om at bruge
mappesystemet, fx ved at laegge deres noter og andet ud pa Outlook sa andre kan bruge det i
deres opgaver. De mente at intranettet ogsa er en god og nem made at dele notater fra frem-
laeggelse af gruppearbejde. Eleverne fandt det givende at se andres arbejde og at fa andres per-
spektiver pa eget arbejde. Eleverne sender desuden opgaver hjemmefra til deres egen e-mail-
konto pa gymnasiet for at printe ud der.

Evalueringsgruppen finder det vaerdifuldt at it pa Vestjysk Gymnasium og HF-Kursus synes at
fremme vidensdeling, ikke mindst mellem eleverne. Det er positivt at maden man bruger it p3,
tilsyneladende bidrager til at viden og skriftlige produkter, ogsa de ufzerdige, ikke betragtes som
strengt personlige, men som noget man kan dele med andre. P4 den made kan it som redskab for
den faglig-paedagogiske undervisning hjzlpe til at afdramatisere skriveprocessen. Endvidere er det
evalueringsgruppens opfattelse at det er vaesentligt at bruge it som naturligt redskab i mange
sammenhange i gymnasiets hverdag for at fa indarbejdet it-faerdigheder som det er ngdvendigt
at mestre senere hen, bade pa de videregaende uddannelser og i erhvervslivet.
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Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen sikrer at leerere og elever opndr de nadvendige kompetencer til at udnytte it
hensigtsmaessigt og ukompliceret i undervisningen og til forberedelse. Det ma ledsages af et krav
om at alle leerere og elever anvender it, og at de udforsker og udnytter de padagogiske fordele

ved det.
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5 Laerernes kompetencer

Dette kapitel handler om laerernes kompetencer med hensyn til skriftlighed. Kapitlet ser farst kort
pa de syv skolers strategier og praksis for efteruddannelse fordi de udger vaesentlige vilkar for
laerernes kompetencer og kompetenceudvikling. Derefter fokuserer kapitlet pa laerernes kompe-
tencer som de vurderes af de syv gymnasiers ledelser og af laererne selv. Til sidst samler kapitlet op
pa laerernes behov for efteruddannelse i forhold til de eksisterende kompetencer inden for skrift-
lighed.

5.1 Efteruddannelse

Ingen af de syv gymnasier har vedtaget en samlet strategi for efteruddannelse af de ansatte. Der
er dog eksempler pa gymnasier der prioriterer szerlige indsatsomrader, ogsa ud over de gymnasier
som har prioriteret Gymnasie-IT. Ribe Katedralskole og Rysensteen Gymnasium har saledes ved-
taget at ressourcerne til efteruddannelse skal bruges til at fremme laerernes kompetencer inden for
bestemte indsatsomrader.

Pa Rysensteen Gymnasium har paedagogisk udvalg undersagt laerernes behov for kompetence-
udvikling, blandt andet i forhold til projektarbejde, som er et indsatsomrade pa gymnasiet. Der er
nedsat et efteruddannelsesudvalg som har prioriteret en raekke omrader som laererne kan sgge
efteruddannelse inden for. Det er den enkelte lzerers opgave at vurdere sine egne behov og even-
tuelt sage et kursus.

Praksis pa efteruddannelsesomradet har vist sig at veere overvejende ens pa de syv gymnasier. Som
hovedregel gives midlerne til de lzerere som selv henvender sig med @nske om at deltage i et kur-
sus. Rektorerne bevilger dette efter princippet “farst til mglle” hvis der er ressourcer til radighed.
Denne fremgangsmade betyder at nogle laerere kommer pa flere kurser, mens andre ikke far del i
efteruddannelsesmidlerne selvom de matte have behov for det. Kursusdeltagelse sker altsa efter
den enkelte laerers valg og ikke efter en overordnet plan. Efteruddannelse bruges kun i meget
begraenset omfang som ledelsens styringsredskab. Flere ledelser giver udtryk for at laererne bedst
selv kan varetage deres efteruddannelsesbehov, og at det ikke er noget ledelsen skal blande sig i.
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Disse resultater er pa linje med resultaterne i EVA's rapport Paedagogisk ledelse og ledelsesred-
skaber i det almene gymnasium fra 2004. Denne undersggelse viste at ledelsen sjeeldent saetter og
sikrer eksplicitte mal for udvikling og kun i mindre grad ger brug af ledelsesredskaber som fx
efteruddannelse af lzererne til systematisk skoleudvikling. Rapporten forudser at ledelsen fremover
i hajere grad end nu vil skulle taenke i strategisk udvikling i forhold til medarbejderne og det om-
givende samfund.

Evalueringsgruppen vurderer at det er et skridt i den rigtige retning nar enkelte gymnasier vaelger
efteruddannelse efter gymnasiets behov. Praksis er dog stadig meget individualiseret fordi gymna-
sierne mangler strategier pa omradet. | dag er det i hgjere grad ngdvendigt at tilgodese gymna-
siets behov for leererkompetencer frem for den enkelte lzerers gnsker til efteruddannelse sa efter-
uddannelse kan udvikle gymnasiet i den gnskede retning. Derfor ma laerere og ledelse pa hvert
gymnasium drafte hvordan og med hvilke formal de vil bruge midlerne til efteruddannelse. Det
kan fx ske i Paedagogisk Rad. Draftelsen bar tage udgangspunkt i gymnasiets eventuelle ind-
satsomrader og kommende forandringsprojekter set i forhold til laerernes nuveerende kompe-
tencer. Desuden bgr gymnasierne drafte hvornar det er mest hensigtsmaessigt med henholdsvis
skolebaseret efteruddannelse og kompetenceudvikling og eksterne kurser.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen sikrer at der udarbejdes en synlig og begrundet efteruddannelsespolitik og -strategi
med udgangspunkt i det enkelte gymnasiums behov, herunder behov for lererkompetencer i
forbindelse med skriftlighed.

5.2 Kompetencer

Dette afsnit praesenterer farst ledelsens og siden laerernes opfattelse af hvilke leererkompetencer
der er vigtige i forbindelse med skriftlighed, og om de er til stede i faggrupperne i dag.

5.2.1 Ledelsens vurdering

De syv gymnasieledelser er i selvevalueringsmaterialet blevet bedt om at forholde sig til hvilke
laererkompetencer som efter deres mening er seerlig vigtige for at bidrage til at udvikle elevernes
skriftlighed. Desuden er de blevet bedt om at vurdere i hvilken grad gymnasiets lzerere i de tre fag
i dag har disse kompetencer.
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Gymnasieledelserne fra Marselisborg Gymnasium og Sorg Akademis Skole har givet deres bud pa
vigtige leererkompetencer i forbindelse med skriftlighed:

At kunne anvende flere former for skriveprocesser og at arbejde aktivt med dem
At kunne tilrettelaegge en hensigtsmaessig paedagogisk progression

At kunne vejlede, kommentere og bedgmme elevernes skriftlige produkter

At veere it-kyndig inden for sit fag

At have opmaerksomhed pa skriftlighed som reflektorisk redskab

At have opmaerksomhed pa formidlingsprocessen

At have kendskab til andre fags former for skriftlighed.

De gvrige ledelser henviser til at lzererne har faet de ngdvendige kompetencer gennem deres uni-
versitetsuddannelse.

Alle ledelser svarer desuden at de gar ud fra at laererne har gode kompetencer til at bidrage til at
udvikle elevernes skriftlighed. En ledelse tilfgjer at det er muligt at se at kompetencerne er til stede
nar de anvendes i de tveerfaglige projekter. Under besggene blev svarene suppleret med det syns-
punkt at en leerer ogsa vurderes pa hvordan eleverne klarer sig til eksamen.

Ledelsernes svar peger pa at de hverken har mulighed for, lyst til eller faler sig forpligtet til at vur-
dere de ansattes reelle kompetencer. Evalueringsgruppen synes at det er uheldigt hvis en ledelse fx
stiller sig tilfreds med at vurdere en lzerer alene ud fra elevernes eksamensresultater; det hindrer
ikke uhensigtsmaessig undervisning i det skriftlige arbejde, og det ger farst ledelsen i stand til at
gribe ind over for laereren efter at undervisningen har fundet sted.

5.2.2 Leerernes vurdering

De tre faggrupper pa hvert af de syv gymnasier er i selvevalueringsmaterialet blevet bedt om at
forholde sig til hvilke laererkompetencer som efter deres mening er sarlig vigtige for at bidrage til
at udvikle elevernes skriftlighed. | det falgende praesenteres faggruppernes svar i form af brutto-
lister. Det betyder at blot én faggruppe skal have naevnt en leererkompetence for at den er med pa
listen.
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Danskleererne mener at falgende lererkompetencer er szrlig vigtige for at bidrage til at udvikle
elevernes skriftlighed i dansk:

e At kunne bruge sine faglige, paedagogiske og organisatoriske kompetencer samtidig

e At vere et skrivende menneske og beherske sproglig fremstilling og formidling

e At kunne stille opgaver der er fagligt relevante og interessante for eleverne

e At kunne stille realistiske krav til elevernes faerdigheder og afstemme dem i forhold til en
tredrig progression

e At kunne opdele komplekse opgaver i mere simple sa eleverne kan arbejde med de enkelte
elementer

e At kunne bedgmme besvarelsen i forhold til karakterskalaen sa bade indholds- og udtryks-
siden indgar i bedgmmelsen

e At kunne differentiere kommentarerne til de enkelte elever ud fra det niveau den enkelte elev
befinder sig pa

e At kunne praecisere hvad der er godt i en besvarelse, og hvad der skal arbejdes videre med,
pa en made sa eleven forstar det

e At tage sig tid til at samtale med eleven efterfglgende sa eleven inspireres til at forbedre sine
skriveevner

e At have de rette analytiske kompetencer til at afdaekke arsagerne til de fejl eleverne begar,
og at kunne “screene” elevernes problemer sa man kan saette ind med fokuseret hjzelp

e At veere lydhgr over for elevernes anderledes opfattelser af skriftlighed

e At vere villig til at forny sig.
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Samfundsfaglaererne mener at fglgende laererkompetencer er saerlig vigtige for at bidrage til at
udvikle elevernes skriftlighed i samfundsfag:

e At veere fagligt kompetent og have overblik over fagets teori og metode sa vejledningen kan
blive sa malrettet og konstruktiv som muligt

e At kunne made samfundsfags krav om aktualitet og veere opdateret empirisk og teoretisk

e At kunne knytte skriftlige opgaveemner til den daglige undervisning, hvis emner og problem-
stillinger som regel har et aktuelt afsaet

e At lave praecise opgaveformuleringer som kan fremme faelles fodslag i faggruppen

e At kunne skrive selv

e At kunne etablere progression i det skriftlige arbejde, fx hvad angar taksonomi bade i den
enkelte opgave og i det samlede forlgb

e At kunne eksplicitere ofte intuitive fornemmelser af hvad der er kravene til god skriftlig frem-

stilling

At kunne give fa, velvalgte og konstruktive anvisninger nar man retter opgaver

At kunne forholde sig til elevernes skriveprocesser bade far, under og efter skrivningen

At kunne vejlede og inspirere uden at tage ansvaret fra eleverne

At kunne give konkrete anvisninger eller redskaber til skrivningen og samtidig vaere opmaerk-

som pa at eleverne har forskellige arbejdsformer og styrker (intelligenser)

e At kunne rette fagligt svage elever ind.
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Biologilaererne mener at falgende lererkompetencer er szerlig vigtige for at kunne bidrage til at
udvikle elevernes skriftlighed i biologi:

e At have indsigt i hvordan elever oplever og arbejder med de forskellige former for skriftlighed
i biologi

e At kunne rette og kommentere elevernes skriftlige arbejde sa man opnar en progression i

skriftligheden

At give gode, praecise og konstruktive kommentarer til det skriftlige arbejde

At have tilstraekkelige evner til at rette, vejlede og eksemplificere

At kunne demonstrere vigtigheden af at udvikle den skriftlige formidlingsevne

At beherske forskellige teknikker til at udnytte skrivning som laeringsvaerktgj og at kunne

demonstrere nytten af dem

e At have indlevelsesevne og lydhgrhed sa den enkelte elev kan stgttes i at finde og optimere
sine individuelle lzeringsstrategier.

Samlet om de tre faggrupper

Det er vigtigt at vaere opmaerksom pa at tekstboksene ovenfor indeholder uddrag af kvalitativt
materiale og kun giver eksempler pa hvordan leererne taenker om kompetencer i relation til skrift-
lighed i de tre fag. Evalueringsgruppen vil dog fremdrage nogle forhold som kan udledes af punk-
terne, men som ikke skal betragtes som generelle karakteristikker af fag eller leerere.

Iszer |zererne fra dansk og biologi peger pa leererkompetencer som handler om at have indsigt i og
veere i stand til at m@de eleverne pa deres kompetenceniveau. Specielt dansklaererne synes at
vaere fokuseret pa den enkelte elev. De skriver at det er vigtige kompetencer at kunne differen-
tiere kommentarerne til de enkelte elever i forhold til niveau, at give en tilbagemelding som er
praecis sa eleven forstdr den, at tage sig tid til at samtale med eleven og at kunne stille opgaver
som er interessante for eleverne.

| samfundsfag synes lzererne derimod at fokusere mere pa en handvaerksmaessig tilgang til skrift-
lighed. De naevner fx at de skal kunne give konstruktive og konkrete anvisninger eller redskaber til
skrivningen. De knytter desuden laererkompetencerne til de faglige mal i samfundsfag.

Feelles for de laererkompetencer som lzererne i de tre fag har anfert, er at vejledningskompetencer
overvejende omtales i forbindelse med elevernes faerdige produkter og altsa angar tilbagemelding
snarere end vejledning undervejs. Kun laererne i samfundsfag naevner det som en vigtig kompe-
tence at kunne forholde sig til elevernes skriveprocesser bade fgr, under og efter skrivningen.
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Laererne fra dansk og samfundsfag anferer at lzereren selv skal beherske skriftlig fremstilling, mens
biologilzererne lidt mindre ambitigst skriver om "tilstraekkelige” evner til at rette og vejlede.

Vurdering af egne kompetencer

| selvevalueringsmaterialet blev lzererne ogsa bedt om at vurdere i hvilken grad faggruppernes
lerere i dag har de kompetencer som de selv vurderer som vigtige i forbindelse med skriftlighed.
Alle tre fags laerere vurderer at de har de faglige kompetencer som er ngdvendige i forbindelse
med det skriftlige arbejde. Pa spagrgsmalet om hvorvidt der er behov for yderligere skrivepaeda-
gogiske kompetencer, varierer faggruppernes vurderinger.

Nogle dansklaerere gar opmaerksom pa at det er mere eller mindre tilfaeldigt om laererne har de
nadvendige kompetencer til at udvikle elevernes skriftlighed, og at nogle fgler sig darligt rustede
pa dette omrade fordi der i en arraekke har manglet efteruddannelse pa omradet. Flere dansk-
laerergrupper ser deres kompetencer i et udviklingsperspektiv, som nogle der skal holdes ajour, og
understreger faggruppens gnske om at tilegne sig ny viden og afprave den i klasserne.

Samfundsfagslaererne udtrykker generel tilfredshed med egne kompetencer i forhold til at udvikle
elevernes skriftlighed.

Biologileererne udtrykker delte meninger med hensyn til om de har de ngdvendige kompetencer til
at udvikle elevernes skriftlighed. Nogle skriver at de intet kender til hinandens kompetencer i for-
hold til skriftligt arbejde, nogle at kompetencerne er i orden, mens andre skriver at de ingen for-
melle kompetencer har, og at de er sultne efter ny indsigt.

5.3 Kompetenceudvikling

| selvevalueringsrapporterne naevner faggrupperne falgende ansker til kompetenceudvikling:

Dansklzererne

e  Opkvalificering af paedagogiske kompetencer, fx for at kunne tilrettelaegge undervisningen i
det skriftlige arbejde sa det i hgjere grad motiverer eleverne

e Larerens rolle i projektarbejde.

Skriftlighed i gymnasiet 49



Samfundsfagslaererne

e Inspiration til at arbejde med skriftlighed

e Udvikling af kompetencer til at varetage arbejdet med skriftlighed
e Teoretisk, paedagogisk viden

e It's muligheder i forbindelse med skriftligt arbejde.

Biologilaererne

e Inspiration til varierede mader at lave omlagt skriftligt arbejde pa
e Langerevarende projektforlgb uden stram laererstyring

e  Skriveprocesser og skrivepaedagogik

e Web-baseret undervisning.

Faelles for de tre faggrupper er at de gnsker kompetenceudvikling i skrivepaadagogik. Under besg-
gene fremgik det imidlertid at selvom hovedparten af laererne var dbne over for at deltage i efter-
uddannelse i skriftlighed, var det ikke noget de aktivt ville prioritere frem for anden efteruddan-
nelse. Laerernes generelle udmelding var at de i praksis prioriterede efteruddannelse i faglige
emner frem for fx paedagogiske.

Spergeskemaundersggelsen viser at 81 % af dansklaererne inden for de seneste ti ar har deltaget i
efteruddannelse hvor skriftlighed indgik som et vaesentligt element. 69 % af samfundsfaglaererne
0g 47 % af biologileererne har deltaget i denne type efteruddannelse. At sd mange danskleerere
har deltaget i efteruddannelse i skriftlighed, kan skyldes at skriftigheden har en mere central pla-
cering i danskfaget end i de andre fag.

Der er lignende forskelle nar det geelder efteruddannelse hvor vejledningskompetence i relation til
skriftlighed er indgaet som et vaesentligt element, om end andelene er noget mindre. 52 % af
dansklzererne, 35 % af samfundsfagleererne og 23 % af biologilaererne har deltaget i denne type
efteruddannelse. Evalueringsgruppen vurderer at det er en relativt lav andel af leererne som har
deltaget i efteruddannelse med fokus pa vejledning i betragtning af at vejledning er en meget
vaesentlig faktor for at kunne bidrage til at udvikle elevernes skriftlige kompetencer.

Den relativt lave andel af laerere som har deltaget i denne type efteruddannelse, kan bidrage til at
forklare hvad flere lzerere, ikke mindst biologileerere, gav udtryk for under besggene: at de gerne
ville prioritere undervisning i skriftlighed i hgjere grad, men var usikre pa hvordan de skulle hjaelpe
eleverne til at blive bedre til at skrive. Mange lzerere gnskede at blive bedre til at vejlede, bade i
forbindelse med det “almindelige” skriftlige arbejde og i forbindelse med skriftligt projektarbejde.
Det de kan, er selvleert, og de syntes at fx deres rolle som vejledere i forbindelse med gruppe-
dannelse og gruppearbejde om et skriftligt produkt var udfordrende. De var af den opfattelse at
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lererrollen i projektarbejde adskiller sig fra den almindelige lzererrolle, og at det kan vaere sveert at
vide hvorndr man som laerer skal sgge at styre arbejdet, og hvorndr gruppen vil have fordel af selv
at drive arbejdet videre.

Tallene fra spargeskemaundersagelsen peger sammen med laerernes gnsker til kompetenceud-
vikling pa at der er behov for kompetenceudvikling i arbejdet med skriftlighed generelt. Men resul-
taterne ger det ogsa tydeligt at der er et saerligt behov for efteruddannelse inden for skrivepaeda-
gogik og vejledning i forbindelse med skriftligt arbejde. Det understreges yderligere af at den
@gede vaegt pa projektarbejde som gymnasiereformen laegger op til, vil kraeve at leereren i hgjere
grad patager sig denne rolle. Derfor ma gymnasielaererne arbejde for at opna eller vedligeholde en
haj grad af professionalisme i at undervise og vejlede i forskellige typer af skrivestrategier under
hensyntagen til differentieret progression og de enkelte elevers forskelligartede behov.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at bade skoleejerne, ledelsen og lzererne opprioriterer efteruddannelse med fokus pa vejledning i
skriftligt arbejde.

| lyset af kapitel 3 om skriftlighed som fzelles anliggende finder evalueringsgruppen det desuden
pakraevet at naevne samarbejdstemaet i forbindelse med efteruddannelse:

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen sgrger for at laererne far efteruddannelse der styrker deres kompetencer med hensyn
til samarbejde og vidensdeling omkring det skriftlige arbejde, bade inden for og mellem
faggrupperne.
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6 Gymnasiestart

Dette kapitel handler om elevernes start i gymnasiet hvor de bliver praesenteret for forskellige
aktiviteter i undervisningen som skal hjzlpe dem i deres gymnasieuddannelse. | det fglgende vil
eksempler pa aktiviteter relateret til den skriftlige dimension blive belyst og vurderet. Farst foku-
seres der pa basisskrivekurset og siden pa andre introduktionsaktiviteter.

| udkastet til den ny gymnasiebekendtgarelse, som blev offentliggjort i juni 2004, er der ikke lagt
op til at viderefgre basisskrivekurset. Evalueringsgruppen forudsaetter dog at tilsvarende under-
visningsaktiviteter fortsat vil blive tilbudt eleverne, fx som del af den almene studieforberedelse i
grundforlgbet. P4 denne baggrund og fordi basisskrivekurset indtil nu har veeret tiltaenkt en
vaesentlig placering i undervisningen i skriftlighed, behandler dette kapitel basisskrivekurset i den
form og betydning det har haft. Anbefalingerne retter sig mod de kommende undervisningsaktivi-
teter der svarer til basisskrivekursets, og vil derfor kunne bruges i planlaegningen af dem.

Eleverne er i selvevalueringen blevet bedt om at beskrive og vurdere deres introduktion til det
skriftlige arbejde, mens laererne og ledelsen er blevet bedt om at beskrive og vurdere basisskrive-
kurset og eventuel screening pa deres gymnasium. Under besaggene er der blevet spurgt yderligere
til disse beskrivelser og vurderinger, og alle tre grupper er blevet bedt om at uddybe hvordan der
falges op pa basisskrivekurset i undervisningen. Derudover er deltagerne i fokusgruppeunder-
s@gelsen blevet spurgt om deres erfaringer med introduktion til det skriftlige arbejde, herunder
basisskrivekurset.

6.1 Basisskrivekurset

Pa de fleste gymnasier planleegges og gennemfares basisskrivekurset af den enkelte dansklzerer.
Ingen af gymnasierne har som institution en faelles tilgang til hvad basisskrivekurset skal inde-
holde, eller hvordan det skal gennemfgares. Pa et af gymnasierne fortalte ledelsen at man havde
forsggt at standardisere basisskrivekurset, men at det var svaert at kombinere gnsket om fzlles
strategier med den enkelte |aerers opfattelse af metodefrihed. Der er derfor stadig stor forskel pa
hvordan de enkelte danskleerere arbejder med basisskrivekurset pa gymnasiet.
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Basisskrivekurset afholdes i farste semester i 1. g, som det ogsa fremgar af fagbilaget for dansk. |
modstrid med samme fagbilag har enkelte lzerere pa et gymnasium valgt at laegge det senere i
forbindelse med introduktionen til danskopgaven. Det er disse lzereres erfaring at eleverne pa
dette tidspunkt oplever en tydelig gevinst ved kurset. Varigheden angives typisk at vaere otte
timer, som er det foreskrevne minimum. Timerne kan vaere fordelt over to eller flere undervis-
ningsgange. Enkelte skoler integrerer kursustimerne i laengere forlgb med fx projektarbejde.

Da basisskrivekurset i praksis er den enkelte dansklaerers ansvar inden for rammerne af gymnasie-
bekendtgerelsen, er der store forskelle pa kursernes indhold og pa hvordan de afvikles. Forskellene
findes bade mellem gymnasierne og inden for den enkelte dansklaerergruppe. Fx skriver en |zerer-
gruppe i selvevalueringsrapporten at det er op til laererne selv at beslutte hvornar i efterarsse-
mesteret kurset skal afvikles, om det skal laegges ind i skemaet eller afvikles som hele eller halve
skrivedage, og hvilket indhold det skal have. Ifglge en anden laerergruppe spaender kurserne pa
deres gymnasium fra systematisk integreret undervisning i forskellige elementer af skrivearbejdet
til noget der ligger tet pa almindelig opgaveskrivning. Nogle lzerere inddrager it i kurset, men ikke
alle.

Pa et af gymnasierne holder man "“Store Skrivedag” hvor basisskrivekurset kombineres med om-
lagt skriftligt arbejde over en leengere periode. Store Skrivedag afholdes som en blokdag af seks
timers varighed hvor eleverne udarbejder et skriftligt produkt som den indledende skrivetraening
har lagt op til, fx et skuespil, en digtsamling eller en avis. Eleverne far stillet opgaven pa dagen,
som begynder med en introduktion fra laereren, som herefter star til radighed som konsulent. |
nogle tilfaelde deltager ogsa leerere fra andre klasser. Elevernes skriftlige produkter afleveres til
lereren, som kommenterer og bedgmmer arbejdet. | nogle tilfaelde offentliggeres produkterne sa
eleverne kan laese hinandens tekster. Efter Store Skrivedag fortsaetter arbejdet med skriveteknik-
kerne i undervisningen. Eleverne pa dette gymnasium fortalte at de har oplevet at have gavn af de
teknikker de har leert, og at de efterhanden er kommet til at bruge teknikkerne selvfglgeligt. Eva-
lueringsgruppen finder det meget positivt at der sa tydeligt seettes fokus pa skriftligheden, og at
eleverne tilsyneladende har udbytte af fremgangsmaden.

Evalueringsgruppen opfordrer gymnasierne til ngje at overveje formen af de kommende undervis-
ningsaktiviteter som skal svare til basisskrivekurset, for at opna det mest hensigtsmaessige udbytte
for eleverne. Gymnasierne bgr blandt andet praecisere kompetencemal for de praktiske, faerdig-
hedsmaessige og bevidstgarende redskaber der introduceres som indledning til uddannelsens
skriftlige dimension. Kompetencemadlene ma ggres alment kendte, og redskaberne ma traenes
lgbende i undervisningen.
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6.1.1 Vidensdeling og opfalgning

Ifalge undervisningsvejledningen for dansk skal de teknikker og faerdigheder som eleverne mgder i
basisskrivekurset, indarbejdes som grundlag i det skriftlige arbejde i samtlige fag. For at kunne
foretage denne opfelgning er det nadvendigt at alle laerere er orienterede om hvad der foregar pa
basisskrivekurset.

Pa et af gymnasierne orienterer dansklzaereren klassens gvrige leerere om forlgbet af basisskrive-
kurset pa teammgder, men en sadan praksis er ikke udbredt pa de gymnasier der indgadr i evalue-
ringen. Der er eksempler pa at danskleererne har forsggt at involvere deres kolleger, fx ved at in-
vitere andre faglaerere til at deltage i afholdelsen af kurset, men disse dansklzerere fortalte ogsa
om den ringe interesse der var for basisskrivekurset fra de andre faggrupper.

Opfglgning er altsa overladt til den enkelte lzerer i de enkelte fag, og opgaven mades derfor ogsa
ganske forskelligt. Kun én samfundsfaglaerergruppe og én biologilaerergruppe fra hvert sit gymna-
sium har valgt at arbejde bevidst med de samme teknikker som eleverne lzerer pa basisskrive-
kurset. Flere biologilaerergrupper gnsker at vide mere om hvad der foregar i basisskrivekurset. De
vil gerne kunne hjzelpe eleverne til bade at blive bedre til at skrive “biologisk” og til at skrive kor-
rekt dansk, fx ved at samarbejde med dansklaererne. En samfundsfagleerergruppe ngjes med at
beklage at der ikke i hgjere grad falges op pa basisskrivekurset fordi laererne kan maerke at ele-
verne glemmer de teknikker de har lzert. De peger ikke pa hvem der skulle sta for opfalgningen.

Adspurgt om opfaelgning pa basisskrivekurset fortalte eleverne pa flere gymnasier at der ikke hen-
vises til skriveteknikkerne, og at de ikke inddrages i undervisningen efter at kurset er slut. Eleverne
rejste desuden den kritik at lzererne forventede at eleverne selv skulle bruge skriveteknikkerne
efter kurset, mens andre elever gav udtryk for at de manglede konkrete mal med kurset. Pa et
gymnasium oplevede eleverne at de var blevet introduceret for de samme teknikker flere gange,
og de efterlyste derfor at fagleererne koordinerede introduktionen til teknikkerne. Eleverne efter-
lyser altsa generelt en stgrre grad af opfelgning pa og koordinering af basisskrivekurset i under-
visningen, og de synes at de mangler en starre bevidsthed om nytten og effekten af de konkrete
teknikker.

Samlet set er det evalueringsgruppens klare indtryk at de faerdigheder og teknikker der undervises
i pa basisskrivekurset, i alt for ringe grad indarbejdes i samfundsfag og biologi. En af drsagerne
kan vaere at laererne i biologi og samfundsfag ikke er tilstraekkeligt orienterede om basisskrive-
kurset til at kunne fglge op og bygge videre pa det i undervisningen. Desuden fglges der heller
ikke altid hensigtsmaessigt op pa kurset i danskfaget.
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6.1.2 Relevans og udbytte

Der er forskel pa hvordan leererne i de tre faggrupper vurderer udbyttet og relevansen af basis-
skrivekurset. Dansklzaererne giver udtryk for at basisskrivekurset giver eleverne grundlaeggende
skriveteknikker som de kan bruge i hele deres gymnasieforlgb, og en oplevelse af at skriveproces-
sen nytter. Laererne i biologi og samfundsvidenskab er derimod mere forbeholdne.

Mange samfundsfaglaerere gav under besagene udtryk for at de bruger meget tid i 2. g pa at leere
eleverne hvad en god samfundsfagsrapport er, og at basisskrivekurset ikke har nogen positiv be-
tydning i den sammenhaeng. Tvaertimod var de af den opfattelse at basisskrivekurset ikke tager
hajde for den samfundsfaglige udtryksform med krav om argumentation og dokumentation.
Under besggene fortalte nogle af dem at de ma bruge tid pa at "afleere” eleverne det de har laert
af dansklaereren, dels pa basisskrivekurset, dels i resten af undervisningen. Her henviste de isaer til
opgaveformen dansk stil hvor eleverne laerer at give udtryk for personlige holdninger og falelser
pa en made som samfundsfaglaererne oplevede stod i modsaetning til samfundsfaglige tekst-
normer og udtryksformer.

Eleverne sa i hgjere grad end laererne en sammenhaeng mellem basisskrivekurset og samfundsfag.
De mente at skriveteknikkerne generelt kan anvendes i de store skriftlige opgaver, og fandt det
derfor vigtigt at laererne Igbende falger op pa dem sa eleverne ogsa kan huske demi 3. g.

Ogsa blandt biologilaererne var der nogen skepsis over for basisskrivekursets relevans og udbytte.
Elevernes holdning statter denne skepsis. De gav udtryk for at skriftligheden i de naturvidenskabe-
lige fag handler om at kunne svare praecist pa en stillet opgave, og at der derfor er tale om en
anden type skriftlighed i de naturvidenskabelige fag end den basisskrivekurset retter sig mod, som
i hgjere grad handler om selv at finde pa. Enkelte biologilaerere talte ligesom nogle samfundsfag-
lzerere om at "aflaere” elevernes darlige vaner. Generelt set er biologilaererne dog lidt mere posi-
tive over for basisskrivekurset end deres samfundsfaglige kolleger.

Samlet set var eleverne lidt ambivalente over for basisskrivekurset. De var generelt set positive over
for at leere om forskellige tilgange til det skriftlige arbejde pa basisskrivekurset, som de mente var
gavnligt i forhold til at klare den store arbejdsbyrde i gymnasiet. Flertallet mente dog at de ikke
selv anvendte det de havde gennemgadet pa kurset, i seerlig hgj grad. Mange elever gav udtryk for
at kurset havde veeret for kort og gennemgangen for overfladisk til at de havde tilegnet sig tek-
nikkerne.

Der er flere lighedspunkter mellem de tidligere gymnasieelevers udsagn i fokusgruppeunder-
sggelsen og eleverne fra de syv gymnasier. Deltagerne i fokusgruppeundersggelsen havde kun en

svag erindring om at vaere blevet introduceret til forskellige skriveteknikker. De mente at laererne
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ikke henviste til skriveteknikkerne i undervisningen, og at de ikke havde anvendt teknikkerne i
gymnasiet. Samtidig var deltagerne enige om at undervisning i skriveteknikker i gymnasiet er rele-
vant og vaesentlig. P& deres nuvaerende uddannelser havde flertallet stor brug for at kende til for-
skellige skriveteknikker og -strategier og for at kunne ga til en skriftlig opgave via dens forskellige
bestanddele. De ville gerne have haft mere viden og flere afpravede kompetencer pa dette punkt
med fra gymnasiet.

Deltagerne i fokusgruppeundersggelsen efterlyste pa den ene side at vaere bedre rustet til at skrive
akademiske opgaver. P& den anden side var de opmaerksomme pa at deres modtagelighed over
for skriveteknikkerne i gymnasiet ikke var stor fordi de oplevede skrivekurserne i gymnasiet som
noget der skulle overstas. Deres forslag til at afhjaelpe dette var at skriveteknikkerne i hgjere grad
blev integreret i undervisningen, og at teknikkerne blev gennemgaet ved konkrete opgaver sa
nytten af teknikkerne blev tydelig for eleverne.

Evalueringsgruppen vurderer at elevernes udbytte af basisskrivekurset er for ringe, og finder det
seerdeles uheldigt at nogle lzerere oplever at kollegers arbejde er i modstrid med deres eget ar-
bejde. Basisskrivekurset giver mulighed for at introducere og afprave en raekke relevante skrive-
teknikker. De kan dog ikke mestres af eleverne pa den tid der er afsat til kurset. Det er derfor af-
gaerende for elevernes udbytte at skriveteknikkerne Igbende anvendes i de fag hvor der skrives, og
at eleverne ikke oplever modstrid, men gerne forskelle mellem fagenes udtryksformer. | det fort-
satte gymnasieforlab bar eleverne kunne videreudvikle de skriveteknikker og -strategier som de er
blevet praesenteret for i basisskrivekurset.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at alle lzerere patager sig et ansvar for at der sker en konsekvent opfglgning af undervisningen i
basale skriveteknikker i deres fag. Ledelsen ma forpligte lzererne til samarbejde og vidensdeling
om de elementer der kommer til at indga i undervisningen i basale skriveteknikker.

Pa nogle af gymnasierne har dansklzaererne evalueret basisskrivekurset, men pa ingen af gymna-
sierne er der foretaget en samlet evaluering af kurset og elevernes udbytte af det. Ledelserne pa
de syv gymnasier har stort set ingen viden om basisskrivekurset, og flere ledelser fremhavede
under besggene at de ikke gnsker at blande sig i det der foregar i klassevaerelserne. | betragtning
af elevernes ringe udbytte af basisskrivekurset mener evalueringsgruppen at ledelserne bar gen-
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overveje denne holdning og i stedet sikre praecisering af kompetencemal og opfelgning i under-
visningen samt evaluering af elevernes udbytte af undervisningen i basale skriveteknikker.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen sikrer at elevernes udbytte af undervisningen i basale skriveteknikker bliver evalueret.
Evalueringen bgr finde sted pa flere klassetrin og i flere fag.

6.2 Andre introduktionstiltag

6.2.1 Screening

Screening daekker over forskellige metoder til at spore sig ind pa den enkelte elevs niveau — fra
egentlige test varetaget af en laesepaedagog eller laesevejleder til klasselaererens mere uformelle
indsats. Desuden kan screeningen have til formal at afdaekke niveauet for forskellige kompetencer
som fx grammatik, stavning og laesehastighed. Resultaterne af en screening kan give laererne mu-
lighed for at saette ind med saerlig vejledning og traening hos en klasse eller en elev med proble-
mer, eller de kan danne grundlag for at en elev henvises til tilbud hos en saerlig ressourceperson,
fx en laesevejleder.

Dokumentationsmaterialet indeholder ikke oplysninger om hvordan de enkelte gymnasier udfgrer
en eventuel screening. Derfor bruges begrebet screening i denne rapport som feellesbetegnelse for
metoder der har til formal at afdaekke elevernes sarlige behov i forhold til grundlaeggende kom-
petencer som de ovennavnte.

Pa to af de syv gymnasier gennemfarer henholdsvis en laesepaedagog og en laesevejleder screening
af alle elever i 1. g. P& det ene af disse gymnasier modtager alle faglaerere i den enkelte 1. g-klasse
resultaterne af screeningen. Nogle af laererne finder det vanskeligt at anvende disse oplysninger,
andre finder dem mindre relevante fordi de kun har den pagaeldende elevgruppe i 1. g og i et fag
hvor der ikke skal skrives ret meget. Laerere pa begge gymnasier oplever at det er sveert at fa ele-
verne til at anvende de tilbud gymnasiet har for at afhjeelpe de problemer screeningen har afdaek-
ket.

Enkelte dansklzaerere pa andre gymnasier benytter screening i forbindelse med basisskrivekurset.

Screeningen er dog ikke centralt koordineret eller en del af gymnasiets introduktionsforlgb. Et
gymnasium udleverer et spargeskema til eleverne i forbindelse med studievejledningen i introduk-
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tionsforlgbet. Her kan eleverne anfare saerlige forhold de gnsker at gymnasiet skal veere opmaerk-
somt pa, fx stave- eller laesevanskeligheder, hvorefter de tilbydes en test og om ngdvendigt et
intensivt kursus i stavning eller laesning. Laererne pa dette gymnasium giver udtryk for at de gerne
sa denne praksis erstattet af en egentlig screening med en laesepaedagog der ogsa kunne saette
ind med saerlige tilbud til de elever der matte have behov for det.

To af gymnasierne har tidligere arbejdet systematisk med screening af 1. g-elever, men er gaet
bort fra det. Et af disse gymnasier gennemfgrer nu screening af elever efter behov fordi ledelsen
har vurderet at en systematisk screening af samtlige elever var en uhensigtsmaessig made at bruge
ressourcerne pa. Der er tilknyttet en laesevejleder til hver klasse som eleverne kan fa seerlige trae-
ningsopgaver fra, enten efter eget gnske eller pd opfordring fra danskleereren. Dansklaereren kan
0gsa bede lzesevejlederen teste elever der har problemer. Derudover har gymnasiets ledelse ind-
ledt et samarbejde med grundskolerne i oplandet om at udbygge elevernes uddannelsesplaner
med beskrivelser af deres skrive- og laesekompetencer. Hensigten er at gymnasiet kan arbejde
mere malrettet og saette hurtigere ind over for elever med vanskeligheder.

Gymnasiets dansklzerergruppe er ikke enig i ledelsens vurdering af at ressourcerne anvendt pa
screening oversteg resultaterne. Det er dansklzaerernes erfaring at de ved hjeelp af screeningen let
kan hjzelpe en stor mellemgruppe af elever, fx gennem stavegvelser, og at eleverne vil maerke en
hurtig fremgang og dermed en starre skriveglaede. Dansklaerergruppen gnsker pa den baggrund
at gymnasiet genindfgrer sin tidligere screeningspraksis fordi de mener at der ellers er risiko for at
tabe nogle af eleverne.

Evalueringsgruppen statter dansklaerernes vurdering af at eleverne bar screenes systematisk. En
tidlig afdaekning af den enkelte elevs forudsaetninger vil gere det muligt for laereren at saette mere
praecist ind hvor en elev har behov for saerlig hjzelp, ogsa far eventuelle problemer bliver store og
forekommer uoverstigelige. En raekke elever er typisk ikke bevidste om de krav der stilles, fx i for-
bindelse med skriftlighed i gymnasiet, og er ikke klar over hvor deres eventuelle vanskeligheder

ligger.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen sikrer at elevernes skriftlige og laesemaessige forudsaetninger afdaekkes kort efter
gymnasiestart, og at den forpligter lzererne til at dele og udnytte resultaterne.
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6.2.2 Kursus i notatteknik

Emnet notetagning fylder meget i dokumentationsmaterialet, bade i selvevalueringsrapporterne
og under besggene. | denne rapport behandles det bade i dette afsnit og i kapitel 7 om praksis-
former.

Pa alle syv gymnasier introducerer studievejlederen eleverne til forskellige notatteknikker gennem
et kursus i 1. g. Det sker i overensstemmelse med kravene i bekendtggrelsen. Pa flere af gymna-
sierne er kurset i notatteknik integreret i et kursus i studieteknik hvor der ogsa indgadr emner som
arbejdsvaner, planlaegning og udfgrelse af hjemmearbejde. Kurset i notatteknik er pa seks ud af
de syv gymnasier placeret i begyndelsen af 1. g og varer 1- 4 lektioner. Formalet med kurset er
dels at sikre at eleverne forstar vigtigheden af at tage noter, dels at introducere dem til nogle hen-
sigtsmaessige mader at tage noter pa, bade i undervisningen og ved hjemmearbejde.

Koordineringen af studievejlederens og faglaerernes formidling af studie- og notatteknikker til
eleverne er dog meget begraenset. Laererne er kun i ringe grad orienteret om hvad der foregar pa
studievejlederens kursus, og falger kun i ringe grad op. Eleverne vurderer generelt studievej-
lederens kursus positivt, men synes at der skal bruges mere tid pa det, og at de teknikker de lzerer
pa kurset, i hgjere grad skal inddrages i fagene. Eleverne oplever at leererne giver forskellige in-
struktioner og anvender forskellige notatteknikker. Det ger det vanskeligt for dem at overfgre det
de har lzert pa kurset i notatteknik, til arbejdet i fagene. Eleverne udvikler derfor med tiden deres
egne mader at tage notater pa, mens teknikkerne fra kurset efterhanden traeder i baggrunden.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at leererne tilstraeber en fzelles forstaelse af hvordan eleverne kan bruge noter, og at ledelsen
sgrger for at alle lzererne kender indholdet af kurset i notatteknik og knytter an til det i deres
undervisning.

6.2.3 Anden introduktion
De fleste gymnasier tilbyder eleverne en introduktion til gymnasiets intranet-system og en intro-
duktion til gymnasiets it-udstyr og -programmer.

Gymnasierne giver ogsa en introduktion til rapportskrivning i de naturvidenskabelige fag, enten

fzelles for de naturvidenskabelige fag eller i hvert fag. Introduktionen spaender fra udlevering af en
skriftlig vejledning til en projektdag hvor der arbejdes eksperimentelt og introduceres til rapport-
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skrivning. Nogle gymnasier gennemfarer et introducerende kursus i grammatik. Der er i flere til-
feelde tale om et tveerfagligt forlab mellem dansk og et eller flere af sprogfagene. Bade laerere og
elever naevner at der er en del elever der har behov for at treene basal grammatik ved gymnasie-
start. @vrige fag indgar ikke i dette arbejde.

6.2.4 Samlet om gymnasiestart

Der mangler en klar sammenhang mellem de enkelte kurser i introduktionsforlgbet og mellem
kurserne og resten af gymnasieforlgbet pa de syv gymnasier. Desuden mangler der vidensdeling
og synlighed om hvad basisskrivekurset og de gvrige dele af introduktionsforlgbet indeholder.
Derfor kan der ikke finde opfalgning sted i fagene. Det er evalueringsgruppens opfattelse at intro-
duktionsforlgb bar bevares og udvikles i overensstemmelse med nedenstdende anbefaling sa ele-
verne fra gymnasiestart introduceres til en handvaerksmaessig holdning til skriftlighed i faglig
sammenhzang:

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen sikrer at der udarbejdes en overordnet plan for det samlede introduktionsforlgb som
praeciserer mal, indhold og ansvarsfordeling. Desuden ma leererne ogsa i denne forbindelse
forpligtes til samarbejde og vidensdeling, og det bar vaere et tydeligt krav til dem at de felger op
pa introduktionsforlgbets elementer i deres undervisning.
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7 Praksis i de tre fag

Dette kapitel handler om praksisformer, det vil sige de former for skriftligt arbejde laererne an-
vender i deres undervisning. Afsnit 7.1 behandler en raekke tvaergdende temaer om praksis i de tre
fag. Afsnit 7.2 behandler praksisformerne i de tre fag.

De syv gymnasiers laerere og elever er i selvevalueringsmaterialet blevet bedt om at beskrive, be-
grunde og vurdere de almindeligt forekommende former for skriftlighed i de tre fag. Kapitlet
bygger pa deres beskrivelser, begrundelser og vurderinger, pa konklusioner fra rapportens fore-
gaende kapitler og pa evalueringsgruppens vurderinger af det skriftlige arbejde. | nogle tilfaelde
citeres passager fra faggruppernes bidrag til selvevalueringsrapporterne — de markeres med an-
farselstegn. Det fremgdr dog ikke hvilket gymnasium citaterne stammer fra, da der ifalge evalue-
ringens kommissorium ikke skal gives tilbagemelding til gymnasierne pa fagniveau.

Spargeskemaundersggelsen inddrages ogsa i kapitlet, og som det vil fremga, er der kun til en vis
grad sammenfald mellem den terminologi som anvendes i spgrgeskemaundersggelsen og i selv-
evalueringsrapporterne. Forskellen skyldes at spagrgeskemaundersggelsens terminologi er hentet
fra de tre fags undervisningsvejledninger m.m., mens det i selvevalueringsrapporterne har vaeret
op til laererne og eleverne selv at udveelge og beskrive praksisformerne.

7.1 Tvaergaende temaer

Dette afsnit behandler en raekke temaer som er felles for de tre fag, og som evalueringsgruppen
mener er ngdvendige at fokusere pa for at udvikle de eksisterende praksisformer i forbindelse med
det skriftlige arbejde.

7.1.1  Sammenhaeng mellem mundtligt og skriftligt arbejde

At beherske den mundtlige og den skriftlige dimension er hver for sig mal i sig selv. Men det er
samtidig hensigtsmaessigt at undervisningen i et fags forskellige elementer stgtter hinanden og
tilsammen udger et hele sddan som det fremgar af gymnasiebekendtgarelsen.

Bade elever og lzerere vaegter den indholdsmaessige sammenhang i undervisningen hgijt, det vil
sige hvor det samme emne eller stof er genstand for mundtligt og skriftligt arbejde i samme peri-
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ode. Det fremgar af bade selvevalueringsrapporterne, besggene og rapporten om fokusgruppe-
undersggelsen. Laererne mener at sammenhaengen er vigtig af flere grunde:

e Behandlingen af et emne bade mundtligt og skriftligt bidrager til en dybere faglig forstaelse
af emnet.

e At skulle formulere sig skriftligt om et emne viser tydeligt for bade laerer og elev om eleven
har forstaet stoffet.

e At formulere sig skriftligt om et gennemgaet emne kraever overblik og refleksion, og ofte
falder tingene farst rigtigt pa plads for eleverne under skriveprocessen.

e Sammenhangen mellem den mundtlige og skriftlige dimension er vigtig for at eleverne kan
forsta det skriftlige arbejdes relevans.

e Kvaliteten af elevernes skriftlige arbejde stiger nar eleverne skriver om et emne de har
gennemgdet mundtligt og derfor har mere viden om.

| dokumentationsmaterialet giver laererne i alle tre fag udtryk for at de arbejder aktivt for at skabe
en indholdsmaessig sammenhang mellem fagets skriftlige og mundtlige dimension. De tilstraeber
at stille de skriftlige opgaver i forbindelse med undervisningsforlgb, typisk som opsamling, men
0gsa som midtvejsbearbejdning eller ved introduktion af et emne. Laererne finder muligheden for
at skabe denne sammenhaeng sterst i 1. g for dansklaerernes vedkommende og i 2. g for sam-
fundsfags- og biologilzerernes vedkommende. Her omfatter det skriftlige arbejde ogsa forskellige
mindre opgaver som traener delfunktioner, og som lettere kan tilpasses det samlede undervis-
ningsforlgb. | 3. g er det skriftlige arbejde i hgj grad eksamensfokuseret. Indholdsmaessig sam-
menhang mellem mundtligt og skriftligt arbejde tilstraebes stadig, men er ikke altid mulig fordi
lererne finder det ngdvendigt at prioritere eksamenstraening over sammenhang.

Eleverne er godt tilfredse med den indholdsmaessige sammenhang de mgder i undervisningen, og
finder at det mundtlige og skriftlige arbejde statter hinanden pa en hensigtsmaessig made. Evalue-
ringsgruppen tilslutter sig elevers og laereres opbakning til indholdsmaessig sammenhaeng mellem
mundtlige og skriftlige arbejdsformer og mener at denne sammenhaeng er vigtig for at eleverne
oplever undervisningen som en helhed og derved opnar stgrre udbytte. Derfor opfordrer evalue-
ringsgruppen laererne til fortsat at sikre denne sammenhaeng i videst muligt omfang.

Evalueringsgruppen vil desuden pege pa at laererne kan skabe sammenhaeng i undervisningen ved
at anvende arbejdsformer der integrerer den mundtlige og den skriftlige dimension, fx projekt-
arbejde eller mundtligt oplaeg baseret pa en skriftlig disposition. Ved at anvende komplekse ar-
bejdsformer eller sammensaette undervisningen sa man Igbende anvender forskellige bade mundt-
lige og skriftlige redskaber, kan eleverne opna en starre fortrolighed med en bredere vifte af rele-
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vante laeringsredskaber, og man kan mindske den taerskel som nogle elever kan have i forhold til
at skrive.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at lzererne benytter arbejdsformer som integrerer det mundtlige og skriftlige, fx projektarbejde
eller mundtligt oplaeg baseret pa en skriftlig disposition.

7.1.2 Klart, hensigtsmaessigt og korrekt sprog

Det samlede dokumentationsmateriale viser at hovedansvaret for at udvikle eleverne til at skrive et
klart, hensigtsmaessigt og korrekt sprog ligger hos dansklaererne. Bade selvevalueringsrapporter og
besag viser tydeligt at leererne i samfundsfag og biologi primaert veegter det faglige indhold og
kun i nogen grad formidlingen af det faglige i det skriftlige arbejde. Laererne i samfundsfag og
biologi retter typisk ikke opgaver til klart og korrekt dansk — med enkelte undtagelser som fx den
lerer der ikke kan holde ud at se pa stavefejl. Mange af dem begrunder det med at de ikke mener
de har kompetence til at rette til et klart og korrekt sprog, at det ikke er sa vigtigt i deres fag, eller
at det ville tage dem for lang tid. Enkelte samfundsfags- og biologilaerere mener at det fokus pa
klart og korrekt sprog eleverne har leert i dansk, virker heemmende for at leere den skriftlige frem-
stillingsform i deres fag. En samfundsfaglzerer fortalte ved besagget at han opfordrede eleverne til
at glemme kommaer og r'erne pa udsagnsordene for at kunne koncentrere sig om det faglige
indhold.

Eleverne er ogsa meget bevidste om og tilslutter sig at klart, hensigtsmaessigt og korrekt sprog er
noget der arbejdes med i dansk, mens det er fagligt indhold der arbejdes med i de avrige fag.
Nogle leerere kan derfor ikke overraskende fortaelle om elever som er dygtige til at skrive i dansk,
men sjusker med sproget i de andre fag fordi de ved at det ikke vaegtes. Det betyder at mange
faglige forklaringer hos eleverne bliver uklare fordi deres sproglige formuleringer er for ringe.

Nogle dansklaerere bemaerker at det er ngdvendigt at laereren patager sig en handfast og konse-
kvent rolle i bedgmmelsen af den sproglige fremstillingsform og korrekthed i elevernes skriftlige
besvarelser, ellers tillaegger eleverne det ikke selv nogen vaegt. Men dansklaererne gnsker ikke at
dansk bliver betragtet som et redskabsfag der skal varetage al undervisningen i de instrumentelle
kompetencer med risiko for at det danskfaglige overses. Blandt de to andre fags leerere er nogle
forstaende over for dette synspunkt, mens andre gerne sa at dansk patog sig at rette de skriftlige
biologiopgaver til korrekt sprog.
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Evalueringsgruppen finder den nuvaerende ansvarsfordeling mellem fagene uhensigtsmaessig i
forhold til at varetage undervisningen i at skrive et klart, funktionelt og korrekt sprog. Det er
meget uheldigt at eleverne tilsyneladende har opfattelsen af at opmaerksomheden pa den skrift-
lige fremstillingsform er forbeholdt danskfaget og kan udelades i andre skriftlige sammenhaenge.
Det er saledes en central studiekompetence pa de videregaende uddannelser at kunne skrive i et
klart, funktionelt og korrekt sprog. | eksamensbekendtgarelsen for videregdende uddannelser star
der at der ved bedgmmelse af store skriftlige opgaver ud over det faglige indhold ogsa skal
laegges vaegt pa den studerendes stave- og formuleringsevne (bekendtggarelse om eksamen ved
visse videregdende uddannelser under Undervisningsministeriet nr. 1021 af 20.11. 2000). Evalue-
ringsgruppen mener derfor at det er rimeligt at forvente at alle gymnasielaerere er klar til at patage
sig at rette skriftlige opgaver til et klart, hensigtsmaessigt og korrekt sprog.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at alle leerere bedammer skriftlige opgaver i deres helhed, det vil sige ikke kun det faglige
indhold, men ogsa det sproglige udtryks klarhed, hensigtsmaessighed, form og korrekthed. Des-
uden skal laererne understrege vigtigheden af at skrive et korrekt og forstaeligt sprog over for
eleverne i alle fag.

7.1.3 Afleveringsopgaver

Ifalge leererne stiller de i nogle tilfaelde en opgave ved at udlevere den og lade eleverne selv prgve
sig frem. | andre tilfaelde bruger de tid pa opgaven i klassen, laereren kommer med anvisninger,
forklarer eventuelle nye ord og problemstillinger, og eleverne kan stille spargsmal. Nogle gange
diskuteres opgaven igen i klassen nar eleverne har haft tid til at forberede spargsmal. En lzerer-
gruppe har gode erfaringer med at lade eleverne begynde arbejdet med en opgave i grupper i
timen. Derved inspirerer eleverne hinanden og kommer ofte tidligere i gang end ellers. Ifglge
lererne forhgjer det klart kvaliteten af opgavebesvarelserne.

Det generelle indtryk fra elevgrupperne er dog at det er almindelig praksis at en opgave "blot
udleveres, og at hovedtemaet ridses kort op”. Eleverne giver kun fa eksempler pa at en laerer
saetter skriveprocessen i gang i forbindelse med en skriftlig opgave og sikrer at opgaven er forstaet
far eleverne begynder at skrive.

Pa et gymnasium har man dog et begreb for netop denne vejledningspraksis som kaldes feed
forward. Feed forward gar ud pa at eleverne forbereder sig pa en skriftlig opgave hjemme og
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efterfglgende taler om den i klassen, eventuelt efter farst at have diskuteret den i grupper. Op-
gaveformuleringen gennemgas i plenum: Hvad spgrges der om, hvad star der i bilagene, og

hvilken viden kraeves der for at kunne besvare opgaven? Laereren vejleder og supplerer diskus-
sionen og skriver stikord fra diskussionen pa tavlen, men giver ingen svar pa opgavens lgsning.

De samfundsfagslzaerere der bruger feed forward, vurderer at det giver en mere effektiv leering end
den traditionelle gennemgang som finder sted efter at opgaven er rettet. De finder at eleverne er
betydeligt mere motiverede for at modtage vejledning og kommentarer fra begyndelsen af skrive-
processen end for at fa kommentarer til et faerdigt produkt. De bruger derfor i stigende omfang
tid pa feed forward. Eleverne vurderer ogsa denne form for vejledning meget positivt og mener at
opgaverne bliver bedre med feed forward. De synes at det er en god form for vejledning at de,
inden de skriver opgaven, diskuterer de forskellige taksonomiske niveauer og forskellige mulige
retninger for opgaven. Evalueringsgruppen finder pa baggrund af dette eksempel at feed forward
er en meget hensigtsmaessig form for vejledning.

Generelt giver laererne pa de syv skoler udtryk for at eleverne er mere fokuserede pa karakteren

for en skriftlig besvarelse end pa laererens kommentarer. Nogle leerere undlader af samme grund
at give karakterer for visse opgaver og lader fx kommentarerne have form af uddybende spargs-
mal sa eleven tvinges til at forholde sig til kommentarerne og argumentere for sin besvarelse.

Eleverne praesenterer imidlertid et syn pa tilbagemeldingen som i hgj grad fokuserer pa motivation
og leering frem for karakter. De fremhaever typisk laererens evne til at give fyldig og konstruktiv
tilbagemelding pa skriftlige afleveringsopgaver som meget afgarende for elevens udbytte af op-
gaven. Eleverne finder det vigtigt at tilbagemeldingen giver mulighed for lzering, og at lzererens
kommentarer er fremadrettede og handlingsanvisende uden at give svar sa eleven kan forsta hvad
der er godt, og hvad der skal gares bedre naeste gang.

Det modsatte er de tilfelde hvor en opgave vurderes med en karakter og en kort bemaerkning
som fx "rigtig godt” eller "vaer mere konkret”. Eleverne kan ikke bruge denne form for tilbage-
melding i deres naeste opgaver, de ved ikke hvad der i deres opgavebesvarelse har givet anledning
til kommentar og vurdering. Ogsa de dygtige elever eftersparger uddybende kommentarer. En hgj
karakter er dejlig at modtage, men giver i sig selv ingen lzering. Ifglge eleverne er det langt fra
hver gang laereren giver en skriftlig tilbagemelding der er brugbar, og det kan vaere sveert for den
enkelte elev at relatere den kollektive gennemgang i klassen til sine egne problemer. Flere elever
sagde dog under besggene at de altid kan sparge leereren, men det fremgik ikke om de ogsa ud-
nytter denne mulighed.

Det skal bemaerkes at laererne naesten udelukkende fokuserer pa vejledning og tilbagemelding til
mindre dygtige elever som "har brug for vejledning” i modsaetning til de dygtige elever som
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"godt kan selv”. Evalueringsgruppen mener at der er grund til at revidere opfattelsen af vejledning
til 0gsa at veere rettet mod de dygtige elever.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at leererne vejleder og kommenterer bade far, under og efter skriveprocessen. De skal instruktivt
forklare hvad der er godt, hvad der ikke er vellykket, og hvordan eleverne kan na til et bedre
resultat.

7.1.4 Lektiecafé - studieveerksted

Seks af de syv skoler benytter lektiecaféer som vejledningsform. Lektiecaféerne benyttes oftest i
forbindelse med det skriftlige arbejde, og pa nogle skoler betegnes de som en slags skrivevaerk-
steder. Eleverne pa fire af skolerne opfatter deres lektiecafé som naturvidenskabeligt orienteret
fordi der primeert gives hjzelp til skriftligt arbejde i de naturvidenskabelige fag. Flere lzerere og
ledelser mener at lektiecaféer kan vaere et godt sted at styrke skriftligheden. De oplever dog at det
kan vaere svaert at motivere eleverne til at benytte tilbuddet fordi eleverne hellere vil hjem nar
undervisningen slutter, frem for at blive pa skolen og lave lektier. Nogle lzerere ser lektiecaféer
som et tilbud til elever med saerlige behov. De elever som har benyttet sig af lektiecaféer, er over-
vejende positive over for dem og betragter dem som et sted hvor der er god tid til at fa gennem-
gdet og forklaret tingene og til at fa umiddelbar respons fra en laerer pa deres tekst.

Et eksempel er Marselisborg Gymnasium, hvor eleverne tilbydes lektiecafé 2-3 gange om ugen.
Her er forskellige fags laerere til stede efter en vagtplan og giver hjzlp til bade det mundtlige og
skriftlige arbejde i fagene. Elevernes sagning til lektiecaféen svinger fra ar til ar, men ikke mange
elever bruger den i gjeblikket. Ledelsen gav udtryk for at det kan skyldes at lektiecaféen ligger i
fierde blok, hvor en del elever har undervisning.

Eleverne gav under besgget forskellige vurderinger af lektiecaféen. En elev har brugt lektiecaféen
meget, isaer i 2. g i forbindelse med de naturvidenskabelige fag. Hun oplevede det som positivt at
hun kunne have en laerer naesten for sig selv. | lektiecaféen fik hun tingene arbejdet grundigt
igennem sammen med laereren som forklarede tingene sa hun forstod det. Nogle gange var det
en fremmed laerers forklaring der skulle til, sagde hun. Eleven bemeaerkede desuden at det var godt
for relationerne pa skolen at mgde flere |zerere end sine egne i lektiecaféen.
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Andre elever fandt at det kraevede meget af dem at blive pa skolen efter undervisningen for at
benytte lektiecaféen, og gav udtryk for at de hellere ville hjem. Der var ingen kritik af lektiecaféens
indhold.

Evalueringsgruppen mener at lektiecaféer eller studievaerksteder bar vaere et forum for blandt
andet skriftligt arbejde og for at indgve gode studievaner. Det vil virke demotiverende for flertallet
af eleverne hvis det fremstar som en saerlig statteforanstaltning for de svage. Derfor bar et studie-
vaerksted ikke kun vaere for de elever som har szerligt behov for statte, men bgr henvende sig til
en bredere elevgruppe. Et studievaerksted bar vaere et sted hvor en lzerer har tid og mulighed for
at give umiddelbar respons pa elevens tekst. Det kan desuden vaere godt for den enkelte elev at
blive praesenteret for en anden paedagogisk tilgang til stoffet end den eleven er vant til fra sin
egen laerer. Her vil det styrke arbejdet i studievaerkstedet at skolens laerere har en falles tilgang til
det skriftlige arbejde sa eleverne kan fa hjzaelp og forklaringer af forskellige laerere inden for en
feelles forstaelsesramme. Studievaerkstedet eller lektiecaféen bar have it til radighed.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at ledelsen sgrger for at der etableres studievaerksteder der fungerer som abne laeringsmiljger for
alle elever, uanset fag og niveau.

7.2 Praksisformer i de tre fag

Dette afsnit ser naermere pa de skriftlige praksisformer i de tre fag ud fra to forskellige synsvinkler:
Afsnittet ger farst rede for udbredelsen af de forskellige praksisformer i hvert af de tre fag pa
baggrund af spgrgeskemaundersggelsens resultater (afsnit 7.2.1). Derefter beskriver og vurderer
det en raekke udvalgte praksisformer pa baggrund af flere dokumentationskilder (afsnit 7.2.2).

7.2.1  Udbredelsen af praksisformer i de tre fag

De falgende tre tabeller viser i hvor hgj grad leererne i de tre fag anvender de forskellige praksis-
former. Selvom praksisformerne i nogle tilfaelde overlapper hinanden, kan tabellerne give et ind-
tryk af hvordan den skriftlige dimension gribes an i de tre fag pa landets gymnasier.

| spgrgeskemaundersggelsen blev et repraesentativt udsnit af gymnasielzaerere i de tre fag bedt om
at angive i hvilket omfang de har anvendt en raekke praksisformer i deres fag pa A-niveau mindst
en gang pr. klasse eller hold inden for det seneste ar. Laererne havde mulighed for at seette kryd-

ser i en liste med 23 praksisformer som stammer fra de tre fags undervisningsvejledninger m.m.
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Listen indeholdt ogsa praksisformer som kun er relevante i et eller to af fagene. Laererne havde
derfor mulighed for at angive at den enkelte praksisform ikke var relevant i deres fag. Det har

blandt andet resulteret i flere eksempler pa at praksisformer som nogle laerere ikke finder rele-
vante i deres fag, alligevel anvendes af fagkolleger.

Forhabentlig kan tabellerne for alle tre fag give anledning til at de enkelte lzerere overvejer hvorfor
de anvender eller ikke anvender de praksisformer de ger. Desuden bgr tabellerne give anledning til
droftelser i og mellem faggrupperne af fordele og ulemper ved de forskellige praksisformer.

| alle tre tabeller er procenttallene afrundet til hele tal. Tallenes sum giver derfor ikke altid 100,
men kan afvige lidt.

Tabel 1
Udbredelsen af 23 praksisformer i dansk pa A-niveau
Anvendt Ikke Ikke Ved Alle (n)
anvendt relevant  ikke
Procent
1. Analyse- og fortolkningsopgaver 98 1 0 2 193
2. Essayagtige fremstillinger 92 5 0 3 193
3. Skrivning i forbindelse med tekstlaesning 92 6 0 2 191
4. Debatindlaeg og journalistiske genrer 91 7 0 3 190
5. Studentereksamensopgaver 88 10 1 2 193
6. Hurtigskrivning 88 9 1 2 191
7. Skrivning som redskab til at igangsaette tanker 84 13 1 2 189
8. Udarbejde problemstillinger og problemformuleringer 83 15 0 2 190
9. Om- og genskrivning 83 16 0 2 191
10. Fri, kreativ skrivning 78 18 2 2 191
11. Referater o.l. 71 27 1 2 188
12. Noter 66 26 2 6 185
13. Billedtekster/figurtekster 65 20 11 4 181
14. Skrivning til afklaring af komplicerede problemstillinger 62 24 7 7 181

( fortseettes naeste side ...)
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(... fortsat fra forrige side)

Anvendt lkke lkke Ved Alle (n)
anvendt relevant  ikke
Procent
15. Projektrapporter 62 27 10 2 189
16. Skrivning som taenkeopgaver (korte, afgraensede opgaver 51 40 3 6 187
der anvendes ved indlzering af fagligt stof)
17. Skriftlig respons pa hinandens tekster 45 52 1 2 185
18. Skriftlig uddybning af mundtlige diskussioner 30 65 1 4 184
19. Logbog 28 67 3 2 190
20. Hjemmesider 16 75 6 2 183
21. Portfolio-skrivning 7 78 9 6 183
22. Journaler i forbindelse med eksperimentelt arbejde 2 15 81 2 187
23. Rapporter i forbindelse med eksperimentelt arbejde 1 12 85 2 185

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt gymnasielaerere.

De mest udbredte praksisformer i dansk pa A-niveau er “analyse- og fortolkningsopgaver” (an-
vendt af 98 %), "essayagtige fremstillinger” (92 %), "skrivning i forbindelse med tekstlaesning”
(92 %) og "debatindlaeg og journalistiske genrer” (91 %). Men ogsa "studentereksamensop-
gaver” (88 %) benyttes af en stor del af laererne. Et stort flertal af laererne bruger desuden pro-
cesorienterede skriveformer som “hurtigskrivning” (88 %), "skrivning som redskab til at igang-
saette tanker” (84 %) og “om- og genskrivning” (83 %). Kun to af praksisformerne anvendes af
under en fjerdedel af dansklaererne. Det drejer sig om "portfolio-skrivning” (7 %) og "hjemme-
sider” (16 %,).

Man kan konstatere det paradoks at henholdsvis 10 % og 11 % af dansklzaererne ikke finder
"projektrapporter” og "billedtekster/figurtekster” relevante, mens " projektrapporter” anvendes af
62 %, og "billedtekster/figurtekster” anvendes af 65 % af fagkollegerne. Derimod er det ikke
overraskende at langt sterstedelen af dansklaererne vurderer at praksisformerne journaler og rap-
porter i forbindelse med eksperimentelt arbejde ikke er relevante, da eksperimentelt arbejde typisk
finder sted i naturvidenskabelige fag som fx biologi.

De gverste 16 praksisformer i tabellen har det til faelles at der er flere der anvender dem end ikke
anvender dem, mens det modsatte ger sig gaeldende for de sidste 7. Det tyder pad at der i almin-
delighed anvendes en bred vifte af praksisformer blandt danskleererne landet over.
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Tabel 2
Udbredelsen af 23 praksisformer i samfundsfag pa A-niveau

Anvendt Ikke lkke Ved Alle (n)
anvendt relevant  ikke
Procent
1. Projektrapporter 93 3 2 2 133
2. Udarbejde problemstillinger og problemformuleringer 91 1 2 134
3. Studentereksamensopgaver 89 7 2 3 134
4. Debatindlaeg og journalistiske genrer 74 21 3 2 132
5. Skrivning til afklaring af komplicerede problemstillinger 72 18 2 8 126
6. Om- og genskrivning 71 23 4 2 128
7. Noter 70 17 4 9 127
8. Referater o.l. 70 23 4 4 129
9. Analyse- og fortolkningsopgaver 67 4 20 9 128
10. Skrivning som taenkeopgaver (korte, afgraensede opgaver 54 38 3 6 128
der anvendes ved indlzering af fagligt stof)
11. Skrivning som redskab til at igangsaette tanker 50 39 6 6 126
12. Billedtekster/figurtekster 48 17 29 6 125
13. Skrivning i forbindelse med tekstlaesning 47 33 11 9 127
14. Logbog 40 52 6 2 125
15. Hurtigskrivning 39 51 2 125
16. Skriftlig uddybning af mundtlige diskussioner 30 64 2 4 128
17. Essayagtige fremstillinger 24 25 46 5 126
18. Skriftlig respons pa hinandens tekster 22 68 6 3 125
19. Hjemmesider 21 63 10 6 127
20. Fri, kreativ skrivning 15 36 45 4 125
21. Rapporter i forbindelse med eksperimentelt arbejde 12 25 60 3 126
22. Journaler i forbindelse med eksperimentelt arbejde 8 30 59 3 124
23. Portfolio-skrivning 6 63 15 15 125

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt gymnasielzerere.
Projektarbejde i form af at “udarbejde problemstillinger og problemformuleringer” (anvendt af 91

%) og "projektrapporter” (93 %) er hyppigt brugte praksisformer blandt langt sterstedelen af
samfundsfagslaererne. Det gaelder ogsa “studentereksamensopgaver” (89 %). Et flertal bruger
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desuden de procesorienterede praksisformer “skrivning til afklaring af komplicerede problem-
stillinger” (72 %) og “om- og genskrivning” (71 %).

Mindre benyttede skriveformer som anvendes af under en fjerdedel af laererne i samfundsfag, er
"portfolio-skrivning” (6 %), "fri, kreativ skrivning” (15 %), “hjemmesider” (21 %), "skriftlig
respons pa hinandens tekster” (22 %) og "essayagtige fremstillinger” (24 %). Ogsa samfunds-
fagslaererne vurderer at praksisformerne journaler og rapporter i forbindelse med eksperimentelt
arbejde ikke er relevante praksisformer, dog i lidt mindre grad end dansklzaererne.

For samfundsfag kan man desuden konstatere det paradoks at 20 % af laererne ikke finder det
relevant at benytte “analyse- og fortolkningsopgaver”, mens denne praksisform benyttes af 67 %
af deres fagkolleger. Ligeledes gaelder det for ”billedtekster/figurtekster” at 29 % ikke finder det
relevant, mens 48 % har anvendt denne form for skriftligt arbejde inden for det seneste ar.

De gverste 10 praksisformer i tabellen har det til feelles at der er flere der anvender dem end ikke
anvender dem, mens det modsatte gar sig gaeldende for de sidste 12. Det tyder pa at der er en
noget mere fokuseret anvendelse af praksisformer i samfundsfag landet over end det er tilfaeldet i
danskfaget.

Tabel 3
Udbredelsen af 23 praksisformer i biologi pa A-niveau
Anvendt lkke Ikke Ved Alle (n)
anvendt relevant ikke
Procent

1. Rapporter i forbindelse med eksperimentelt arbejde 97 2 0 2 130
2. Journaler i forbindelse med eksperimentelt arbejde 97 1 1 129
3. Studentereksamensopgaver 88 3 2 128
4. Projektrapporter 87 11 2 1 128
5. Noter 83 11 2 5 125
6. Udarbejde problemstillinger og problemformuleringer 80 16 2 2 127
7. Billedtekster/figurtekster 62 14 21 2 126
8. Om- og genskrivning 61 25 9 4 127
9. Analyse- og fortolkningsopgaver 52 12 34 2 126

(fortsaettes naeste side ...)
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(... fortsat fra forrige side)

Anvendt lkke lkke Ved Alle (n)
anvendt relevant ikke
Procent
10. Skrivning til afklaring af komplicerede problemstillinger 51 31 8 10 125
11. Skrivning som redskab til at igangsaette tanker 39 47 9 5 123
12. Skrivning som taenkeopgaver (korte, afgraensede opgaver 35 46 14 6 126
der anvendes ved indlzering af fagligt stof)
13. Referater o.l. 35 50 12 4 129
14. Logbog 35 57 6 2 127
15. Debatindlaeg og journalistiske genrer 33 40 24 2 124
16. Hurtigskrivning 24 50 24 3 127
17. Essayagtige fremstillinger 20 34 42 4 125
18. Hjemmesider 18 70 11 1 121
19. Skrivning i forbindelse med tekstlaesning 17 42 34 7 125
20. Skriftlig uddybning af mundtlige diskussioner 17 69 9 5 127
21. Skriftlig respons pa hinandens tekster 13 68 17 2 123
22. Fri, kreativ skrivning 11 39 45 6 121
23. Portfolio-skrivning 5 62 18 16 125

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt gymnasielzerere.

Naesten alle biologilaererne anvender praksisformer som “rapporter i forbindelse med eksperi-
mentelt arbejde” (anvendt af 97 %) og "journaler” (97 %), mens et stort flertal anvender “stu-
dentereksamensopgaver” (88 %) og "projektrapporter” (87 %). En procesorienteret skriveform
som “om- og genskrivning” bruges af 61 % af biologilzererne. | biologi er de mindst benyttede
skriveformer "portfolio-skrivning” (5 %) og "fri, kreativ skrivning” (11 %), og otte af praksisfor-
merne benyttes af under en fjerdedel af biologilaererne.

Man kan konstatere det paradoks at 42 % af biologilaererne ikke finder "essayagtige fremstil-
linger” relevante, mens de samtidig anvendes af 20 % af fagkollegerne. Tilsvarende mener 34 %
af biologilaererne at “analyse- og fortolkningsopgaver” ikke er relevante, mens de faktisk an-
vendes af 52 %.

De 10 gverste praksisformer i tabellen har det til faelles at der er flere biologilzerere der anvender
dem end ikke anvender dem, mens det modsatte gar sig gaeldende for de sidste 13. Det tyder
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ligesom for samfundsfag pa en mere fokuseret anvendelse af skriftlige praksisformer end for
danskfagets vedkommende.

7.2.2 Udvalgte praksisformer
Dette afsnit beskriver og vurderer en raekke praksisformer. Der er hovedsageligt tale om praksis-
former som vedrgrer alle tre fag.

Noter

Mange laerere og elever naevner noter som en af de vigtigste skriftlige praksisformer der (som
regel) ikke afleveres til leereren. Ogsa ifglge spgrgeskemaundersggelsen er noter en ofte anvendt
praksisform. Den har dog tilsyneladende et forskelligt omfang i de tre fag. 66 % af dansklzererne
svarer at noter har indgdet i undervisningen inden for de seneste 12 maneder, mens det til-
svarende tal er 70 % i samfundsfag og 83 % i biologi (spargeskemaundersggelsen, bilagsrapport
s. 11).

Leerere og elever beskriver flere overordnede formal med at tage noter: Noterne skal stgtte elevens
hukommelse, blandt andet ved eksamensforberedelse, og som sddan er noter et strukturerende
element i det to- eller tredrige pensum. At tage noter er ogsa en vigtig almendannende gvelse i at
skelne vaesentligt fra uvaesentligt. Endelig er det en vigtig studiekompetence at kunne sammen-
fatte og fastholde pointer i koncentreret noteform.

Eleverne tager noter i mange forskellige sammenhange, fx:

i klasseundervisningen

til laboratoriejournaler

ved hjemmearbejde som forberedelse til en time

i forbindelse med opgaver, projekter og gruppearbejde

til udarbejdelse af referat, fx til klasselogbog eller af tekstarbejde i timen
ved foredrag, mader, ekskursioner m.m.

Flere leerergrupper er inde pa at det kan vaere vanskeligt at fa eleverne til at skrive gode noter, og
mange lzerere, iseer dansklzerere, finder det vigtigt jeevnligt at tage emnet op. Nogle lzerere vurde-
rer at noter let kan blive nedprioriteret af eleverne fordi de ikke er produktorienteret og ikke skal
afleveres. Mange elever vil hellere kopiere lzererens tavlenoter. Kun fa elever engagerer sig i skrift-
ligt at sammenfatte timens faglige udbytte ud fra savel timens mundtlige dimension som lzererens
og eventuelt elevers tavlebrug.
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Eleverne er selv opmaerksomme pa at det er vigtigt at kunne tage gode noter, og at det i hgj grad
er deres eget ansvar at arbejde med det. Flertallet synes at det er rigtigt sveert at blive god til det,
og nogle efterlyser at leereren i hgjere grad instruerer dem i at tage noter og minder dem om det
lgbende. Eleverne synes at arbejdet besvaerliggaeres af at leererne anvender forskellig notatteknik
og -praksis, hvilket betyder at de ikke far indavet hensigtsmaessige metoder ordentligt. Dette for-
hold kan vaere en af grundene til at mange elever foretraekker at skrive laererens noter ordret af
fra tavlen. Pa denne made er de sikre pa at noterne er “rigtige”.

lkke mange lzerere opfatter det som en del af deres ansvar at sikre at eleverne tilegner sig en hen-
sigtsmaessig notatpraksis i netop deres fag. Der er dog iseer blandt dansklaererne eksempler pa
den konkrete hjelp til og opfalgning pé notetagning som eleverne gnsker: En laerer samler elever-
nes noter ind og kommenterer deres brugbarhed, en anden kommenterer elevernes noter fagligt
og lader dem tzelle som en stil, mens en tredje giver eleverne noter for hjemme og bedgmmer
dem med en karakter. Pa et gymnasium anvender nogle af leererne standardnote-ark som eleverne
skal udfylde i hver time, og som indimellem gennemses og kommenteres af lzereren.

Der er ogsa eksempler pa at leererne arbejder med notetagning i forskellige situationer, det vil sige
ikke blot i klasseundervisningen, men ogsa ved foredrag eller mgder. En gruppe samfundsfag-
lerere bruger noter for at @ge elevernes udbytte af foredrag. Eleverne forbereder spgrgsmal og
noterer pointer af relevans for en igangvaerende opgave. Det er larernes erfaring at det @ger ele-
vernes fokus pa det mest centrale og traener deres evne til at sortere information.

Evalueringsgruppen vurderer at noter som udgangspunkt er lige relevante i alle fag, og kan kun
opfordre laererne til at statte at eleverne tilegner sig studiekompetence ved at effektivisere deres
notatteknik. For at styrke elevernes faerdigheder i at tage noter vil det vaere god praksis at lzereren
falger op, fx som naevnt ovenfor, ved indimellem at laese elevernes noter igennem og kommentere
dem eller lade eleverne anvende deres noter til fx at gengive pointer fra en gruppediskussion i
plenum. Det er desuden vigtigt at eleverne laerer at tage noter i forskellige sammenhange som fx
lektielaesning, gruppearbejde, foredrag og klasseundervisning.

Processkrivning

Isaer dansk- og samfundsfagslaerere skriver i selvevalueringsrapporterne at de har stor glaede af at
anvende procesorienterede praksisformer i undervisningen. De metoder de naevner, er fx taenke-
skrivning, hurtigskrivning og mindmap. Desuden naevner de genskrivning (se naeste afsnit om
genskrivning). De procesorienterede praksisformer har til formadl at gare eleverne mere bevidste
om deres anvendelse af skriveteknikkerne og de faser som indgar i skriveprocessen. De kan ogsa
hjaelpe eleverne til at udvikle idéer og fa dem til at reflektere og danne sig et overblik over et stof.

76 Danmarks Evalueringsinstitut



Pa den made bliver det skriftlige arbejde en genvej til at nad de faglige mal samtidig med at
eleverne vanner sig til at skrive og revidere deres tekster som en naturlig del af en lzereproces.

De procesorienterede praksisformer anvendes i varierende omfang afhaengigt af fag, laerer og den
konkrete undervisningssituation. Spgrgeskemaundersaggelsen viser at procesorienterede praksis-
former som hurtigskrivning og "skrivning som redskab til at igangsaette tanker” er mere udbredt i
danskfaget end i samfundsfag og biologi. Fx har 88 % af dansklarerne anvendt hurtigskrivning
mindst én gang inden for de seneste 12 maneder, mens dette kun gaelder for 38 % af samfunds-
fagsleererne og 24 % af biologilaererne. " Skrivning som redskab til at igangsaette tanker” an-
vendes af 84 % af dansklaererne, mens henholdsvis 50 % af samfundsfaglaererne og 39 % af
biologilaererne anvender skriftlighed pa denne made i deres undervisning. Af de tre faggrupper er
biologilaererne altsa den der anvender de procesorienterede skriveformer i undervisningen mindst.
Det kan haenge sammen med at de ogsa er den faggruppe som har deltaget i mindst efterud-
dannelse i skriftlighed. Desuden efterlyser de selv kompetencer til at hjalpe eleverne til at blive
bedre til at skrive.

Teenkeskrivning

Teenkeskrivning er en faellesbetegnelse for forskellige mindre skrivegvelser, fx mindmap, hurtig-
skrivning og brainstorming, hvor eleven skriver til sig selv for at ”skrive tanker frem” og blive be-
vidst i forhold til et emne eller stofomrade uden at skulle tage hensyn til formidlingen. Laererne
bruger hovedsageligt taenkeskrivning til at abne en tekst eller et tema med. Her bruges den som
redskab til at seette tanker i gang, fremme koncentrationen og udvikle idéer. Eleverne skal fx ud-
rede deres viden om emnet, saette denne viden i relation til et overordnet forlgb eller overveje
hvad de gerne vil vide mere om. P& den made kan de indkredse de vigtigste problemstillinger, som
efterfalgende bliver fokus for analyse. Praksisformen giver laereren et godt overblik over elevernes
viden sa leereren kan vide pa hvilke omrader der skal sattes ind.

En leerergruppe begrunder praksisformen saledes:

e  "Faglige grunde: Eleverne skal laere at skrivning har to hovedfunktioner, nemlig taenkeskriv-
ningen hvor man skriver til sig selv, og formidlingsskrivningen som henvender sig til en anden
instans. Via diverse gvelser erfarer eleverne at skrivning kan bruges bade idéudviklende og i
en struktureret formidlingsproces.

e Padagogiske grunde: Taenkeskrivningen bruges af laereren som en undervisningsform der er
med til at variere/sekvensere undervisningen. Derudover er taenkeskrivningen elevaktiverende
idet alle skriver og alle dermed kan spgrges efterfalgende.”
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Laererne giver udtryk for at taenkeskrivning udvikler elevernes evne til selvstaendig og kritisk reflek-
sion og vaenner eleverne til at saette fokus. Samtidig bliver eleverne bevidste om deres viden pa
omradet, som kan vaere stgrre end de umiddelbart tror. Ulempen kan vaere at nogle elever ikke
faler sig kompetente og har vanskeligt ved at springe ud i at skrive, saerligt hvis deres tekster
senere skal bruges i plenum.

Hurtigskrivning og mindmap

Hurtigskrivning bruges ofte i begyndelsen af en skriveproces eller som indledning til at arbejde
med en tekst og skal hjaelpe til at ggre eleverne bevidste om deres tanker om emnet. Arbejds-
formen kan "hjeelpe til at bringe lethed og spontanitet ind i skriveprocessen og udvikle elevernes
refleksion og selvstaendighed”. Hurtigskrivning bruges ogsa af nogle leerere for at eleverne skal
"konkludere og sammenfatte den analyse og diskussion der har fundet sted i par, grupper eller pa
klassen”.

En laerergruppe skriver om mindmap at metoden skal hjaelpe eleven til at strukturere stoffet og
gaore eleven bevidst om skriveprocessen som hjaelpemiddel til at reflektere selvstaendigt og udvikle
ideer og indhold. Eleverne far stort udbytte af processen nar de har god viden om et emne. | mod-
sat fald bliver resultatet let for tilfaeldigt. Det kan vaere en ulempe at selve formen tiltraekker sig
for meget opmaerksomhed.

En gruppe samfundsfaglaerere bruger hurtigskrivning og mindmap ved fx at lade eleverne skrive i
5-10 minutter som start pa timen. Det er laerernes erfaring at denne arbejdsform hjaelper eleverne
med at samle tankerne om lektionens hovedindhold, og at den kan virke som katalysator for at
opstille egne problemstillinger eller for at komme ud af en fastlast situation.

Evalueringsgruppen er enig i leerernes opfattelse af at der for alle tre fag kan vaere store ind-
lzeringsmaessige fordele, bade fagligt og paedagogisk, forbundet med processkrivning. Det gaelder
bade de former for processkrivning der ikke direkte sigter mod et feerdigt produkt der afleveres,
og processkrivning i form af lgbende tekstrevision. Det er derfor beklageligt at mange lzerere kun
benytter processkriveformer i mindre grad.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at alle lzerere bruger en bred vifte af processkriveformer som fx taenkeskrivning, hurtigskrivning
0g tekstrevision.
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Genskrivning

Gen- eller omskrivning er ogsa en procesorienteret arbejdsform. Den fokuserer dog mere pa pro-
duktet end de skriveformer der er omtalt i de foregaende afsnit. Genskrivning foregar ved at ele-
verne modtager deres skriftlige opgaver fra laereren med markering af fejl og saetninger, afsnit
eller starre dele som skal rettes og skrives om. Nogle laerere kraever som fast praksis at eleverne
retter og afleverer deres opgaver igen, andre giver det som et tilbud.

Spergeskemaundersggelsen og det gvrige dokumentationsmateriale viser at genskrivning er mest
benyttet i dansk. Som tidligere naevnt benytter 83 % af dansklaererne om- og genskrivning, mens
det gaelder for henholdsvis 71 % og 61 % af samfundsfags- og biologileererne.

Erfaringerne med og holdningerne til genskrivning af opgaver er meget polariserede. For et
mindretal af de selvevaluerende laerere og elever fungerer det rigtig godt, og de ser store fordele
ved metoden. De elever som er glade for metoden, ser den i hgj grad som en mulighed for at
lzere. De finder det positivt at arbejde med deres fejl og at fa mulighed for at lave en skriftlig op-
gave som er korrekt (naevnes isaer som vigtigt i biologi) og ordentlig.

Flertallet af eleverne synes imidlertid ikke at de far noget ud af at genskrive en opgavebesvarelse.
De opfatter en besvarelse som faerdig nar den er afleveret til lzereren, og oplever genskrivning som
dobbeltarbejde. Disse elever ser ikke arbejdet med skriftlighed i et procesperspektiv og benytter sig
ikke frivilligt af tilbud om genskrivning.

Pa et af gymnasierne arbejder danskleererne med "afleveringsmapper”. Eleverne skal aflevere
deres stile til laereren i en mappe hvori elevens tidligere besvarelser fra samme ar befinder sig
sammen med lzererens kommentarer til dem. Nar en ny stil afleveres, skal den foregdende stil
veere rettet af eleven efter laererens markeringer. Det er altsa eleven selv der finder den rigtige
lzsning pa det problem eller den fejl lzereren har markeret.

Leererne anfarer flere formal med mappeaflevering:

e Eleverne lzerer af deres fejl ved selv at rette dem. Erfaringen er at eleverne kun far det gjort
hvis det kraeves og kontrolleres af laereren.

e | mappen ses det skriftlige arbejde i sammenhaeng, og det ger elevens udvikling tydelig. Ved
at have alle opgaverne og kommentarerne samlet kan bade laerer og elev fx let identificere
saerlige indsatsomrader for den enkelte elev som kan evalueres inden der sattes fokus pa en
ny problemstilling i elevens skriftlige arbejder.
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Mappeaflevering giver mulighed for kontinuitet uden for mange gentagelser i tilbagemeldingen til
eleven fordi laereren kan bygge videre pa de foregdende besvarelser og kommentarer. | praksis
virker ordningen med mappeaflevering dog ikke altid problemfrit. Eleverne glemmer mappen, eller
de glemmer at rette fejlene i den foregadende opgave.

Evalueringsgruppen ser mappeaflevering som en spandende idé til god praksis fordi den etablerer
forpligtende rutiner for elevens og laererens samarbejde. Det er muligt at se elevens udvikling
samlet og let at pavise forbedring. Laereren har gode muligheder for at udnytte den samlede
mappe i sin tilbagemelding sa tilbagemeldingen ogsa knytter an til elevens udvikling. Desuden
ligger der et udviklingsperspektiv for den enkelte laerer — og for faggruppen eller laererteamet —
som kan se sine egne tilbagemeldinger samlet og maske blive bedre til at give tilbagemeldinger
der har den gnskede virkning. Dog kan metoden vaere sveer at praktisere pa grund af den modvilje
flere elever har mod at genskrive.

Det er evalueringsgruppens opfattelse at eleverne vil kunne udnytte og vaerdsaette genskrivning
hvis de oplever at den giver konkrete resultater som fx at de udvikler en handvaerksmaessig tilgang
til at redigere egne tekster. Det er en klar forudsaetning for at anvende metoden succesfuldt at
formalet og fordelene ved genskrivning gares helt tydelige og konkrete for eleverne sa de gar fra
at opfatte den som dobbeltarbejde til at opfatte den som en del af deres udviklingsproces. Fordel
og forpligtelse kan kombineres ved fx at lade en genaflevering taelle som omlagt skriftligt arbejde:
| gymnasiebekendtggarelsens § 8 star der at mindst 10 % og op til 25 % af det skriftlige arbejde i
de enkelte fag pa A-niveau kan omlaegges til redigering, omskrivning og lignende former for
procesorienteret eller uddybende bearbejdning af elevernes opgavebesvarelser. Det kraever konse-
kvent opfglgning fra lzererens side at opfylde bekendtgarelseskravet og at tilbyde eleverne mulig-
hed for hensigtsmaessig laering med denne arbejdsform.

Evalueringsgruppen vurderer desuden at metoden formentlig vil kunne udnyttes endnu bedre nar
lzererne begynder at bruge elektronisk portfolio mere. | et konferencesystem er elevens mappe
eller portfolio altid tilgaengelig for bade lzerer og elev og kan ikke "glemmes” af eleven. Ved at
anvende et elektronisk rettesystem er det samtidig muligt automatisk at generere statistikker for
hver enkelt elev og for klassen som helhed sa man kan falge elevens og klassens faglige udvikling
og forbedring. Det kraever selvsagt at hele it-strukturen fungerer smidigt og palideligt.
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Evalueringsgruppen anbefaler

- at alle lzerere sikrer at eleverne lzerer klare faglige rutiner for om- og genskrivning, blandt andet
fagligt relevante redigeringsteknikker, og leererne skal ggre en saerlig indsats for at motivere
eleverne og sikre at de forstar hvad formalet er.

Tilpassede opgaver
Spergeskemaundersggelsen viser at naesten alle laerere benytter sig af opgaver de selv har kon-

strueret. Andelen af laerere som giver eleverne denne type opgaver, falder dog i lgbet af den to-
eller tredrige periode, isaer i dansk, men ogsa lidt i samfundsfag.

Tabel 4
Andel af lerere der i sidste hele skolear i hoj eller nogen grad har stillet opgaver som de
selv har konstrueret. Andel af laerere der ikke har undervist pa klassetrin, er udeladt.

Dansk Samfundsfag Biologi
1.g 124 98 % - - - -
2.9 112 93 % 99 95 % 65 85 %
3.9 129 73 % 105 90 % 68 87 %

Kilde: Spergeskemaundersagelsen, bilagsrapport s. 1.

Under besggene fik evalueringsgruppen imidlertid det klare indtryk fra bade laerere og elever at
gamle eksamensopgaver spillede en stor rolle for skriftligheden. Anvendelsen af gamle eksamens-
opgaver ses i tabel 5, som viser at gamle eksamensopgaver fylder mere og mere hen over de tre
ar.
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Tabel 5
Andel af lrere der i sidste hele skolear i hgj eller nogen grad har stillet gamle
eksamensopgaver. Andel af lzerere der ikke har undervist pa klassetrin, er udeladt.

Dansk Samfundsfag Biologi
1.g 115 17 % - - - -
2.9 110 71 % 95 84 % 65 100 %
3.9 131 95 % 106 92 % 70 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelsen, bilagsrapport s. 4.

Tabellen viser blandt andet at der kun er 17 % af dansklaererne der anvender gamle eksamensop-
gaver i 1. g. Dette stemmer overens med den gvrige dokumentation, som viser at mange dansk-
lzerere bruger 1. g til at gve delkompetencer ved hjeelp af en raekke mindre opgaver som fokuserer
pa forskellige aspekter af danskfaget. Fra 2. g — som minimum fra arets andet semester — og isaer i
3. g anvender dansklaererne i stigende grad gamle studentereksamensopgaver, hvilket ogsa
stemmer overens med tabellen. Det samme gaelder for samfundsfag og biologi, hvor langt
starstedelen af eller alle lzerere i badde 2. og 3. g anvender gamle studentereksamensopgaver.

Mange leerere fra alle tre fag oplever at det er en stor udfordring for eleverne at afkode eksa-
mensopgaverne. De bruger derfor meget tid pa at leere eleverne hvordan opgaverne skal forstas,
sa de kan veaere fortrolige med opgaveformen til eksamen.

De fleste lzerere ville gerne lade faglige og paedagogiske forhold vaere styrende for undervis-
ningen, men finder at eksamenstraening ikke er til at komme uden om. Laererne synes at det er
rigtigst at lade eleverne traene den opgaveform som de bliver bedgmt i til sidst. Og — som det ofte
anfares — eleverne forventer og kraever det. Nogle elever fokuserer pa eksamen i en sadan grad at
de gnsker at undervisningen og iseer de skriftlige afleveringsopgaver skal veere en direkte af-
spejling af eksamenssituationen. Det betyder blandt andet at de ikke gnsker at modtage vej-
ledning undervejs i en opgave og heller ikke vil skrive en opgave over flere dage fordi de til eksa-
men skal skrive uden vejledning og i et afgraenset tidsrum.

| fokusgruppeundersggelsen havde flertallet af deltagerne den opfattelse at de gennem hele gym-
nasietiden hovedsageligt havde faet stillet gamle eksamensopgaver, og at formalet var at traene
denne opgavetype med henblik pa eksamen (rapport om fokusgruppeundersggelse s. 45). Del-
tagerne har senere som studerende oplevet at de har haft starre udbytte af de opgaveformer i
gymnasiet der gav faglig sammenhang og anledning til fordybelse, frem for de mere rutine-
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praegede afleveringer af gamle eksamensszet. Pa de syv selvevaluerende gymnasier har mange
elever ogsa den opfattelse at de far mange gamle eksamenssaet, og at formalet med alle former
for skriftlige opgaver er at forberede eleverne til den skriftlige eksamen. Kun en mindre del af
eleverne forstar at andet skriftligt arbejde end eksamenssaet, fx procesorienterede skriveformer,
ogsa er eksamensforberedende fordi det traener elevens sproglige udtryksformer.

Evalueringsgruppen er af den opfattelse at den undervisning som rammer elevernes aktuelle ud-
viklingsbehov og niveau, ogsa giver eleverne det starste udbytte. Muligheden for at tilpasse
undervisningen til eleverne er i hgjere grad til stede hvis lereren ogsa anvender tilpassede op-
gaver. Fordelene ved at anvende tilpassede opgaver i undervisningen er:

e atopgaverne og dermed undervisningen kan tilpasses elevernes forudsaetninger i hgjere grad
end hvis man anvender przaefabrikerede opgaver

e at tilpassede opgaver giver god mulighed for progression

e at tilpassede opgaver giver god mulighed for at skabe sammenhaeng mellem mundtligt og
skriftligt arbejde

e at eleverne ikke bliver fristede til at hente faerdige opgavebesvarelser pa internettet eller pa
anden vis.

Det kan anfgres imod tilpassede opgaver at de er besvaerlige og tidskraevende for lzereren, og at
det er nemmere at give eleverne et opgavehaefte og lade dem veelge selv. Det kan dog imgdegas
ved et godt samarbejde i faggruppen hvor lzrerne fx laegger opgaveformuleringer pa en fzelles
konference til inspiration eller brug for kollegerne.

Desuden star leererne over for en ret produktorienteret elevgruppe som tilsyneladende ikke altid
oplever de procesorienterede arbejdsformer som tiltalende. Derfor kan laereren ikke understrege
nok over for eleverne at andre opgavetyper end gamle eksamensopgaver ogsa i hgj grad kvalifi-
cerer til eksamen. Det er vigtigt at formidle den holdning til eleverne at en god skriftlig udtryks-
evne traenes mindst lige sa godt ved at arbejde med andre former for skrivning, og at eleverne
dermed kan opna et starre udbytte. Det er desuden vigtigt at laereren gar formalet med en given
opgave tydeligt for eleverne sa de er klar over hvilke kompetencer der traenes.

Evalueringsgruppen finder det positivt at en sa stor del af lzererne ifalge spargeskemaunder-
sggelsen anvender opgaver de selv har konstrueret. Det a&endrer dog ikke ved det forhold at eksa-
mensopgaver og eksamenstraening efter bade laerernes og evalueringsgruppens mening generelt
set spiller for stor en rolle i undervisningen. | den forbindelse opfordrer evalueringsgruppen
lererne til at laese anbefalingerne i EVA's evalueringsrapport Eksamensformer i det almene gym-
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nasium fra 2003. Den peger blandt andet pa at undervisningen bgr vaere mindre styret af eksa-
mensformer fordi overdreven eksamenstraning kan fremme overfladelaering.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at lzererne i videst mulig udstraekning udvikler og anvender opgaver som er tilpasset elevernes
forudsaetninger, og som tilgodeser sammenhaeng, progression og faglig fordybelse i
undervisningsforlgbet. | den forbindelse bar de udnytte mulighederne for at samarbejde ved at
udveksle erfaringer, idéer og materialer.

Eksamensopgaver | dansk — "Dansk stil”

Laerere og elever mener at formalet med opgaveformerne i forbindelse med dansk stil er at udvikle
og styrke elevernes genrebevidsthed, deres almene sprogbevidsthed og sproglige udtryksform.
Eleverne ser den danske stil — og det skriftlige arbejde i almindelighed — som forberedelse til
eksamen hvor de skal kunne besvare alle typer af opgaver. Dette udtrykker de generelt tilfredshed
med.

Nogle leerere finder at opgaverne i forbindelse med dansk stil giver gode muligheder for at arbejde
med forskellige discipliner, fx referat, redeggrelse, analyse og diskussion. Som opgavetype kan
dansk stil give en god progression i elevens sproglige, analytiske og fortolkningsmaessige bevidst-
hed.

Opgaveformerne i forbindelse med dansk stil udsaettes dog ogsa for en del kritik. Flere laerere
vurderer at den danske stils form er uhensigtsmaessig: Opgavehaefterne er ikke inspirerende, be-
svarelserne ikke lystbetonede, og formen har ringe relevans. Vurderingen genfindes i fokusgrup-
peundersggelsen, hvor flertallet af deltagerne opfattede dansk stil som uinteressante opgaver som
de sjeeldent investerede den ngdvendige tid og det ngdvendige engagement i. Mange havde den
opfattelse at opgaveformen ikke stillede krav om en selvstaendig indsats og kun i ringe ud-
straekning bidrog til at leere eleverne de ngdvendige kompetencer, fx i forhold til videregaende
uddannelse. Det var noget der skulle laves og ikke lzeres.

| forbindelse med danskfaget bemaerker en laerergruppe at det processuelle element har faet en
starre rolle i skriftligt arbejde siden farste halvdel af 1990’erne, men at produktkravene ikke har
undergdet nogen vaesentlig forandring. En anden laerergruppe supplerer med at skrive at opgave-
typerne i skriftlig dansk ikke er “optimale i forhold til at give brede studiekompetencer, da der ikke
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er tale om deciderede formidlingsopgaver — men derimod et produkt rettet mod et udefineret
publikum og typisk en genre, der ikke findes andre steder”. Evalueringsgruppen er enig i laereres
og elevers kritik af den danske stil og de konsekvenser den har for arbejdet med skriftlighed i
faget.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at Undervisningsministeriet udarbejder opgavetyper og eksamensformer for dansk som i hajere
grad giver eleverne studieforberedende kompetencer i forbindelse med skriftlighed.

Eksamensopgaver i samfundsfag

Samfundsfagslaererne understreger at den skriftlige studentereksamensopgave i samfundsfag er
en ret teknisk disciplin med mange metode- og formmaessige krav. Det giver et vaesentligt tidspres
i undervisningen at sikre at eleverne tilegner sig de mange faerdigheder inden eksamen. Eksa-
mensperspektivet bliver derfor ganske dominerende, bade for lrere og elever.

Nogle samfundsfagselever giver udtryk for at arbejdet med opgaverne i samfundsfag er “tart og
relativt uinteressant”. De mener at der laegges for meget vaegt pa statistisk materiale, og at de
praecise krav til behandling af denne og lignende typer af information eller viden "begraenser ens
muligheder for at vaere kreativ og komme med alternative idéer”. Eleverne sa derfor gerne at op-
gaverne i hgjere grad lagde op til skriftlig diskussion.

Eksamensopgaver i biologi

Leererne angiver at formalet med at traene gamle eksamensopgaver i biologi er dels at opgve bio-
logifaglige kompetencer, blandt andet evnen til at analysere og vurdere naturvidenskabelige pro-
blemstillinger og at formidle sin viden pa skrift, dels at traene eleverne i at skrive selvstaendige
opgaver til den skriftlige studentereksamen. Det er lzerernes erfaring at elevernes faglige forstaelse
bliver betragteligt foraget ved at arbejde skriftligt med de biologiske problemstillinger. Det er des-
uden et plus ved opgaverne at de kan hjaelpe med at opsummere stoffet og skabe helhed for
eleverne fordi de giver mulighed for at ga pa tvaers af emner.

Bade lzerere og elever vurderer at det er ngdvendigt at fokusere pa selve opgaveformen for at

eleverne kan klare sig til eksamen. Det naevnes at der er udarbejdet en raekke gode rad om hvor-
dan opgaver skal laeses og besvares som kan udleveres til eleverne.
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Samlet set er laererne positive over for denne praksisform. Laererne far et godt indblik i elevernes
standpunkter, og de vurderer at elevernes udbytte star mal med den betragtelige arbejdsbyrde
som opgaverne udggr. Flertallet af elever er enige i leerernes positive vurdering og fremhaever den
treening opgaverne giver i forhold til at mestre den skriftlige eksamen, blandt andet med hensyn til
at afkode opgaveformuleringer, stille en opgave ordentligt op, anvende bager og bruge fag-
sproget korrekt.

Traening af delfunktioner

I dansk i 1. g og i samfundsfag og biologi i 2. g er opgaverne i hgjere grad tilpasset den daglige
undervisning og fokuserer ofte pa at treene szerlige delfunktioner. Eleverne stilles over for at lase
mindre opgaver med praecise opgavekrav som fx disposition, problemformulering, fokusering,
teorianvendelse, notater til sekundaertekster, arbejdsplan, referat og analyse/fortolkning. Der kan
0gsa veere tale om redegarelse, problematisering, en diskussionsopgave eller en forteelleteknisk
avelse.

En leerergruppe begrunder treningen af delfunktioner med at den er med til at sikre at eleverne
mestrer de naevnte funktioner far de skal i gang med mere komplekse opgaver. Samtidig stilles
eleverne over for “malrettede paedagogiske opgaver som synes overkommelige”. Ifglge lzererne
giver praksisformer som traener delfunktioner, mulighed for at tilgodese den enkeltes niveau og
sikrer "progression i indlzering af fagspecifikke faerdigheder”. Efterhanden som eleverne er blevet
bekendt med delfunktionernes saerlige aspekter, vaegtes den sproglige korrekthed i stigende grad
for danskfagets vedkommende.

Traeningen af og bevidstheden om delfunktioner kraever grundlaeggende faerdigheder som kan
bruges i flere fag, og er derfor ogsa studieforberedende. Det giver mulighed for god sammen-
hang med mundtlige forlgb og giver lzereren et godt indtryk af elevens standpunkt. Det er dog
0gsa leerernes erfaring at nogle elever finder denne arbejdsform for lidt udfordrende og gerne vil
videre til det mere komplekse.

Nogle lzerere lader eleverne udarbejde fx dispositioner far de gar i gang med den egentlige op-
gaveskrivning. Eleverne skal gennemtaenke opgavens mal og indsamle information som skal til for
at lgse den. Eleven strukturerer stoffet og udarbejder et udkast til en mulig lasning som skitseres i
en disposition eller et mindmap. Laererne pa et gymnasium bruger denne arbejdsform for at traene
eleverne i at finde og fastholde en opgaves fokus og at indsamle og strukturere stof. Efter lzerer-
nes vurdering stiller det krav til eleverne om at taenke pa et metaplan og er meget studiekompe-
tencegivende. Laererens rolle er at stille spargsmal som far eleven til selv at taenke videre. Det er
lzerernes erfaring at de staerke elever hurtigt finder ud at bruge leererens spgrgsmal til at opna
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overblik og finde nye vinkler pa emnet. De svagere elever kan have svaert ved den metakognitive
refleksion som arbejdsformen krzever.

Elevgruppen fra samme gymnasium skriver at de vurderer arbejdsformen positivt fordi den lzerer
dem at forberede sig grundigt og at taenke over opgaven far de begynder at skrive. Planlaegning
af arbejdet og dispositioner hjaelper med at ggre opgaveskrivningen overskuelig. Eleverne mener
at mange kunne have gavn af metoden, og at den maske kunne fylde mere i en introduktion til

det skriftlige arbejde i dansk.

Flere elevgrupper fremhaever desuden diskussionsopgaver hvor de skal redegare for og diskutere
en holdning. Eleverne vurderer at det fremmer deres evne til at argumentere, fremdrage det cen-
trale, forholde sig kritisk til et synspunkt og selv tage stilling. De vurderer arbejdsformen positivt
og finder at det er godt — og kraevende — at skrive om et ikke selvvalgt emne. En af elevgrupperne
mener at laererens bedgmmelse i for hgj grad afhaenger af om han er enig i elevens synspunkt.
Den foreslar desuden at eleverne selv skal finde teksten til en diskussionsopgave.

Evalueringsgruppen deler lerernes positive opfattelse af traeningen af delfunktioner og vurderer at
den er en velegnet made til at mgde eleverne pa deres aktuelle niveau og at tilgodese progression
og sammenhang. Det vil typisk vaere gennem traening af delfunktioner at leererne kan sikre at
eleverne far kendskab til grundlaeggende generelle og fagspecifikke skriveteknikker. Derfor bar
traeningen af delfunktioner og udviklingen af elevernes bevidsthed om dem finde sted fra starten
af gymnasieuddannelsen, blandt andet i basisskrivekurset. Eleverne bgr arbejde med delfunktioner
i alle tre fag s& de opnar stadig starre bevidsthed om fag- og genrespecifikke savel som hand-
vaerksmaessige kompetencer i forbindelse med det skriftlige arbejde.

Projektarbejde

Den falgende tabel viser laerernes anvendelse af projektrapporter i de tre fag inden for det seneste
ar, og som det ses, er variationen stor.
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Tabel 6
Andel af lerere der inden for de seneste 12 maneder har anvendt projektrapporter i
deres undervisning

Dansk Samfundsfag Biologi
Ikke relevant 10 % 2% 2%
Ikke anvendt 26 % 3% 11 %
Anvendt én gang pr. klasse/hold 42 % 31% 47 %
Anvendt flere gange pr. klasse/hold 2% 62 % 40 %
Ved ikke 2% 2% 1%
(N =) (189) (133) (128)

Kilde: Spergeskemaundersaqgelsen, bilagsrapport s. 13.

Mens naesten alle leerere i samfundsfag og biologi i overensstemmelse med fagbilagenes angivel-
ser anvender projektarbejde mindst én gang arligt pr. hold, er der, som det fremgar af tabellen, en
forholdsvis stor gruppe dansklzerere der ikke anvender projektarbejde. Det svarer til det indtryk
som selvevalueringsrapporterne efterlader, at dansklaererne skriver relativt lidt om projektarbejde,
og at samfundsfagslaererne skriver relativt meget.

Omfanget af projektarbejde er forskelligt pa de selvevaluerende gymnasier. Nogle af gymnasierne
har fokuseret szerligt pa denne arbejdsform og har flere fastlagte projektforleb i Iabet af de tre ar.
Disse gymnasier arbejder ogsa en del med at introducere eleverne til at arbejde i grupper i erken-
delse af at gruppeprocesserne er altafgarende for de skriftlige projektresultater.

For elevernes vedkommende giver projektarbejdet anledning til noget delte opfattelser. Eleverne
mener at projektarbejde stiller store krav til selvsteendighed og modenhed. De finder at det princi-
pielt er godt at traene evnen til samarbejde ved gruppearbejde, dels som et mal i sig selv, dels fordi
det medvirker til at udvikle almene, personlige kompetencer. Men de oplever ogsa at det er sveert,
og at det ikke altid lykkes. | forbindelse med gruppearbejde ser eleverne et skel mellem udvikling
af evnen til samarbejde og indlaering af det faglige stof. Mange elever har oplevet at gruppe-
arbejde ofte medfarer et lavere fagligt niveau, og derfor mener nogle at det faglige niveau ma
sikres ved individuelle opgaver.

| fokusgruppeundersggelsen er flertallet af deltagerne enige om at de gerne ville have haft mere
erfaring med projekt- og gruppearbejde i gymnasiet. Pa deres nuvaerende videregaende uddan-
nelser har de i hgj grad brug for evnen til at gennemfare gode projektforlgb i grupper. Deltagerne
mener at projekt- og gruppearbejdet med fordel kunne forega i en mere styret form i gymnasiet
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end de selv har kendt til. De synes at det er vigtigt at gruppen skal lave et skriftligt produkt for at
opleve vaerdien af samarbejdet. Desuden opfordrer deltagerne til at man synligger de metoder
som gruppearbejdet bygger pa, for at undga userigst gruppearbejde. Deltagerne er dog ogsa op-
maerksomme pa at ikke alle gymnasieelever er modne nok til at patage sig det ansvar der falger
med gruppearbejde (rapport om fokusgruppeundersggelse s. 38).

Ifalge lzererne giver projektarbejdsformen eleverne en bredere forstaelse af et emne og udvikler
deres selvstaendighed, ligesom den giver mulighed for differentieret undervisning i vejlednings-
fasen. Nogle lzerere fremhaever desuden at eleverne i projektarbejdet far mulighed for at afprave
metoder og vaerktajer der er direkte anvendelige i den stgrre skriftlige opgave. Ulemperne ved
praksisformen er at den stiller samtidige krav om selvsteendighed og samarbejdsevne som kan
vaere svaere for eleverne at imgdekomme, og at arbejdet kan virke uoverskueligt og foregad pa et
for lavt fagligt niveau. Desuden er projektarbejde ret tidskraevende, og nogle lzerere finder det
vanskeligt at fa det presset ind i det de i forvejen oplever som et stramt forlab.

Evalueringsgruppen vurderer at projektarbejdsformen er en meget velegnet praksisform til at ud-
vikle bade de skriftlige og mundtlige formuleringsfeerdigheder og til at integrere den mundtlige og
skriftlige dimension som omtalt i afsnit 7.1.1. Bade gruppedrgftelserne og en eventuel mundtlig
fremlaeggelse tilgodeser det mundtlige aspekt, mens udarbejdelse af problemformulering, disposi-
tion, arbejdspapirer og projektrapport tilgodeser det skriftlige aspekt, herunder processen hen
imod det faerdige produkt. | samme forbindelse kan forskellige skriftlige delfaerdigheder traenes, fx
udarbejdelse af referater af tekster, opleeg, taeenkeskrivning, mindmap og dispositioner. Det er dog
nadvendigt at fokusere pa selve arbejdsformen sa eleverne far nogle redskaber til at fa et godt
udbytte af projektarbejdet. Desuden er opgavens overskuelighed for eleverne og til dels deres
faglige udbytte af opgaven afhaengig af produktkravene, som ma afstemmes efter elevernes
niveau.

Evalueringsgruppen anbefaler

- at alle leererne i de tre fag jeevnligt anvender gruppebaseret projektarbejde hvor eleverne
afleverer skriftlige produkter og fremlaegger mundtligt. Laerere og elever skal arbejde malrettet
med at udvikle elevernes faerdigheder i at arbejde projektorienteret.
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Logbog
Logbogs- eller referatskrivning bruges til at sammenfatte de vigtigste konklusioner fra timen, fx fra

klassens analyse- og fortolkningsarbejde. En elev tager notater under klassens analyse eller diskus-
sion af stoffet og udfaerdiger efterfalgende et referat som gennemgas den fglgende time.

En elevgruppe beskriver deres arbejde med logbog saledes:

En elev tager notater for hele timen og noterer naeste dags lektie. Til naeste lektion skal
eleven have sammenfattet det skriftligt for derefter at fremlaegge det for klassen.

Eleverne vurderer det positivt at de pa denne made far genopfrisket stoffet. Den samlede logbog
giver overblik over det der er gennemgaet, og fravaerende elever far mulighed for at vide hvad der
er sket nar de kommer tilbage.

Det er nogle laereres positive erfaring at gvelsen fastholder klassens koncentration og fremmer den
skrivende elevs deltagelse i klassens arbejde med stoffet. Eleven bliver meget opmaerksom pa vig-
tige og mindre vigtige aspekter i klassens diskussioner og analyser. Logbogen eller referatet de-
monstrerer desuden elevernes faglige forstaelse eller mangel pa samme. Iszer logbogsskrivning kan
vaere en god metode til at anskueligggre den rgde trad i et laengere forlgb og styrke elevernes
bevidsthed om selve processen.

Andre |zerere finder at de skriftlige referater kan vaere lidt vanskelige for andre elever at benytte.
Hvis formen skal fungere godt, forudsaetter den at eleverne oplever et ejerskab til den, mener de.
Det fremmer elevernes motivation at skrive logbog hvis det kan geres pa pc i klasselokalet. En
ulempe er at de usikre elever ofte ikke bryder sig om at de andre elever ser deres arbejde.

Det skal bemaerkes at logbog kan bruges som redskab i flere sammenhange, fx i forbindelse med
projektarbejde og bade for den enkelte elev og for en gruppe. Dokumentationen indeholder dog
ikke eksempler pa disse typer af logbgger.

Evalueringsgruppen vurderer det som positivt at bruge logbog, i klassen savel som i andre
sammenhange, fordi det er et synligt udtryk for faglig og feerdighedsmaessig progression i under-
visningen.

Besvarelse af arbejdsspargsmal til tekst eller tema

Besvarelse af arbejdsspgrgsmal til en tekst eller et tema kan antage flere former, men hovedind-
holdet er at lzereren formulerer spgrgsmal eller opgaver til en tekst eller et tema som eleverne
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enkeltvis eller flere sammen skal besvare skriftligt, enten hjemme eller i klassen. | nogle tilfaelde
retter laereren elevernes besvarelser. | andre tilfaelde bruges besvarelserne som baggrund for
diskussion og/eller gennemgas i klassen sa eleverne kan rette deres fejl og stille spargsmal til det
de ikke har forstdet. Besvarelserne samles i nogle tilfaelde til et produkt som uddeles til hele klas-
sen eller laegges i en konferencemappe.

Besvarelse af arbejdsspgrgsmal har til formal at hjaelpe elevernes erkendelse af stoffet pa vej og at
traene eleverne i at formulere sig skriftligt, ogsa i feellesskab. Sproglig korrekthed spiller en mindre
vaesentlig rolle, og der gives som regel ikke karakter. Laererne mener at det er medvirkende til at
eleverne i nogle tilflde ikke tager denne opgaveform serigst nok.

Laererne fremhaever at praksisformen szerligt statter de svage elever, men at den ogsa har den
ulempe at de staerke elever kan finde den for lidt udfordrende. Det naevnes ogsa som en ulempe
at denne arbejdsform er mere tidskraevende end laererforedraget hvis den anvendes i timerne.

En leerergruppe bemaerker at det er en fordel ved metoden at den giver en "leererstyret organi-
sering af viden”. Det er lzerernes erfaring at jo mere fortrolige eleverne bliver med metoden, jo
bedre bliver de til at seette fokus og til eventuelt at samarbejde, og hermed gges ogsa det faglige
udbytte.

Mange elever synes at arbejdsformen er en god made at f&4 gennemarbejdet og analyseret temaer
og tekster, blandt andet ved at de harer de andre elevers meninger. Det giver ogsa de mere stille
og usikre elever mulighed for at deltage. Eleverne kan godt lide selv at skulle formulere sig og
finde ud af deres eget standpunkt til det gennemgaede stof. Desuden er det en god made at
skabe afveksling fra laererforedraget og @ge koncentrationen. Det kan dog vaere en ulempe at
nogle elever ikke deltager sa aktivt i at udarbejde besvarelserne fordi de ikke skal afleveres. Flere
elever gnsker at denne praksisform anvendes mere.

Evalueringsgruppen vurderer at det i hgj grad kan stgtte elevernes faglige indlaering og give en
god metodemaessig praksis at bruge arbejdsspgrgsmal i korte indledende eller opsummerende
faser. Dermed kommer arbejdet med arbejdsspargsmal ogsa til at indeholde et studieforbe-
redende aspekt.

De store skriftlige opgaver

Under besggene fremgik det at de store skriftlige opgaver spiller en stor og overvejende positiv
rolle for at laere selvstaendigt at ga til og udarbejde en skriftlig besvarelse. | fokusgruppeunder-
sggelsen fremhaevede flertallet af deltagerne en af de store skriftlige opgaver med stor grad af
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fordybelse, farst og fremmest 3. g-opgaven, som eksempel pa en opgave som de havde haft gode
erfaringer med. Deltagerne synes isaer at det var positivt at de i denne opgave gik fra elev til stude-
rende. De var glade for at kunne fordybe sig i et selvvalgt emne og arbejde selvstaendigt med det.
Mange fremhzvede desuden den gode kontakt med lzereren i form af individuel vejledning.

| selvevalueringsrapporterne skriver laerere og elever ogsa positivt, men imidlertid kun ganske kort
om denne praksisform der opfattes som i allerhgjeste grad studieforberedende og som en naturlig
del af progressionen i de skriftlige arbejder over de tre ar. For en mere uddybende behandling af
de store skriftlige opgaver henvises derfor til EVA's rapport Eksamensformer i det almene gymna-
sium fra 2003.
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Appendiks A

Oversigt over rapportens anbefalinger

Denne oversigt indeholder alle rapportens anbefalinger. Formalet med oversigten er at give et
overblik over anbefalingerne, ikke mindst for de deltagende gymnasier. Anbefalingerne star i
samme raekkefalge som i rapporten. Det er angivet hvilket kapitel anbefalingerne er hentet fra.

Kapitel 3 — Skriftlighed som fzelles anliggende
Evalueringsgruppen anbefaler

e at ledelsen og laererne sgrger for at laerersamarbejdet omfatter progression i det skriftlige
arbejde sa laerergruppen opnar en faelles forstaelse og tilgang.

e atledelsen og lererne i faellesskab styrker arbejdet i Paedagogisk Rad eller et andet relevant
forum med at udvikle faelles praksis for det skriftlige arbejde pa gymnasiet.

e at leererteam og klassemader forholder sig til faglig-paedagogiske problemstillinger ved det
skriftlige arbejde.

e at ledelsen aktivt styrker et forpligtende samarbejde bade i og mellem faggrupperne og sikrer
at faggrupperne i dette samarbejde fokuserer pa skriftlighed. Formalet er at fremme
gymnasiets faelles forstaelse og praksis pa dette omrade.

e at ledelsen og laererne udformer faelles retningslinjer for det skriftlige arbejde som forpligter
lererne til at samarbejde om det skriftlige arbejde bade i og mellem fagene. Det dokument

der udarbejdes, ma gares tilgaengeligt pa gymnasiernes hjemmesider og revideres lgbende.

e atledelsen og laererne arbejder med en fzelles terminologi for at kunne tydeliggere for
eleverne hvor der er begrebsmaessige ligheder og forskelle i fagene.
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e at ledelsen sikrer en falles praksis for koordinering af skriftlige afleveringsopgaver, og at
koordineringsplaner ggres tilgaengelige for bade leerere og elever pa gymnasiets intranet.
Kapitel 4 - It

Evalueringsgruppen anbefaler

at ledelsen og skoleejerne sikrer at der er tilstraekkelige it-faciliteter til radighed for bade
laerere og elever i forbindelse med undervisningen og til forberedelse. Desuden bgr ledelsen
udpege en kompetent person som har ansvar for at it-udstyret fungerer hensigtsmaessigt, og
at sikkerheden er i orden — og ledelsen ma falge op og prioritere denne funktion hgijt.

at ledelsen og leererne drafter og aftaler hensigtsmaessige retningslinjer for elektronisk
kommunikation mellem elever og lzerere.

at alle laerere inden for deres fag underviser og vejleder eleverne i at sgge informationer pa
internettet og at vurdere internettets kilder.

at ledelsen sikrer at laerere og elever opnar de ngdvendige kompetencer til at udnytte it
hensigtsmaessigt og ukompliceret i undervisningen og til forberedelse. Det ma ledsages af et
krav om at alle lzerere og elever anvender it, og at de udforsker og udnytter de paedagogiske
fordele ved det.

Kapitel 5 — Leerernes kompetencer

Evalueringsgruppen anbefaler

94

at ledelsen sikrer at der udarbejdes en synlig og begrundet efteruddannelsespolitik og
-strategi med udgangspunkt i det enkelte gymnasiums behov, herunder behov for
laererkompetencer i forbindelse med skriftlighed.

at bade skoleejerne, ledelsen og leererne opprioriterer efteruddannelse med fokus pa
vejledning i skriftligt arbejde.

at ledelsen s@rger for at leererne far efteruddannelse der styrker deres kompetencer med

hensyn til samarbejde og vidensdeling omkring det skriftlige arbejde, bade inden for og
mellem faggrupperne.
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Kapitel 6 - Gymnasiestart
Evalueringsgruppen anbefaler

e at alle leerere patager sig et ansvar for at der sker en konsekvent opfalgning af under-
visningen i basale skriveteknikker i deres fag. Ledelsen ma forpligte laererne til samarbejde og
vidensdeling om de elementer der kommer til at indga i undervisningen i basale
skriveteknikker.

e atledelsen sikrer at elevernes udbytte af undervisningen i basale skriveteknikker bliver
evalueret. Evalueringen bgr finde sted pa flere klassetrin og i flere fag.

e at ledelsen sikrer at elevernes skriftlige og laesemaessige forudsaetninger afdaekkes kort efter
gymnasiestart, og at den forpligter |zererne til at dele og udnytte resultaterne.

e atlaererne tilstraeber en faelles forstaelse af hvordan eleverne kan bruge noter, og at ledelsen
sgrger for at alle lzererne kender indholdet af kurset i notatteknik og knytter an til det i deres
undervisning.

e atledelsen sikrer at der udarbejdes en overordnet plan for det samlede introduktionsforlgb
som praeciserer mal, indhold og ansvarsfordeling. Desuden ma leererne ogsa i denne
forbindelse forpligtes til samarbejde og vidensdeling, og det bar veere et tydeligt krav til dem
at de falger op pa introduktionsforlgbets elementer i deres undervisning.

Kapitel 7 — Praksis i de tre fag
Evalueringsgruppen anbefaler

e at laererne benytter arbejdsformer som integrerer det mundtlige og skriftlige, fx
projektarbejde eller mundtligt oplaeg baseret pa en skriftlig disposition.

e atalle lzerere bedemmer skriftlige opgaver i deres helhed, det vil sige ikke kun det faglige
indhold, men ogsa det sproglige udtryks klarhed, hensigtsmaessighed, form og korrekthed.
Desuden skal lzererne understrege vigtigheden af at skrive et korrekt og forstaeligt sprog over
for eleverne i alle fag.
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at leererne vejleder og kommenterer bade far, under og efter skriveprocessen. De skal
instruktivt forklare hvad der er godt, hvad der ikke er vellykket, og hvordan eleverne kan na
til et bedre resultat.

at ledelsen sarger for at der etableres studievaerksteder der fungerer som dbne laeringsmiljger
for alle elever, uanset fag og niveau.

at alle lerere bruger en bred vifte af processkriveformer, som fx taenkeskrivning,
hurtigskrivning og tekstrevision.

at alle laerere sikrer at eleverne laerer klare faglige rutiner for om- og genskrivning, blandt
andet fagligt relevante redigeringsteknikker, og laererne skal ggre en szerlig indsats for at
motivere eleverne og sikre at de forstar hvad formalet er.

at laererne i videst mulig udstraekning udvikler og anvender opgaver som er tilpasset
elevernes forudsaetninger, og som tilgodeser sammenhaeng, progression og faglig fordybelse
i undervisningsforlgbet. | den forbindelse skal de udnytte mulighederne for at samarbejde ved
at udveksle erfaringer, idéer og materialer.

at Undervisningsministeriet udarbejder opgavetyper og eksamensformer for dansk som i
hajere grad giver eleverne studieforberedende kompetencer i forbindelse med skriftlighed.

at alle leererne i de tre fag jeevnligt anvender gruppebaseret projektarbejde hvor eleverne

afleverer skriftlige produkter og fremlaegger mundtligt. Laerere og elever skal arbejde
malrettet med at udvikle elevernes faerdigheder i at arbejde projektorienteret.
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Appendiks B

Kommissorium

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) har med Handlingsplan 2003 besluttet at evaluere skriftlighed i
udvalgte fag med A-niveau i det almene gymnasium. Dette kommissorium redeger for evalue-
ringens formal, organisering og metode.

Formal
Formalet med evalueringen er at afdaekke og vurdere arbejdet med skriftlighed i gymnasiet, bade
pa skoleniveau og i de tre fag dansk, samfundsfag og biologi pa A-niveau.

Evalueringen vil fokusere pa falgende omrader:

udvalgte praksisformer og procedurer, bade i de tre fag og pa skoleniveau
erfaringer med og begrundelser for de anvendte praksisformer og procedurer
sammenhange og progression, bade inden for og mellem de udvalgte fag
laererkompetencer.

Disse omrader vurderes i forhold til:

e lzerernes og skolernes egne uformelle mal og begrundelser
e de overordnede, formelle mal for skriftlighed i gymnasiet og i de tre fag.

Det er hensigten at evalueringens resultater bruges til at implementere nye arbejdsgange eller
kvalificere de eksisterende efter gymnasiereformen. Evalueringen vil derfor i hajere grad fokusere

pa praksisformer end regelsaet og vil i forhold til sidstnaevnte tilstraebe en mindre detaljeringsgrad.

Evalueringen tager udgangspunkt i en grundlaeggende helhedsforstaelse af skriftligheden i gym-
nasiet som omfatter:
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e skriftlighed som et middel til lzering, forstaet som evnen til at bruge skriftlighed til at arbejde
med de faglige mal

e skriftlighed som et mal i sig selv, forstadet som evnen til at lave et korrekt skriftligt produkt
inden for forskellige genrer

e skriftlighed som én dimension af den samlede gymnasieuddannelse pa linje med fx den
mundtlige dimension.

Evalueringsomrade
Der er udvalgt syv gymnasieskoler til at gennemfare selvevalueringer. Skolerne er tilfzeldigt udvalgt
i overensstemmelse med fglgende kriterier:

e  Der skal veere geografisk spredning med maksimalt én skole pr. amt.
e Bade amtslige og ikke-amtslige skoler skal vaere repraesenteret.
e Skolen ma ikke tidligere have deltaget i en evaluering gennemfgrt af EVA.

De valgte skoler er:

Ribe Katedralskole, Ribe Amt

Marselisborg Gymnasium, Arhus Amt

Vestjysk Gymnasium og HF-kursus, Ringkjgbing Amt
Vordingborg Gymnasium & HF, Storstrams Amt
Rysensteen Gymnasium, Kgbenhavns Kommune
Radovre Gymnasium, Kgbenhavns Amt

Sorg Akademis Skole, statsejet.

Evalueringens organisering

Evalueringsgruppen

EVA nedseetter en evalueringsgruppe der er ansvarlig for evalueringens vurderinger og anbefa-
linger. | evalueringsrapporten identificerer evalueringsgruppen styrker og svagheder ved de mader
hvorpa der arbejdes med skriftlighed i gymnasiet i de udvalgte fag pa A-niveau. Evaluerings-
gruppen kommer desuden med anbefalinger til hvordan kvaliteten af arbejdet med skriftligheden i
gymnasiet kan forbedres.

Evalueringsgruppen skal hgjst besta af fem medlemmer. Gruppen skal sammensaettes saledes at

alle tre fag er repraesenteret pa kandidatniveau. Hertil kommer at gruppens medlemmer tilsam-
men skal repraesentere fglgende faglige profiler:

98 Danmarks Evalueringsinstitut



indsigt i underviserperspektivet

ekspertise i skriftlighed/almen paedagogisk-didaktisk tilgang

indsigt i ledelse, organisation og kvalitetssikring pa gymnasieomradet
indsigt i aftagerperspektivet fra en videregdende uddannelse
nordiske erfaringer med skriftlighed pa ungdomsuddannelsesniveau.

Projektgruppen

EVA’s projektgruppe har det praktiske ansvar for evalueringen og skal desuden sikre at der i eva-
lueringsprocessen anvendes hensigtsmaessige og palidelige metoder i overensstemmelse med
evalueringens formal. Projektgruppen yder sekretariatsbistand til evalueringsgruppen, fungerer
som kontaktpersoner i forhold til skolerne og udarbejder den endelige rapport.

Evalueringsmetode

Evalueringen vil give et indtryk af hvordan der generelt arbejdes med skriftlighed pa skoleniveau
og i de tre udvalgte fag pa A-niveau pa syv af landets gymnasieskoler. De involverede skoler vil
blive behandlet som cases.

Evalueringsrapporten vil indeholde vurderinger i generaliseret form af arbejdet i de udvalgte fag
0g pa skolerne. Rapporten vil desuden give tilbagemelding til de enkelte skoler om arbejdet pa
skoleniveau.

Dokumentationsgrundlag
Selvevalueringerne gennemfgres af repraesentanter for ledelse, lzerere og elever pa de syv skoler.
Efterfglgende besager evalueringsgruppen og projektgruppen skolerne og mgdes med udvalgte

grupper.

Der gennemfgres en spargeskemaundersagelse blandt et repraesentativt udsnit af gymnasielaerere
i hele landet inden for de tre udvalgte fag. Formalet med undersggelsen er at supplere skolernes
selvevalueringer og give et mere bredt daekkende billede af arbejdet med skriftlighed i de tre fag.

Desuden gennemfgres en fokusgruppeundersggelse blandt dimittender som nu gar pa en videre-
gdende uddannelse. Formadlet med undersaggelsen er at supplere det gvrige dokumentations-
materiale med et eksternt dimittendperspektiv pa skriftlighed i gymnasiet, set i forhold til de for-
ventninger til skriftlighed dimittenderne efterfalgende har madt pa deres uddannelse.
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Appendiks C

Evalueringsgruppens medlemmer

Lars Kielland Scheibel (formand for evalueringsgruppen), rektor ved Arhus Katedralskole.
Cand.mag. i samfundsfag og historie. Erfaring som censor ved samfundsfag og statskundskab ved
Arhus og Kebenhavns Universiteter, pa laererseminarier og HTX. Tidligere medlem af
opgavekommissionen for studentereksamen i samfundsfag og af bekendtggrelsesudvalget ved
gymnasiereformen i 1988. Medlem af en raekke udvalg vedrgrende samarbejde mellem
grundskolen, ungdomsuddannelserne og de videregdende uddannelser.

Eva Heltberg, studielektor, skrivevejleder og studievejleder ved Frederiksberg Studenterkursus, nu
Voksenuddannelsescenter Frederiksberg (VUF). Cand.mag. i dansk og lingvistik. Erfaring som
ekstern underviser og censor ved flere uddannelsesinstitutioner, bl.a. Kgbenhavns Universitet, i
dansk sprog, lingvistik samt skriftlig formidling og skrivedidaktik i faget retorik. Foredrags- og
kursusvirksomhed og studierejser til USA om skriftlighed. Medlem af en raekke udvalg under
Undervisningsministeriet, bl.a. laeseplansudvalget for dansk i gymnasiet og laeseplansudvalget for
faget retorik. Forfatter af flere b@ger om sprog, studieteknik og skriftlig formidling. Medlem af
styregruppen for evalueringen af faget dansk pa universiteterne.

Karen M. Lauridsen, lektor i engelsk og prorektor ved Handelshgjskolen i Arhus. Cand.mag. i
engelsk og tysk. Har i de seneste ar iseer arbejdet med sprogpolitik samt europaeisk uddannelse og
uddannelsespolitik. Tidligere formand for Rektorkollegiets arbejdsgruppe vedr. sprogpolitik for de
danske universiteter. Har tillidsposter i sdvel nationale som internationale styregrupper og udvalg,
herunder Videnskabsministeriets arbejdsgruppe om humanistiske uddannelser og fremtidens
arbejdsmarked.

Lisbet Marcussen, lektor i biologi ved Nyborg Gymnasium. Cand.scient. i biologi. Gennem flere
ar beskikket censor ved starre skriftlig opgave og skriftlig studentereksamen i biologi. Har erfaring
som underviser pa universitetet i formidling af biologisk viden, som kursusleder og som underviser
pa fagligt paedagogisk kursus for leererkandidater. Er Undervisningsministeriets eksterne
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tilsynsfarende for laererkandidater. Medforfatter til Undervisningsministeriets publikation " Skriv i
biologi” samt forfatter og medforfatter til en raekke andre lzerebgger.

Mona Lansfjord, undervisningsrad ved Statens Skolverk, Sverige. Fil.mag. i svensk, historie og
religionskundskab. Leder af evaluerings- og udviklingsprojekter, bl.a. om elevers laese- og
skriveudvikling, og ansvarlig for udvikling af laereplaner for sprogfagene i forbindelse med den
svenske gymnasiereform i 2007. Har erfaring som underviser ved Lararhdgskolan i Malmg og som
underviser i didaktik ved Lunds Universitet. Projektleder for den svenske del af den internationale
laeseundersggelse Progress in International Literacy Study (PIRLS). Forfatter til rapporter og artikler
om bl.a. elevers sproglige udvikling og laesefaerdigheder.
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Appendiks D

Den anvendte metode

Selvevaluering
Pa hvert af de syv udvalgte gymnasier blev der nedsat tre selvevalueringsgrupper. EVA opfordrede
til at sammensaette grupperne pa felgende made:

e en selvevalueringsgruppe bestaende af ledelsen under rektors organisering

e en selvevalueringsgruppe bestaende af seks laerere med to fra hvert af de tre fag, heraf gerne
en studievejleder.

e en selvevalueringsgruppe bestaende af seks elever som repraesenterede begge linjer, begge
ken og bade 2. og 3. g. Tre af eleverne skulle have samfundsfag pa A-niveau, og tre af ele-
verne biologi pa A-niveau.

Evalueringsgruppen og EVA udarbejdede saerskilte selvevalueringsguider til hver af de tre typer
selvevalueringsgrupper. Guiderne indeholdt spgrgsmal til faelles temaer og spargsmal rettet til den
enkelte gruppe.

Spargsmalene til ledelsen og laererne var samlet under temaerne:
e  praksis, procedurer og rammer

e sammenhange og progression

e lzerernes kompetencer og kompetenceudvikling.
Spargsmalene til eleverne var samlet under temaerne:

e introduktion og vejledning til det skriftlige arbejde

e fordeling af de skriftlige afleveringer
[ ]
[ ]

sammenhange inden for og mellem fagene
elevernes evaluering af undervisningen i det skriftlige arbejde
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e skriftligt arbejde der henholdsvis afleveres og ikke afleveres til laereren
e projektarbejde
e  at skrive korrekt.

For leerernes vedkommende var der spagrgsmal om arbejdet med skriftlighed pa skoleniveau som
skulle besvares af lzerernes samlede selvevalueringsgruppe. Derudover var der spgrgsmal specifikt
rettet mod de tre fag som skulle besvares af fagenes repraesentanter i selvevalueringsgruppen.
Elevernes selvevalueringsgruppe skulle besvare spgrgsmal om arbejdet med skriftlighed pa skole-
niveau og dansk i faellesskab, mens spgrgsmal om samfundsfag og biologi skulle besvares af de to
fags repraesentanter i selvevalueringsgruppen.

Selvevalueringsgrupperne skulle udarbejde hver deres del af skolens selvevalueringsrapport uaf-
haengigt af de gvrige grupper. Der har dog i enkelte tilfaelde vist sig at vaere overlap mellem ledel-
sens og laerernes delrapporter, men evalueringsgruppen vurderer at dokumentationen stadig er af
god kvalitet.

Udarbejdelse af selvevalueringsrapporterne har tjent to formal: dels at tilvejebringe et dokumen-
tationsgrundlag som evalueringsgruppen kunne bruge til at vurdere gymnasiernes arbejde med
skriftlighed, dels at give gymnasierne lejlighed til at reflektere over deres arbejde med skriftlighed
som grundlag for deres egen videre udvikling.

EVA opfordrede gymnasierne til at involvere flere deltagere fra deres skole i arbejdet for bedre at
udnytte det udviklingspotentiale der ligger i en evalueringsproces. Skolerne benyttede denne mu-
lighed i varierende omfang. | nogle tilfeelde har laerere og elever valgt at laegge spargsmal og ud-
kast til besvarelser pa skolens intranet med mulighed for at kommentere. P& en skole udleverede
eleverne i selvevalueringsgruppen spgrgsmal til deres klasser som forberedelse til fzelles diskus-
sioner. P& den baggrund skrev selvevalueringsgruppen et udkast til besvarelser som igen var til
debat i en stgrre elevgruppe. Evalueringsgruppen finder at dette er et positivt eksempel pa en
fremgangsmade som har givet en bredt forankret evalueringsrapport og samtidig har formaet at
engagere en stor gruppe elever og pa denne made @ge elevernes opmaerksomhed pa det skriftlige
arbejde pa deres skole. P4 nogle skoler har selvevalueringsrapporterne ikke vaeret genstand for
dialog ud over de nedsatte selvevalueringsgrupper.

De syv selvevalueringsrapporter har vaeret af forholdsvis ens kvalitet. De har iszer bidraget med
viden om praksisformer inden for fagene.
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Besag

Evalueringsgruppen og EVA's projektgruppe gennemfgarte besag af en dags varighed pa hvert af
de syv selvevaluerende gymnasier. Samtalerne under besggene tog udgangspunkt i spgrgeguider
som evalueringsgruppen og projektgruppen havde udarbejdet pa baggrund af selvevaluerings-
rapporterne, fokusgruppeundersggelsen og spgrgeskemaundersggelsen.

Ved hvert besag talte evalueringsgruppen og projektgruppen farst med de tre selvevaluerings-
grupper i faellesskab. Derefter mgdtes evalueringsgruppen og projektgruppen med falgende
grupper i naevnte raekkefglge:

elevernes selvevalueringsgruppe og alle elevradsrepraesentanter fra 2. og 3. g
alle skolens dansklaerere

alle skolens biologilzerere

alle skolens samfundsfaglaerere

ledelsen.

Der var tale om syv gode besgg som gav en hgj vaerditilveekst i forhold til selvevalueringsrap-
porterne. Da selvevalueringsrapporterne ikke indeholdt s& mange vurderinger af de beskrevne
forhold, udgjorde besggene et godt supplement i denne retning. Evalueringsgruppen har desuden
fundet det veerdifuldt at mgdes med de forskellige laerer- og ledelsesgrupper for at fa et indblik i
gruppernes indbyrdes samarbejde. Der er desuden grund til at fremhaeve besggssamtalerne med
eleverne som meget vellykkede. Eleverne var pa alle skoler engagerede og bidrog konstruktivt til at
belyse arbejdet med skriftlighed pa deres skole.

Fokusgruppeundersggelse

Grundlaget for undersggelsen er fire fokusgruppeinterview hvoraf to blev gennemfart i Kgben-
havn og to i Arhus. Deltagerne var studenter fra &rgangene1999-2001 med enten samfundsfag
eller biologi pa A-niveau som nu var i gang med en videregaende uddannelse. Deltagerne var
udvalgt efter bestemte kriterier som gav variation med hensyn til nuvaerende uddannelsesretning
og -lengde samt i forhold til maengden af projektarbejde i nuvaerende uddannelse. Det var an-
tagelsen at disse kriterier havde betydning for de krav til skriftligt arbejde deltagerne i dag stod
over for, og at dette igen havde betydning for deres vurdering af det skriftlige arbejde i gymnasiet.

Det overordnede formal med undersagelsen var at belyse hvordan de studerende havde oplevet
og arbejdet med skriftlighed i fagene dansk, samfundsfag og biologi i gymnasiet. Desuden skulle
undersaggelsen afdaekke de oplevelser, erfaringer og forventninger til skriftlighed som dimit-
tenderne har haft pa deres nuvaerende uddannelse. Deltagerne havde god erindring om deres
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skriftlige arbejde i gymnasiet og relaterede det godt til det skriftlige arbejde pa deres nuvaerende
uddannelse. De deltog engageret og bidrog med vigtige erfaringer.

Undersggelsens resultater indgar iseer i evalueringsrapportens kapitel 6, 7 og 8 som eksempler og
perspektiver pa den avrige dokumentation. | vurderingen af resultaterne fra fokusgruppeunder-
sggelsen er det vaesentligt at huske at deltagerne taler ud fra de behov de oplever pa deres nu-
vaerende uddannelse, hvilket for de fleste vedkommende er kompetencer inden for akademisk
opgaveskrivning.

Fokusgruppeundersagelsen blev gennemfart af Gad’s Research & Reflexions i samarbejde med
EVA's projektgruppe. Gad's Research & Reflexions stod for moderering af fokusgrupperne, ana-
lysen af resultaterne og den endelige rapport. Rapporten om fokusgruppeundersggelsen, Kvalitativ
undersagelse vedrarende skriftlighed i gymnasiet, findes som et selvstaendigt bilag til evaluerings-
rapporten.

Sporgeskemaundersggelse

Der er gennemfart en repraesentativ spgrgeskemaundersagelse blandt gymnasieleerere med
undervisningskompetencer i fagene dansk, samfundsfag eller biologi. Samlet blev der udtrukket
en stikprave pa 900 lzerere, og den samlede besvarelsesprocent for undersggelsen blev pa 61 %.

Formalet med undersggelsen var at tilvejebringe et overblik over udbredelsen af forskellige praksis-
former og procedurer pa skolerne og i de tre fag og at belyse behovet for kompetenceudvikling
blandt lzererne i forhold til skriftlighed. Resultaterne indgar lgbende i rapportens kapitler.

Spergeskemaundersggelsen blev gennemfgart af TNS Gallup i samarbejde med evalueringsgruppen
og EVA's projektgruppe. TNS Gallup stod for indsamling og analyse af datamaterialet og for den
endelige rapport. Rapporten om spagrgeskemaundersggelsen, Skriftlighed i det almene gymnasium
— underseagelse blandt gymnasielerere, findes som et selvstaendigt bilag til evalueringsrapporten.
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Rapporter fra EVA

Danmarks Evalueringsinstitut har tidligere udgivet:

* Skriftlige opgaver og vejledning, december 2000, ISBN 87-7958-001-7

* Social- og sundhedshjeelperuddannelsen, 2001, ISBN 87-7958-003-3

« Socialrddgiver- og socialformidleruddannelserne, 2001, ISBN 87-7958-008-4

» Samarbejde og sammenhaenge, 2001, ISBN 87-7958-010-6

» Sammenhange og samspil, 2001, ISBN 87-7958-011-4

* Basisuddannelserne, 2001, ISBN 87-7958-013-0

e Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium, 2001, ISBN 87-7958-017-3

* Fysik i skolen — skolen i fysik, 2001, ISBN 87-7958-020-3

« Overgange fra hhx og htx til videregdende uddannelse, 2001, ISBN 87-7958-015-7
 Teknik og naturvidenskab, 2001, ISBN 87-7958-024-6

 Undervisning i paedagogik, 2002, ISBN 87-7958-056-4

* Efteruddannelse af leerere pa erhvervsskoler og AMU-centre, 2002, ISBN 87-7958-062-9
* Det Teknisk-Naturvidenskabelige Fakultet ved Aalborg Universitet, 2002, ISBN 87-7958-032-7
* Profiler pd hhx og htx, 2002, ISBN 87-7958-033-5

» Masteruddannelser, 2002, ISBN 87-7958-073-4

* Barnehaveklassen, 2002, ISBN 87-7958-077-7

 Datamatikeruddannelsen, 2002, ISBN 87-7958-078-5

* Agricultural Science, 2002, ISBN 87-7958-079-3

* Folkeskolens afgangsprever, 2002, ISBN 87-7958-076-9

* Efter- og videreuddannelse af undervisere pa mellemlange videregaende uddannelser, 2003,
ISBN 87-7958-096-3

* Paedagoguddannelsen, 2003, ISBN 87-7958-100-5
e Eksamensformer i det almene gymnasium, 2003, ISBN 87-7958-104-8
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* Vilkar for paedagogisk udviklingsarbejde, 2003, ISBN 87-7958-107-2
 Engelsk i grundskolen, 2003, ISBN 87-7958-113-7

* Engelsk i grundskolen (delrapport), 2003, ISBN 87-7958-114-5

* Personlige uddannelsesplaner pa tekniske erhvervsuddannelser, 2003, ISBN 87-7958-115-3
» laereruddannelsen, 2003, ISBN 87-7958-123-4

 Tysk pa universitetet, 2003, ISBN 87-7958-118-8

* Den internationale dimension i folkeskolen, 2003, ISBN 87-7958-124-2

« Specialundervisning for voksne, 2003, ISBN 87-7958-128-5

* Journalistuddannelserne, 2004, ISBN 87-7958-140-4

« Kvalitetssikring og kvalitetsudvikling af erhvervsuddannelserne, 2004, ISBN 87-7858-150-1

Rapporterne kan laeses pa EVA's hjemmeside www.eva.dk eller kgbes hos:
Danmark.dk’s netboghandel

Telefon 18 81
H www.danmark.dk/netboghandel
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