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Forord

Laererne pa de danske skoler har siden skolearet 2006/07 skullet udarbejde elevplaner for alle
elever. Med indfgrelsen af elevplanerne har der vaeret stor opmaerksomhed om elevplanernes ind-
flydelse pa elevernes udbytte af skolegangen savel som pa laerernes arbejdsvilkar.

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) praesenterer i denne rapport en undersggelse af hvordan det
gar med arbejdet med elevplaner. Undersagelsen bygger videre pa resultaterne af en forundersga-
gelse der blev foretaget pa seks skoler i 2007. | denne undersagelse giver det empiriske materiale
mulighed for at beskrive arbejdet med elevplaner pa nationalt plan.

Vi ser i undersggelsen naermere pa hvilken betydning elevplanerne har for laerernes undervis-
ningspraksis, herunder den lgbende evaluering af elevernes udbytte af undervisningen og diffe-
rentieringen af undervisningen i forhold til den enkelte elevs behov. Undersaggelsen belyser desu-
den elevplanernes betydning for elevernes motivation og udvikling og for skole-hjem-
samarbejdet.

Bade forundersggelsen og denne undersaggelse er gennemfgart pa foranledning af formandskabet
for Skolerddet. Denne undersagelse er gennemfgrt fra januar til december 2008. Det er vores hab
at undersggelsen kan nuancere debatten om elevplaner og inspirere til at elevplanerne bliver et
godt redskab for lzerere, elever og forzeldre.

Agi Csonka
Direktgr for EVA
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1 Resume

Arbejdet med at udvikle elevplanerne og finde en endelig tilfredsstillende udformning er stadig i
fuld gang pa mange skoler og i mange kommuner. Skolerne udleverer typisk elevplanerne en el-
ler to gange om aret i forbindelse med skole-hjem-samtaler, og elevplanerne styrker helt tydeligt
samarbejdet mellem skole og hjem. Dog har de endnu ikke i samme grad styrket undervisnings-
differentieringen og den lgbende evaluering.

Samlet set er bade laerere og foraeldre positive over for at der udarbejdes elevplaner. Eleverne pa
de seks caseskoler der har deltaget, er ogsa samlet set glade for at fa elevplaner, isaer nar de in-
deholder individuelle mal og fremadrettet opfelgning. Men bekendtggrelsens forskellige krav om
hvad elevplanerne skal indeholde, og de forskellige @nsker og behov der er i forhold til elevpla-
nerne i praksis, skaber en raekke udfordringer og dilemmaer i arbejdet med elevplaner.

Forskellige behov nar det gzelder indholdet i elevplanerne

De fleste elevplaner indeholder individuelle beskrivelser af hvordan det gar med den enkelte elev,
mens faerre indeholder afkrydsning. Elevplanerne daekker ofte alle fag, men ikke altid og ikke pa
alle skoler. De fleste |zerere inddrager folkeskolens trin- og slutmal i elevplanerne, og i nogle til-
faelde er de gengivet ordret i de konkrete elevplaner. De fleste elevplaner indeholder desuden en
vurdering af elevens sociale udvikling og trivsel, og bade laerere, forzeldre og elever finder dette
punkt vigtigt. Undersggelsen viser at der i de fleste tilfaelde indgds fremadrettede aftaler om
hvordan eleven kan na sine mal med statte fra laerere og foraeldre, men at de ikke altid skrives
ned i elevplanen.

Der er forskellige gnsker til udformningen af elevplanerne i praksis. De skal vaere konkrete og in-
dividuelle sa eleverne bade kan genkende sig selv og opleve at elevplanerne hjaelper dem videre
med individuelle mal og aftaler om opfalgning. Elevplanerne skal ogsa vaere praecise, nuancerede
og udfoldede nok til at det giver mening for lzererne at bruge dem aktivt i planlaegningen af un-
dervisningen og den lgbende evaluering af eleverne. Endelig skal elevplanerne opfylde foraeldre-
nes behov for entydig information om hvordan eleven klarer sig i forhold til hvad der kraeves pa
det pagaeldende klassetrin.
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| overvejelserne om elevplanernes udformning er der altsa flere behov at imgdekomme, bade ele-
vens, leerernes og foraeldrenes. Disse behov er pa nogle punkter forskellige og kan endda veere
direkte modsatrettede. Undersggelsen viser fx at langt de fleste foraeldre mener at elevplanerne
bar daekke alle fag, mens de fleste laerere er uenige i dette. For laererne er der et dilemma for-
bundet med at elevplanerne helst skal vaere individuelle og nuancerede, samtidig med at de skal
daekke alle fag og veere overskuelige i omfang.

Skoleledernes rolle i implementeringen af elevplaner er afgerende

Laererne eftersparger generelt ledelse pa skoleniveau i forhold til arbejdet med elevplaner, og det
viser sig at have positiv betydning for laerernes holdning til arbejdet med elevplaner nar skolelede-
ren er gaet forrest i arbejdet med elevplaner, fx ved at give laererne paedagogisk sparring. Styring
fra kommuneniveau ser ud til at have mindre betydning for lzerernes samlede vurdering af arbej-
det med elevplaner. Det har vaeret en udfordring for skolerne at der har vaeret kort tid til at im-
plementere elevplanerne, eftersom bekendtgarelsen kom umiddelbart fer starten pa det skoledr
hvor elevplanerne skulle tages i brug farste gang. Dette har medfgrt at elevplanerne mange ste-
der stadig er under udvikling.

De fleste kommuner har udarbejdet mal og rammer for arbejdet med elevplanerne som overve-
jende retter sig mod organiseringen af arbejdet med elevplanerne og de padagogiske aspekter af
det. Lidt under halvdelen af kommunerne har desuden udarbejdet vejledninger som bl.a. inde-
holder forslag til udformning af elevplanerne. Endelig har de fleste kommuner haft en dialog med
skolerne om bekendtggrelsens krav og udformningen af elevplanerne. De fleste skoler har selv
besluttet hvor mange gange om aret elevplanerne skal udfyldes og udleveres til foraeldrene, og
kun fa kommuner har truffet beslutninger herom. Kun f& kommuner har ligeledes tildelt skolerne
saerlig tid til at udfylde elevplaner.

De fleste skoleledelser har udarbejdet retningslinjer for hvem der ger hvad i arbejdet med elev-
planer pa skolen. Desuden har de fleste skoleledelser stgttet arbejdet med elevplaner ved at prio-
ritere laerernes mulighed for at drgfte emnet, fx pa skolens paedagogiske rads mader. Det har po-
sitiv betydning for laerernes samlede vurdering af arbejdet med elevplaner nar der er retningslinjer
pa skolen for hvem der gar hvad i arbejdet med elevplanerne, og nar elevplanerne har en ensar-
tet udformning pa skolen sa der holdes samme standard udadtil. Implementeringen af elevpla-
nerne pa den enkelte skole er desuden lykkedes bedst nar skolelederen er gaet forrest i arbejdet
med elevplanerne og har tydeliggjort formalet med elevplanerne og gaet forrest i det paedagogi-
ske arbejde med dem.
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Elevplanerne har endnu ikke nogen saerlig betydning for lzerernes praksis

Elevplanerne styrker endnu ikke undervisningsdifferentieringen og den lgbende evaluering af ele-
vernes udbytte af deres skolegang. Dette skyldes dels at elevplanerne af forskellige arsager endnu
ikke er tilstraekkeligt integrerede i laerernes praksis til at have betydning for undervisningstilrette-
laeggelsen, dels at arbejdet med elevplanerne i hgj grad er styret af skole-hjem-samarbejdet. Det
betyder at elevplanerne tages frem og udfyldes i forbindelse med skole-hjem-samtalerne, som pa
de fleste skoler foregar en gang om aret. Fa leerere bruger elevplanerne i planlaegningen af un-
dervisningen. Hvis elevplanen skal anvendes til undervisningsdifferentiering, bgr den i hgjere grad
indga i denne planlaegning. Det stiller imidlertid krav til udformningen af elevplanerne da det som
naevnt kraever at de har en tilstraekkelig nuanceret form og er tilpasset laerernes praksis, for at det
kan give mening for laererne at anvende dem som arbejdsredskab i forhold til undervisningsprak-
sis.

Leerernes samlede holdning til at arbejde med elevplaner er for starstedelens vedkommende posi-
tiv. En raekke forskellige faktorer har dog betydning for om laererne er positive eller negative. Det
har positiv betydning at skoleledelsen giver paedagogisk sparring pa arbejdet med elevplaner. Det
ses 0gsa at de laerere som samarbejder om elevplanerne i team, er mere positive. Herudover er de
lzerere som har erfaring med logbager og specialundervisning, ogsa mere positive. Dette kan
sandsynligvis forklares med at disse laerere har en relevant erfaring med lignende redskaber som
de har kunnet udnytte.

Elevplanerne kan motivere hvis de indeholder mal og eleverne inddrages

Starstedelen af leererne inddrager deres elever i arbejdet med elevplanerne i forhold til fremadret-
tede handlinger der skal stgtte deres skolegang. Eleverne inddrages fx gennem elevsamtaler eller
ved at elevplanen indeholder en del som eleven selv udfylder. 30 % af leererne inddrager dog ik-
ke eleverne. Inddragelse af eleverne i arbejdet med elevplanerne og fastseettelse af egne mal er
imidlertid vigtig hvis eleverne skal kunne bruge elevplanen fremadrettet, og hvis den skal kunne
motivere dem. Det er sadledes afggrende at elevplanen og malene for den enkelte elev formuleres
pa en made sa de er konkrete og giver mening for eleven, og sa eleven kan se hvorfor det netop
er disse mal der saettes.

Samtidig er der dog kun fa elevplaner der pa nuvaerende tidspunkt indeholder skriftlige individu-
elle mal. Det er imidlertid vigtigt i forhold til elevernes motivation at elevplanerne indeholder indi-
viduelle mal og aftaler om opfalgning pa vurderingerne af den enkelte elevs udvikling. Eleverne
eftersparger selv disse mal og aftaler om hvordan de kan arbejde hen mod dem. De er samtidig
glade for at fa vurderingen og deres mal pa skrift fordi de sa tillaegger det starre betydning. Der-
for bar skolerne prioritere arbejdet med mal og bruge elevplanerne som redskab hertil.
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Elevplanerne styrker skole-hjem-samarbejdet

Bade leerere og foraeldre mener at elevplanerne styrker skole-hjem-samarbejdet, herunder skole-
hjem-samtalerne. Mange steder bruges elevplanerne som veerktgj til forberedelse af samtalerne
og udleveres derfor inden samtalerne sa bade elever, foraeldre og laerere har mulighed for at for-
berede sig. Elevplanerne har derfor den virkning at foraeldrene kan vaere med til at styre hvad der
skal tales om, og at de ved samtalens begyndelse er informeret bedre. Elevplanerne er sdledes et
vigtigt dialogveerktgj i skole-hjem-samarbejdet og styrker dette i forbindelse med samtalerne.

Forzeldrene mener generelt at elevplanerne ger at de i hgjere grad bliver inddraget i deres barns
skolegang og far bedre indblik i hvad barnet skal arbejde med, og hvad de kan ggre for at hjael-
pe. De fleste forzeldre har ogsa talt med deres barn om elevplanen og szetter pris pa at elevpla-
nen giver anledning til en dialog med barnet derhjemme om hvordan det gar.

Der er dog ogsa forskellige udfordringer i elevplansarbejdet hvad angar formidlingen til forzeldre-
ne. Elevplanerne skal vaere forstaelige for alle foraeldre og helst imgdekomme de behov forael-
drene har for information, hvis de fortsat skal styrke skole-hjem-samarbejdet. Det er en udfor-
dring at tilpasse sproget og formidlingsformen i elevplanerne til foraeldre med forskellig baggrund
og forudsaetninger og samtidig give en tilstreekkelig nuanceret og praecis vurdering af eleven.

En anden udfordring drejer sig om pa samme tid at skulle vurdere hvordan eleven klarer sig i for-
hold til relevante trin- og slutmal, og at give individuelle beskrivelser som tager udgangspunkt i
den enkelte elev og er rammende og relevante for eleven selv og foraeldrene. Det kan saledes
vaere en udfordring for laererne pa den ene side i elevplanerne at skulle vurdere eleven i forhold
til trin- og slutmal og pa den anden side at tage udgangspunkt i den enkelte elevs situation.

Modsatrettede formal skaber udfordringer og dilemmaer i arbejdet med elevplaner
Samlet set er det en udfordring at elevplanen som redskab har mange forskellige formal, da for-
malene til tider kan virke modsatrettede. En barriere for at integrere elevplanen i praksis som lae-
rerens redskab til lgbende evaluering og undervisningsdifferentiering skal findes i de forskelligar-
tede formal elevplanen skal opfylde. Elevplanen skal fungere som redskab til at informere forael-
dre om hvordan deres barn klarer sig i skolen. Den skal ogsa fungere som redskab til laererens og
elevens arbejde med at saette nye mal og som redskab til at formulere opfalgende aftaler om
hvordan malene kan nas. Samtidig kan elevplanen blive et internt arbejdsredskab for laererne hvis
den reelt bruges til lsbende evaluering, herunder lzerernes egne noter om hvordan eleverne klarer

sig.
Disse forskelligartede formal laegger i en vis udstraekning op til bade en ekstern og intern sprog-

brug i elevplanerne og kan have betydning for hvad der konkret skrives og laegges vaegt pa i de
forskellige dele af elevplanerne. De forskellige formal kan derfor vaere sveere at forene i et og
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samme redskab. Dilemmaet i forbindelse med at integrere elevplanerne i laerernes praksis som et
redskab til lsbende evaluering og undervisningsdifferentiering skabes altsa af de modsatrettede
formal og af udfordringen i at udforme elevplanen hensigtsmaessigt i forhold til disse formal.
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2 Indledning

| juni 2006 blev folkeskoleloven aendret sa skolerne fra og med skoledret 2006/07 skulle udarbej-
de elevplaner (§ 13, stk. 2, i lov nr. 572 af 9. juni 2006). Bekendtgarelsen om elevplaner i folke-
skolen tradte i kraft umiddelbart efter den var indfart (bekendtggrelse nr. 703 af 23. juni 2006).
Af bekendtgarelsen fremgar det at formdlet med elevplanerne er:

"(...) at styrke grundlaget for undervisningens planlaegning og tilrettelaeggelse, jf. lovens § 18, og
derigennem forbedre udbyttet af undervisningen for den enkelte elev” (§ 2).

“(...) at styrke den Igbende evaluering af elevens udbytte af undervisningen, jf. lovens § 13, stk.
2(...)" (§ 2, stk. 2).

"(...) at styrke samarbejdet mellem skole og hjem (...)" og endvidere bidrage til “(...) at kvalifice-
re drgftelsen af, hvordan der fremadrettet kan stattes op om undervisningen af eleven fra bade
skoles og foraeldres side (...)" (§ 2, stk. 3).

Af folkeskoleloven fremgar det desuden at lzerer og elev Igbende skal samarbejde “om fastsaet-
telse af de mal, der sages opfyldt” (§ 18 stk. 4). Der stilles altsa krav om at eleven medvirker ak-
tivt i den Igbende evaluering og derigennem bliver bevidst om og medansvarlig for sin egen lze-
ring.

| 2007 gennemfgrte EVA en eksplorativ undersggelse af de farste erfaringer med elevplaner pa
seks udvalgte skoler hvoraf nogle lige var begyndt at arbejde med elevplaner, og nogle havde fle-
re ars erfaring med elevplaner eller lignende redskaber. Den farste undersggelses formal var bl.a.
at kvalificere denne nationale evaluering ved at afdaekke hvilke temaer og udfordringer der pa
det tidspunkt havde vist sig at vaere centrale i arbejdet med elevplaner, og hvilke erfaringer de
seks skoler indtil da havde gjort sig med udformningen af elevplaner og anvendelsen af dem i
praksis. Forundersggelsen var baseret pa casestudier og en spagrgeskemaundersggelse blandt
foraeldre pa de seks skoler.
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Denne undersggelse ser naermere pa hvordan det gar med arbejdet med elevplaner. Den saetter
fokus pa om skolernes arbejde med elevplaner har haft en betydning i praksis, herunder for lze-
rernes undervisningspraksis, for elevernes udbytte af den Igbende evaluering, for opfglgningen

og arbejdet med mal og for samarbejdet mellem skole og hjem om elevens udbytte af sin skole-

gang.

Der er ikke tidligere foretaget starre empiriske undersagelser af elevplaner. Derfor hviler denne
undersggelse alene pa viden fra forundersggelsen, det datamateriale der er indsamlet til denne
undersggelse, og pa EVA’s viden om omradet fra tidligere undersggelser af relaterede temaer,
herunder labende evaluering og undervisningsdifferentiering. Forundersggelsen udgar altsa en
vigtig del af grundlaget for denne nationale unders@gelse ved at indkredse centrale erfaringer,
muligheder og udfordringer i arbejdet med elevplaner.

2.1 Formal

Denne undersagelses formal er pa nationalt plan at afdaekke centrale problematikker og udfor-

dringer i arbejdet med elevplaner. P4 baggrund af forundersggelsen fra 2007 belyser undersagel-

sen om arbejdet med elevplaner har betydet aendringer i skolernes praksis. Fokus vil vaere pa fal-

gende spgrgsmal:

e Forer arbejdet med elevplaner til en gget grad af undervisningsdifferentiering i laerernes prak-
Sis?

e Udgar elevplanerne et redskab til Iabende evaluering af elevernes udbytte af undervisningen?

e Styrker arbejdet med elevplanerne skole-hjem-samarbejdet, og sikres det at foraeldrene i hgje-
re grad bliver informeret og delagtiggjort i forhold som elevernes laering og udvikling?

e Virker elevplanerne motiverende og udviklende for eleverne, og bliver eleverne i hgjere grad
inddraget i at fastsaette egne laeringsmal og mal for undervisningen?

Desuden har rapporten som formal at identificere og videreformidle gode eksempler pa hvordan
arbejdet med elevplaner kan fungere.

Projektbeskrivelsen findes i sin fulde laengde i appendiks A.

2.2 Valg af fokuspunkter pa baggrund af forundersggelsen

Forundersggelsens resultater har vaeret afggrende for fokus og vaegtning i denne undersggelse. |

det fglgende beskriver vi resultaterne og deres betydning for denne undersggelse. Forundersggel-

sen viste:

e At elevplanernes udformning har betydning for deres anvendelighed som redskab til de for-
skellige formadl i bekendtgarelsen. Elevplanerne viste sig at have forskellige udformninger pa
de seks skoler som deltog i forundersggelsen. Mange forhold spiller ind pa udformningen, og
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der var foretaget prioriteringer og beslutninger pa kommune-, skole- og laererniveau i forbin-
delse med arbejdet med elevplaner pa de seks skoler i forundersggelsen. Arbejdet med elev-
planer bar derfor ses i forhold til lovgrundlag, vejledninger og kontekst pa nationalt og kom-
munalt niveau for at det er muligt at belyse hvad der har betydning for elevplanernes kvalite-
ter som redskab.

e At elevplanernes udformning, herunder bl.a. forholdet mellem status og fremadrettede aftaler
og forholdet mellem standardtekst og individuelle beskrivelser, har afgarende betydning for
hvad elevplanerne kan bruges til i praksis. Det er derfor vigtigt at se neermere pa elevplaner-
nes konkrete udformning nar det undersgges om de har betydning for laerernes undervis-
ningspraksis, skole-hjem-samarbejdet og den lgbende evaluering af elevernes udbytte af un-
dervisningen.

e At elevplanerne kan vaere et redskab til labende evaluering, og laererne pa de seks skoler i
forundersggelsen havde intentioner om at de skulle blive det i fremtiden. Det viste sig dog at
der var forhold som gjorde at evalueringen i elevplanerne mere havde karakter af punktned-
slag en eller to gange arligt i forbindelse med at elevplanerne skulle udleveres til foraeldrene.
Det er derfor ogsa vigtigt at se pa den lokale kontekst nar rapporten undersgger om elevpla-
nerne har styrket den lgbende evaluering.

e At elevplanerne primaert spiller en rolle i skole-hjem-samarbejdet ved at have positiv betydning
for skole-hjem-samtalerne da elevplanerne medferte at foraeldrene pa de seks skoler i forun-
dersggelsen fglte sig bedre forberedt til samtalerne. Skole-hjem-samtalerne er samtidig et vig-
tigt element i skole-hjem-samarbejdet pa mange skoler. Det er derfor ngdvendigt at betragte
elevplanerne i sammenhang med skole-hjem-samtalerne nar det undersages om elevplanerne
har styrket skole-hjem-samarbejdet.

e At laererne synes at der ligger en stor udfordring i at skrive til foraeldrene om deres barn. De
har derfor brugt mange ressourcer pa at arbejde med sprog og formidling i elevplanerne og
har haft behov for statte og sparring. Det er derfor vigtigt at se pa ledelsens rolle og leerernes
samarbejde nar man undersager laerernes arbejde med elevplaner i praksis.

2.3 Metode

| det fglgende redeger vi for undersggelsens metode og de valg vi har truffet pa baggrund af un-
dersggelsens fokuspunkter og formal.

2.3.1 Formalenes og fokuspunkternes betydning for metodevalg

Undersagelsens formal og fokuspunkter laegger op til en analyse pa bade et deskriptivt og et for-

klarende niveau. Disse to tilgange anvendes afthaengigt af hvilken af undersggelsens to typer af

formal der er i fokus. | det fglgende beskriver vi hvordan:

* Det ene formal er at afdaekke arbejdet med elevplaner pa nationalt niveau ved at se naermere
pa hvad man i praksis ger rundt om i landet ndr man arbejder med elevplaner. Til dette formal
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anvender vi en beskrivende og typificerende analysetilgang hvor frekvenstabeller fra sparge-
skemaundersggelser og nuancerende beskrivelser fra interviews anvendes som det primaere
datagrundlag.

e Det andet formal er at forklare hvordan en lang raekke forhold kan have betydning for leere-
res, elevers og forzeldres forskellige erfaringer med elevplaner. Hvilke faktorer forklarer positi-
ve eller negative erfaringer, og hvilke faktorer har betydning for om elevplanerne vurderes
som et anvendeligt redskab? Farst har vi, primaert pa baggrund af forundersaggelsen, opstillet
hypoteser der beskriver hvilke faktorer der kan have betydning for vurderingen af elevplanens
anvendelighed. Herefter tester vi hypoteserne ved hjaelp af statistiske regressionsmodeller ba-
seret pa spargeskemadata. Denne type analyse suppleres med data fra dybtgaende og nuan-
cerende interviews.

2.3.2 Undersagelsens design og metode
| det falgende beskriver vi kort hvordan undersaggelsen er designet og gennemfart. For en mere
udfarlig redeggarelse for metode og dataindsamling se appendiks B.

Undersagelsen er gennemfart pa baggrund af en projektbeskrivelse som er udarbejdet af EVA pa

foranledning af formandskabet for Skolerddet (se projektbeskrivelsen i appendiks A). Undersggel-

sen belyser arbejdet med elevplaner ud fra fglgende perspektiver: kommunernes, skoleledernes,

lzerernes, elevernes og foraeldrenes. Den bestar af fglgende dele:

e Spargeskemaundersagelse blandt alle landets kommuner

e Reprasentativ spargeskemaundersggelse blandt laerere

e Repraesentativ spargeskemaundersggelse blandt foraeldre

e (Casestudier pa seks skoler (herunder interviews med kommune, skoleledelse, leerere, foraeldre
og elever).

| det felgende ger vi kort rede for de forskellige undersagelsesdele.

2.3.3 Spergeskemaundersggelser blandt kommuner, lzerere og foraeldre

Ud over at spgrgeskemaundersaggelserne bidrager med et nationalt overblik over hvordan det gar
med arbejdet med elevplanerne i Danmark, giver de ogsa mulighed for at iagttage relevante
sammenhange ved hjzelp af statiske modeller. De statistiske modeller bliver brugt til at forklare
hvilke faktorer der har betydning for |zerere og forzeldres erfaringer med elevplanerne. (Mere om
denne analyseform i appendiks C). P& den made bliver spgrgeskemadata anvendt til bade at be-
skrive arbejdet med elevplaner og til at identificere faktorer der har betydning for lzereres og for-
2ldres arbejde med elevplanerne.

Konsulentfirmaet Capacent Epinion har gennemfart spagrgeskemaundersaggelserne for EVA i for-
aret 2008 pa baggrund af spgrgeskemaer udarbejdet af EVA.
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Totalundersggelse blandt kommuner

Spargeskemaundersggelsen blandt kommuner er sendt ud til samtlige danske kommuners for-
valtning med ansvar for skoleomradet. Temaerne i spargeskemaet handler om kommunens rolle i
arbejdet med elevplaner: Har kommunen opstillet mal og rammer, udarbejdet vejledning eller
skabelon eller tildelt ekstra tid? Har der vaeret nedsat arbejdsgrupper, og hvilken dialog har der
vaeret med skolerne om arbejdet med elevplaner og opfalgning pa skolernes farste erfaringer?

Svarprocenten i undersggelsen er 82 % (hvilket svarer til 80 kommuner). Fordi der ikke er noget
systematisk frafald, giver undersggelsen et daekkende billede af hvordan de forskellige danske
kommuner har arbejdet med elevplaner.

Spergeskemaundersggelse blandt laerere

Spargeskemaundersggelsen blandt |zerere er sendt ud til et repraesentativt udsnit af folkeskolelze-
rerne i Danmark fordelt pa 211 skoler. Undersggelsen handler om laerernes arbejde med elevpla-
ner, herunder elevplanernes betydning for laerernes undervisning, for skole-hjem-samarbejdet og
inddragelsen af eleverne. Der fokuseres desuden pa udformningen af elevplanen og skriftsproget
heri og pa lzerernes oplevelse af de rammer som skolen og kommunen stiller til radighed for ar-
bejdet med elevplaner.

Skemaet blev udsendt til 1.780 laerere hvoraf 967 afleverede en besvarelse. Det giver en svarpro-
cent pa 54 %. Vi vurderer pa baggrund af Capacent Epinions bortfaldsanalyse at svarprocenten
er tilfredsstillende da bortfaldet ikke er skaevt i en grad som har nogen betydning (jf. appendiks
B).

Pa grund af undersggelsens repraesentativitet er det muligt at give et billede af hvordan det gar
med arbejdet med elevplaner i den danske folkeskole set ud fra leerernes synspunkt.

Spgrgeskemaundersggelse blandt foraeldre

Der er gennemfart en spgrgeskemaundersggelse blandt et repraesentativt udsnit af foraeldre til
elever i folkeskolen fordelt pa 211 skoler i Danmark. Undersggelsen fokuserer pa foraeldrenes op-
fattelse af deres barns elevplan, herunder elevplanens betydning for skole-hjem-samarbejdet, for
foraeldrenes oplevelse af at blive inddraget og for deres mulighed for at engagere sig i barnets
udvikling.

Foraeldrene er udtrukket til at svare for ét barn for at gare det muligt at behandle svarene ud fra
fx barnets klassetrin og de fag barnet har. Ved at lade foraeldrene svare for ét barn var det muligt
at undga at forzeldre med flere barn der havde faet forskellige elevplaner, ville have vanskeligt
ved at give entydige svar fordi svarene kunne afhaenge af hvilket barn der var tale om. Skemaet
blev udsendst til 1.488 forzeldre hvoraf 833 afleverede en besvarelse. Det giver en svarprocent pa
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56 %. Ogsa i dette tilfaelde vurderer vi pd baggrund af Capacent Epinions bortfaldsanalyse at
svarprocenten er tilfredsstillende fordi der ikke er tale om et skaevt bortfald (jf. appendiks B).

Ogsa foraeldreundersggelsen er repraesentativ og kan derfor sige noget om hvordan foraeldre i
Danmark oplever det at fa en elevplan for deres barn.

234 Casestudier pa seks skoler

Der blev i august 2008 gennemfart casestudier pa falgende seks skoler:
e Havrehedskolen i Nordfyns Kommune

e Husum Skole i Kgbenhavns Kommune

® Lem Skole i Skive Kommune

* Niels Ebbesen Skolen i Skanderborg Kommune

e Ngddeskovskolen i Naestved Kommune

* Rgnnevangsskolen i Hgje-Taastrup Kommune.

Formalet med casestudierne var at fa et nuanceret billede af arbejdet med elevplaner og af kon-
krete oplevelser og erfaringer med planerne. Desuden gav casestudierne mulighed for at ga i
dybden med de enkelte skolers arbejde med elevplaner ved at se pa sammenhange mellem de
kommunale og skolemaessige rammer, laerernes praksis og oplevelser i forhold til arbejdet med
elevplaner og elevers og foreeldres oplevelse af elevplanerne.

Udveelgelseskriterier

Skolerne er udvalgt pa baggrund af en raekke kriterier for at fa sa forskellige perspektiver pa ar-
bejdet med elevplaner som muligt:

e Geografisk placering — bade i landet som helhed og i forhold til by eller land

e Skolestgrrelse — antallet af elever

e Elevgrundlag — foraeldres uddannelsesbaggrund og andelen af tosprogede elever.

Disse oplysninger fremkom af data indhentet hos UNI-C.

Dertil kommer en raekke udvaelgelseskriterier der udspringer af spgrgeskemaundersggelsen
blandt kommuner og laerere. Skolerne er udvalgt sa de ligger i seks kommuner der har handteret
implementeringen af elevplaner forskelligt, og daekker tre forskellige typer af kommuner.

Kommunerne har lovgivningsmaessigt haft frie rammer for hvor meget de ville styre implemente-
ringen af elevplaner pa skolerne. Undersggelsen viser da ogsa at kommunerne har valgt forskelli-
ge strategier i forhold til implementeringen af elevplaner; nogle har valgt en central styring i for-
hold til skolerne, andre en mere decentral. Disse strategier er som naevnt lagt til grund for en ty-
pificering af kommunerne som har dannet grundlag for udveelgelsen af caseskoler. Der er tale om
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kommuner der kan karakteriseres som hhv. styrende, stgttende og ikke-styrende i forhold til sko-

lernes arbejde med elevplaner.

¢ Med styrende mener vi at kommunerne har angivet mal og rammer, vejledning til og skabelo-
ner for elevplanerne som skolerne skal anvende.

e Med stgttende mener vi at kommunerne har angivet mal og rammer og en vejledning til ar-
bejdet med elevplaner som skolerne kan veelge at bruge.

e Med ikke-styrende mener vi at kommunerne har overladt det til skolerne selv at bestemme in-
den for hvilke rammer arbejdet med elevplaner skal forega. Disse kommuner har ikke givet
nogen vejledning til arbejdet med elevplaner.

(Kommunetyperne er naermere beskrevet i appendiks D).

Desuden er resultaterne fra spgrgeskemaundersggelsen blandt leerere inddraget i udvaelgelsen af
skoler. Skolerne er saledes ogsa valgt ud fra laerernes gengivelse af deres skoles tilretteleeggelse
af arbejdet med elevplaner og ud fra den udstraekning de inddrager elevplaner i dele af deres un-
dervisningspraksis.

Interviews pa skolerne

Forud for EVA’s besag indsendte alle skoler eksempler pa deres elevplaner. Elevplanerne kunne
pa den made danne udgangspunkt for interviewene pa skolerne. Beskrivelser af de seks skolers
elevplaner kan ses i appendiks E. Eksempler pa dele af elevplanernes udformning fremgar af rap-
porten i kapitel 3 om typer af elevplaner.

Der blev gennemfgrt interviews med relevante ledelsesrepraesentanter fra den kommunale for-
valtning med ansvar for skoleomradet i de seks relevante kommuner. Pa de seks skoler blev der
gennemfeart interviews med skoleledelse, |zrere, elever og foraeldre. Interviewene med laerere og
forzeldre blev gennemfert som fokusgruppeinterviews. Fokusgruppeinterviewene gav de forskel-
lige grupper mulighed for at diskutere hvordan de opfatter arbejdet med elevplaner. Formalet
med dette var at fremdrage sa mange refleksioner som muligt uden at der var et krav om at
grupperne skulle na til enighed. | interviewene med skoleledelserne og repraesentanterne fra den
kommunale forvaltning var der en til tre personer til stede med ansvar for og tilknytning til im-
plementeringen af elevplanerne. Elevinterviewene blev hver gennemfart med en gruppe af tre
elever med det udgangspunkt at det er en central forudsaetning for interview med bgarn at der
skabes en tryg og fortrolig atmosfaere.

Alle interviews forlgb efter hensigten. De interviewede bidrog med egne erfaringer med elevpla-
nerne hidtil og overvejelser og visioner for fremtidens elevplaner. Interviewene gav derfor et godt
indtryk af hvordan arbejdet med elevplaner foregar pa skolerne, og hvordan de modtages af savel
elever som forzeldre.
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Datamaterialet inddrages lgbende i rapporten hvor resultaterne er relevante for det aktuelle te-
ma. Citater og eksempler er anonymiserede. Laes mere om undersggelsens dokumentation og
metode i appendiks B.

2.4  Projektgruppe

Projektgruppen fra EVA har haft ansvaret for undersggelsen og for udarbejdelsen af denne rap-
port. Gruppen bestar af:

e Evalueringskonsulent Gitte Grankaer Andersen (projektleder)

e Evalueringskonsulent Kristine Bang Nielsen

e Evalueringsmedarbejder Line Holst

e Metodekonsulent Mikkel Bergqvist

e Metodekonsulent Thomas Hem Pedersen.

2.5 Rapportens opbygning
Rapporten bestar ud over forord, resumé og indledning af fem analysekapitler og et appendiks. |
det fglgende praesenterer vi kapitlernes indhold.

2.5.1 Kapitlernes indhold

De fglgende to kapitler beskriver rammerne for arbejdet med elevplanerne og elevplanernes ud-
formning. Rammerne for arbejdet med elevplaner og implementeringsprocesserne lokalt pa sko-
ler og i kommuner har haft stor betydning for elevplanernes udformning. Bade rammer og ud-
formning har samtidig stor betydning for hvordan elevplanerne fungerer som arbejdsredskab i
praksis, og for om elevplanerne er velegnede redskaber til at styrke undervisningsdifferentierin-
gen, den lgbende evaluering og skole-hjem-samarbejdet. Rapporten indledes derfor med en ana-
lyse af udformning og rammer.

Kapitel 3, Typer af elevplaner, beskriver hvad der karakteriserer udformningen af elevplanerne pa
nationalt plan. Data fra spgrgeskemaundersggelsen blandt leerere inddrages i dette kapitel hvori
det beskrives om de elevplaner lzererne arbejder med, har afkrydsning, individuelle beskrivelser
eller begge dele, om de inddrager trin- og slutmal, daekker alle fag, beskriver sociale aspekter og
elevens trivsel, og om de inddrager status og opfglgning. Lebende i kapitlet inddrages desuden
lzerernes og foraeldrenes holdninger til de forskellige typer af elevplaner. Endelig vil der veere illu-
strerende eksempler pa dele af elevplaner fra de seks caseskoler.

Kapitel 4, Implementering, handler om hvordan elevplanerne er blevet implementeret. Kapitlet
beskaeftiger sig med de forskellige rammer skoler og leerere har faet for arbejdet med elevplaner,
og den rolle kommune og skoleledelse har spillet. Rammerne har betydning for hvordan arbejdet
med elevplaner foregar, og hvordan elevplanerne opfylder de tiltaenkte formal. Kapitlet bygger
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primaert pad datamateriale fra kommune- og leererundersggelsen, som suppleres af eksempler fra
caseundersggelsen.

Rapportens gvrige tre kapitler er opdelt efter temaerne i undersggelsens formalsbeskrivelse.

Kapitel 5, Integrering af elevplanen i laerernes praksis, handler om hvordan laererne anvender
elevplanerne i praksis, og om elevplanerne har betydning for undervisningsdifferentiering og la-
bende evaluering. Seerligt er der fokus pa om elevplanerne i forhold til laerernes praksis og med
den form de har, er anvendelige som redskab til lgbende evaluering og til planlaegning og tilrette-
laeggelse af undervisningen. Spargeskemaundersagelsen blandt laerere og foraeldre inddrages,
ligesom vurderinger og synspunkter fra caseundersggelsen.

Kapitel 6, Elevernes motivation og udvikling, handler om elevplanens betydning for elevernes mo-
tivation og udvikling. Kapitlet fokuserer pa elevernes syn pa elevplanen, pa inddragelse af elever-
ne i arbejdet med elevplaner, og pa hvilken betydning fokus pa elevens mal har for elevens moti-
vation. Dette kapitel tager isaer udgangspunkt i de gennemfarte elevinterviews, men ogsa i data
fra spargeskemaundersggelsen blandt lzerere og forzeldre og de gvrige interviews.

Kapitel 7, Skole-hjem-samarbejdet, handler om elevplanens betydning for samarbejdet mellem
skole og hjem. Kapitlet beskaeftiger sig med sammenhaengen mellem elevplaner og skole-hjem-
samtaler og med om elevplanerne har haft en positiv betydning for denne del af samarbejdet.
Herudover ser vi naermere pa elevplanernes betydning for foraeldrenes inddragelse i deres bgrns
skolegang og i aftaler om opfelgning pa den lgbende evaluering af barnets udbytte af sin skole-
gang. Kapitlet bygger pa spargeskemaundersggelserne blandt foraeldre og lzerere, og desuden
inddrages interviews med lzerere og forzeldre.

| appendiks A praesenteres projektbeskrivelsen, i appendiks B findes et baggrundskapitel om un-
dersggelsens dokumentation og metode, i appendiks C praesenteres de statistiske modeller, i ap-
pendiks D beskrives kommunetyperne, og i appendiks E beskrives de seks caseskolers elevplaner.

2.5.2 Eksempler og opmaerksomhedspunkter

Rapporten indeholder en reekke eksempler pa hvordan skolerne har udformet og arbejdet med
elevplanerne. Kapitel 3 indeholder eksempler pa udformningen af elevplaner, og lgbende i rap-
porten kan man laese eksempler pa hvordan skolerne har handteret forskellige problematikker i
arbejdet med elevplaner. | slutningen af hvert kapitel findes en opsamling pa analysen og en
tekstboks med opmaerksomhedspunkter i det videre arbejde med elevplaner.

Formalet med eksemplerne er dels at illustrere hvordan arbejdet med elevplaner kan gribes an,
dels at inspirere bade skoleledere, laerere og andre der arbejder med at udvikle elevplaner. Under-
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sgigelsen giver dog ikke et bud pa hvordan den optimale elevplan ber se ud da den lokale kon-
tekst som elevplanen udarbejdes i, har stor betydning. Det der fungerer godt pa en skole, funge-
rer ikke nadvendigvis pa en anden skole. lkke desto mindre er et af undersagelsens mal at videre
formidle eksempler pa hvordan arbejdet med elevplanerne kan gribes an, og saette fokus pa op-
maerksomhedspunkter sadan at der med undersggelsen ogsa gives et fremadrettet perspektiv pa
arbejdet med elevplaner.
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3 Typer af elevplaner

Bekendtgarelsen om elevplaner laegger op til at leererne kan arbejde med forskellige typer af
elevplaner. Der er ikke nogen formkrav til planerne. Dog er der en raekke indholdsmaessige krav
til planerne som har betydning for den made de kan udformes pa. Det gaelder fx at “elevplanen
skal indeholde resultater af den Igbende evaluering af undervisningen i alle fag”, og at elevpla-
nen “skal indeholde oplysning om den besluttede opfalgning pa resultaterne af den Igbende eva-
luering” og “test i udvalgte fag og pa bestemte klassetrin” (§ 3). Desuden skal elevplanen inde-
holde oplysninger om "eventuelle aftaler om foraeldrenes og elevens medvirken til, at eleven nar
de opstillede lzeringsmal” (8 3, stk. 2). Af folkeskoleloven fremgar det desuden at lerer og elev
lgbende skal samarbejde om “fastsaettelse af de mal, der sages opfyldt” (§ 18, stk. 4). Endelig er
der i bekendtgarelsen en raekke forslag til hvad elevplanen kan indeholde.

Da kommuner, skoler og laerere inden for disse rammer altsa har frie haender til at udforme elev-
planerne, er elevplanerne meget forskellige. | dette kapitel beskriver vi hvilke forskellige typer af
elevplaner der findes pa nationalt plan i forhold til falgende forskellige elementer ved udformnin-
gen:

¢ Balancen mellem individuelle beskrivelser, standardiserede beskrivelser og afkrydsningsskema
¢ Inddragelse af trin- og slutmal

e Dakning af de forskellige fag

e Dakning af elevernes trivsel og sociale udvikling

¢ Forholdet mellem status og opfgelgning.

Formalet med kapitlet er som en indledning til rapporten at beskrive hvad der generelt karakteri-
serer elevplanerne pa nationalt plan. Det skyldes at elevplanernes udformning som naevnt har be-
tydning for hvordan det gar med arbejdet med elevplanerne, og er afggrende for hvad de kan og
ikke kan som redskab.

Elevplanernes forskellige udformninger udspringer af forskellige dilemmaer, overvejelser og priori-
teringer hos kommune, skole og den enkelte leerer i forbindelse med implementeringen. Disse vil

blive behandlet lgbende i rapporten.
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Kapitlet viser at udformningen af elevplanerne nationalt set er meget forskellig. Dog ses der ogsa
nogle tendenser pa tveers som fx at ikke alle fag altid er daekket, at mange elevplaner indeholder
bade en form for afkrydsning og individuelle beskrivelser, og at en stor del af elevplanerne inde-

holder bade status og opfglgningsdele. Dette har betydning for hvordan laererne arbejder med

elevplaner.

3.1  Afkrydsning og individuelle beskrivelser i elevplanerne
Et veesentligt treek ved de forskellige typer af elevplaner drejer sig om i hvilken udstraekning elev-
planerne indeholder afkrydsning i kategorier som fx kan/kan naesten/kan ikke, smileys eller andre
former for graduering, og i hvilken udstraekning de indeholder individuelle beskrivelser i vurderin-
gen af elevernes udbytte af deres skolegang. Eksempel 1 er et uddrag af en elevplan med af-

krydsning.

Eksempel 1: Uddrag af elevplan med afkrydsning

Matematik

Faglige omrader |Eleven Eleven [Eleven opfylder |[|[Eleven Eleven er

fra faelles mal udviser udviser omradet behersker usikker
overblik og ||sikkerhed |[tilfredsstillende |lomradet pa
stor pa med nogen |lomridet
sikkerhed |[omrddet usikkerhed

- pé& omrédet

Arbejde med tal ]

og algebra &

Arbejde med

geometri =

Matematik i

anvendelse X

Kommunikation

og X

problemlgsning

Elevplanerne fra den skole eksemplet kommer fra, indeholder hovedsageligt denne form for af-
krydsning. Under hvert fag er der i afkrydsningsskemaet plads til at notere uddybende bemaerk-
ninger, men dette felt bliver mange steder ikke brugt. Dvs. at nogle af elevplanerne ikke indehol-
der andet end en raekke krydser som angiver den aktuelle status. | nogle af elevplanerne er der
dog kommentarer som forklarer krydset, dvs. en uddybning af status. Og i to af elevplanerne er
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der kort noteret enkelte mal under de uddybende bemaerkninger til sidst i planen, som fx " Arbej-
de mere med matematik”, “Hgre efter hvad andre mennesker siger” eller “Blive bedre til at kon-
centrere mig”, men elevplanen siger ikke noget om hvordan eleven kan na disse mal.

Eksempel 2 er et uddrag af en anden skoles elevplan der indeholder individuelle beskrivelser.

Eksempel 2: Uddrag af elevplan med individuel beskrivelse

Engelsk synes engelsk er rigtig svert. Hun z[rbejder rigtig godt med smd skriftlige
opgaver og hun har bestemt flair for sprogets udtale. Hendes tilbageholdenhed
(mundtligt) er med til at heemme hendes engelskfaglige udvikling da hun ikke
rigtig ter “geaette sig frem™ og tale engelsk i klassen. Mit indtryk er, at hun
bestemt har potentialet til at lere engelsk.
Vi vil i naeste periode have fokus pa:

¢ Den mundtlige dimension.

o Lwsning af overskuelige tekster.
At lave aftaler om hvad og hvornar skal sige/lase pa klassen.
Opbygning af grundleggende ordforrad.

Her er der bade en individuel beskrivelse af hvordan eleven klarer sig, og en opsummering af
hvad der fremadrettet skal arbejdes med i forhold til denne elev i faget engelsk.

Spargeskemaundersggelsen viser at starstedelen af laererne angiver at de elevplaner de arbejder

med, indeholder individuelle beskrivelser, mens en mindre andel angiver at de indeholder af-
krydsninger i skema.
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Tabel 1
Anvendelse af individuelle beskrivelser og afkrydsning i elevplaner (n = 967)

Hvis du teenker pa de elevplaner du  Hvis du taenker pa de elevplaner du
har vaeret med til at udarbejde, hvor har vaeret med til at udarbejde, hvor
ofte indeholder de sa individuelle be- ofte indeholder de sa afkrydsninger i

skrivelser? skema?
Altid 70 % 43 %
Ofte 15 % 11 %
Sjeeldent 10 % 7 %
Aldrig 4% 40 %
Total 100 %' 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Som det fremgar af tabel 1, hari alt 85 % af laererne svaret at de altid eller ofte anvender indivi-
duelle beskrivelser, mens i alt 14 % har svaret at de sjaeldent eller aldrig ger det. | alt 54 % af lae-
rerne har svaret at de altid eller ofte anvender afkrydsning i skema, mens i alt 47 % har svaret at
de sjeeldent eller aldrig anvender afkrydsning i skema i elevplanerne. Individuelle beskrivelser er
altsd mere udbredt end afkrydsning i skema, som bruges i lidt over halvdelen af elevplanerne.

Laererne er herudover blevet spurgt om elevplanen bgr indeholde individuelle beskrivelser eller
afkrydsning. Besvarelserne viser at i alt 96 % af laererne foretraekker at elevplanerne altid eller of-
te indeholder individuelle beskrivelser, og at 48 % af lererne samtidig mener at elevplanerne al-
tid og/eller ofte bgr indeholde afkrydsning i skema. Langt de fleste laerere mener altsa at indivi-
duelle beskrivelser er at foretraekke, mens lidt under halvdelen mener at elevplanerne bgr inde-
holde afkrydsning.

Flere laerere har i interviewene givet udtryk for at de lige nu er tilfredse med en model for elev-
planen der indeholder en del afkrydsning — ud fra hensynet til hvor meget tid de bruger pa at ud-
fylde hver elevplan. Men samtidig giver de udtryk for at de ideelt set hellere vil udvikle en elev-
plan med flere individuelle beskrivelser da de oplever dette som mere nuanceret og brugbart for
eleven og foraeldrene.

" Procenterne i rapportens tabeller er afrundet til hele tal s& de til tider summerer op til 99 %, 101 % eller 102 % i
stedet for 100 %.
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Leererne star med andre ord i et dilemma nar de skal veelge mellem den ideelle elevplan med
mange individuelle nuancerede beskrivelser af eleverne og tiden de bruger til at skrive om hver
elev, isaer hvis de underviser mange elever som de skal udfylde elevplaner for.

Ud over spargeskemaundersggelsens to kategorier der handler om elevplanernes indhold af tekst
og afkrydsning i skema, ses pa nogle af caseskolerne en model hvor man anvender standardtekst
eller forformulerede saetninger. Denne type elevplan findes elektronisk. Laereren saetter et kryds
ud for en smiley eller en anden form for graduering, hvorefter systemet danner en standardtekst
der kommer frem pa den elevplan der udleveres. Eksempel 3 er et uddrag af en elevplan med
standardtekst.

Eksempel 3: Uddrag af elevplan med standardtekst
Matematik

Han viser filfredsstillende kendskab tif og viden om arbejde med tal og algebra.

Han viser et tilfredsstillende kendskab til geometrien og kan bade eksperimentere og beskrive tilfredsstiflende.

Han viser et tilfredsstillende kendskab til og fin viden om anvendelse af matematikken,

Han kan pa tifredsstilende niveau gennemfare problemlesende eksperimenter og undersegelser inden for
matematikken

Han viser begrasnset engagement | sit arbejde pa at udvikle sig, men kan forholde sig kritisk til egen indsats og i et vist
omfang seefte nye mal for sig selv,

| eksemplet her ligger udtalelsens formuleringer meget taet op ad folkeskolens trinmal, og vurde-
ringen af hvordan eleven klarer sig, varierer mellem tillaegsordene “tilfredsstillende” og “begraen-
set”. De gvrige eksempler fra denne skole er udformet efter samme elektroniske skabelon og in-
deholder lignende beskrivelser i alle fag: Vurderingen er opremsende, tager udgangspunkt i trin-
mal, og de samme tilleegsord bruges i beskrivelserne af hvor godt eleven klarer sig. De store fag
er som regel beskrevet med flere saetninger, mens de mindre fag flere steder kun beskrives med
en enkelt seetning om hvordan eleven samlet set klarer sig. Fx star der om en elev i billedkunst:
"Eleven viser engagement i sit arbejde pa at udvikle sig, forholder sig generelt kritisk til egen ind-
sats og kan saette nye mal for sig selv”. | slutningen af elevplanerne fra denne skole er der mulig-
hed for at skrive en fremadrettet kommentar under punktet Mal, planer og kommentarer. Men
dette felt udnyttes kun lidt eller slet ikke i de eksempler som er medtaget.

En statistisk analyse viser en sammenhang mellem elevplanernes udformning og laerernes samle-
de holdning til arbejdet med elevplaner. Vaegtningen mellem individuelle beskrivelser og afkryds-
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ning i skema har saledes betydning for hvor positiv eller negativ laerernes samlede holdning til

elevplaner er (se appendiks C). Laerernes holdning til elevplaner samlet set er:

* Mest positiv hvis elevplanerne kun indeholder individuelle beskrivelser.

e Mere negativ hvis elevplanerne altid indeholder bade afkrydsning og beskrivelser, eller hvis de
altid indeholder afkrydsning og ofte eller sjaeldent indeholder beskrivelser.

e Seerligt negativ hvis elevplanerne kun indeholder afkrydsning i skema.

Den statistiske analyse viser altsa at individuelle beskrivelser i elevplaner har positiv betydning for
laerernes samlede vurdering af arbejdet med elevplaner. En samlet model over hvad der herud-
over har betydning for laerernes vurdering af elevplanerne, findes i kapitel 5.

Interviewene med lzerere viser at laererne star i et dilemma mellem pa den ene side gnsket om at
formidle en individuel og velformuleret tekst om hver elev til foraeldrene og pa den anden side
tidsmaessige og formidlingsmaessige fordele ved at anvende forformulerede tekster og afkryds-
ning. Dertil kommer at den statistiske analyse viser at foraeldrene samlet set betegner deres erfa-
ringer med elevplaner mest positivt hvis elevplanerne indeholder bade afkrydsning og individuelle
beskrivelser. Dette dilemma vil blive behandlet naermere gennem rapporten i bade kapitel 4 om
implementeringen af elevplaner og kapitel 7 om skole-hjem-samarbejdet.

3.2 Inddragelse af trin- og slutmal

En anden faktor som har betydning for udformningen af elevplaner, er i hvilken udstraekning lee-
rerne inddrager trin- og slutmalene for de forskellige fag i vurderingen af elevernes udbytte af
undervisningen i elevplanerne. Folkeskoleloven fastsaetter i § 10 formal og slutmal for alle fag og
obligatoriske emner og trinmal for fag og emner som straekker sig over mere end to ar’.

Spargeskemaundersggelsen blandt laererne viser at stgrstedelen af lzererne inddrager trinmal og
slutmal nar de udfylder elevplaner.

2 "Slutméalene — eller de centrale kundskabs- og faerdighedsomrader — er de langsigtede mél som skal fungere som
pejlemeaerker for undervisningen i hele forlebet. Trinmalene er de kortsigtede mal som anvendes i forbindelse med
planlaegning og evaluering af undervisningen, som dialogredskab og som omrader i forbindelse med vurderingen
af elevens udbytte af undervisningen” (Kilde: Undervisningsministeriets hjemmeside
http://pub.uvm.dk/2006/faellesmaal/om_faelles_maal_06_forskellige_maal.html)
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Tabel 2
Inddrager du trinmal/slutmal nar du udfylder elevplaner? (n = 967)

Ja 74 %
Ja, men kun for elever i 2., 4., 6., 0g 9., klasse (hvor der er formuleret trinmal) 7 %
Nej 18 %
Ved ikke 2 %
Total 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Som det fremgar af tabel 2, har 74 % svaret ja til at de inddrager trinmal eller slutmal, mens 7 %
har svaret at de kun ger det i elevplanerne for elever pa de klassetrin som trin- og slutmalene er
formuleret for, dvs. 2., 4., 6. 0g 9. klasse. 18 % af lzererne har svaret at de ikke inddrager trin-
og slutmal nar de udfylder elevplaner, og 2 % har svaret "ved ikke"” pa spargsmalet.

Spargeskemaundersggelsen viser ogsa at 74 % af laererne som har svaret at de inddrager trin- og
slutmalene nar de udfylder elevplaner, inddrager dem pa forskellige mader. Som det ses i tabel 3,
inddrager de fleste laerere trin- og slutmalene enten ved at omformulere dem eller ved kun at
inddrage dele af malene.

Tabel 3

Hvordan inddrager du trinmal/slutmal i elevplanen? (n = 967)

Trinmalene er pa forhand gengivet i den skabelon skolen anvender 29 %
Jeg indfgjer selv en praecis gengivelse af trinmalene 3%
Jeg inddrager trinmalene, men omformulerer ordlyden 33 %
Jeg inddrager dele af trinmalene 36 %
Total 100 %

Kilde: Spergeskemaundersogelse blandt lerere.

Som det fremgar af tabel 3, har 29 % af lzererne svaret at de anvender en skabelon hvor trinma-
lene pa forhand er gengivet. 33 % har svaret at de omformulerer ordlyden af trinmalene, 36 %
har svaret at de inddrager dele af trinmalene, mens 3 % har svaret at de selv indfgjer en praecis
gengivelse af trinmalene.

Eksempel 4 og 5 nedenfor er uddrag af elevplaner hvor trinmalene henholdsvis er blevet brugt
direkte og omformuleret.
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Arbejde med tal og algebra

Du har fuldt opnaet at kende til de naturlige tals opbygning, herunder reekkefolger, taelleremser og titalssystemet

Du har fuldt opnaet at bestemme antal ved at anvende simpel hovedregning, teellematerialer, lommeregner og skriftlige notater

Du har fuldt opnaet at kende eksempler pa praktiske problemstillinger, der lgses ved addition og subtraktion

Du har i tilstreekkelig grad opnaet at arbejde med forberedende multiplikation og helt enkel division

Du har i tilstreekkelig grad opnaet at kende til eksempler pa brug af decimaltal, bl.a. i forbindelse med penge og enkle braker som en
halv og en kvart.

Arbejde med geometri

Du har i tilstraekkelig grad opnaet at tale om dagligdags ting og billeder med brug af det geometriske sprog og udgangspunkt i former,
beliggenhed og starrelser

Du har i tilstreekkelig grad opndet at undersege og beskrive menstre, herunder symmetri

Du har i tilstreskkelig grad opnéet at arbejde med enkel maling af afstand, flade, rum og vaegt

Matematik i anvendelse

Du har i tilstraekkelig grad opnaet at kende til, hvordan tal kan forbindes med begivenheder i dagligdagen

Du har fuldt opnaet at indsamle og ordne ting efter antal, form, sterrelse og andre egenskaber

Kommunikation og problemlgsning

| Du har i tilstreekkelig grad opnaet at kende til eksperimenterende og undersegende arbejdsformer

Du har i tilstreekkelig grad opnaet at anvende forskellige metoder, arbejdsformer og redskaber til lgsning af matematiske problemer
Du har i tilstreekkelig grad opnéet at samarbejde med andre om at lgse problemer, hvor matematik benyttes
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Eksempel 5: Uddrag af elevplan hvor trinmal er omformuleret

Faglige standPunl<tar

"Kan . Kan
Donm- ikke
__sten_endny

bawk E—
Elev_Jeg kan give munddigt uduryk for fantas), R
LE‘“____ e 3
Elev Jeg kan lzse sikkert og med god forstéelse T T - - SR ). i
{73 R R S A N
Elev_Jeg kan skrive kronologisk ud fra indsamlet stof e —
Larer ' ey, 6 s NSRS 5™ ol SN
“Elev Jep kan samtale om tekster og andre udtryksformer bide ud ﬁa umiddelbar e

opulevelsc og forstéelse og ud fra q_lcmemaaljjc__kendska_tl_t_il_fag_i_} ge begreber ,;/____ NG -
T A S e .. 9% SR
Elev Jeg kan udtrykke mig i billeder, lyd og tekst i sma produktioner samt | dramatisk _. ;’

form : _ R L . V0. S N —

Forskellen pa de to eksempler er at eksempel 4 gengiver trinmalene ordret, mens de i eksempel 5
er omformuleret og gjort enklere og mere forstaelige for elev og foraeldre.

| elevplanen fra den skole som eksempel 4 stammer fra, er der generelt en del tekst under hvert
fag, og al tekst ser ud til at veere trinmalsformuleringer. Der er mest tekst i fagene dansk, mate-
matik og engelsk, men ogsa i de andre fag er det med flere satninger beskrevet hvordan eleven
klarer sig. Det betyder at teksten er udfoldet i forhold til trinmalene, men samtidig ogsa noget

tungere at laese og svaerere at forsta for elever og foraeldre end elevplanerne fra den skole ek-
sempel 5 stammer fra.

| eksempel 5 er elevplanerne som naevnt enklere formuleret og indeholder to forskellige sider
med den afkrydsningsform som eksemplet viser. Den ene side handler om elevens faglige stand-
punkt (for de elever som far karakterer, er disse vedlagt i stedet for), og den anden handler om
elevens trivsel, selvstaendighed, ansvarlighed, samvaer og samarbejde. Den enklere form betyder

at der ikke er skrevet naer sa meget om hvert fag da der samtidig er gjort plads til at inddrage
eleven selv.
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Det ses altsa ud fra eksemplerne at der i udformningen af elevplanerne kan vaere en modsaetning
mellem de forskellige hensyn, herunder daekningen af fag og trinmal, enkel og forstaelig formid-
ling og inddragelse af eleven. | de to eksempler er disse hensyn prioriteret forskelligt, og resulta-
tet er altsa to forskellige typer af elevplaner.

Interviewene pa de seks caseskoler viser at inddragelsen af trin- og slutmal i arbejdet med elev-
planerne er en udfordring. Alene antallet af trinmal for hvert fag ger det ifalge nogle af de inter-
viewede laerere sveert at inddrage malene hvis elevplanerne samtidig skal daekke alle fag og have
et overskueligt omfang.

Bade de interviewede laerere og foraeldre er samtidig kritiske over for den udformning elevpla-
nerne har i de tilfeelde hvor trinmalene inddrages direkte i teksten. Dette gaelder iszer fordi de i sa
fald ofte er formuleret i interne, faglige termer og pa et detaljeret niveau som kan vaere sveert at
forsta for elever og foraeldre. Samtidig er det dog ogsa vigtigt at laererne forholder sig til trin- og
slutmal i arbejdet med elevplaner sa arbejdet med elevplaner integreres i laerernes avrige praksis,
og sa den lgbende evaluering af eleverne forholder sig til trin- og slutmal som den skal i henhold
til loven. Dette emne behandles naermere i kapitel 5.

3.3 Deekning af alle fag

En anden dimension som karakteriserer elevplanernes udformning, drejer sig om i hvilken ud-
straekning de daekker alle fag eleven undervises i. Ifalge bekendtggrelsen om elevplaner i folke-
skolen skal elevplanerne daekke alle fag som eleven undervises i, men det fremgar ikke af lov-
grundlaget om det betyder at alle fag skal daekkes hver gang elevplanen udleveres til foraeldrene’
Der stdr sdledes i § 3: “Elevplanen skal indeholde oplysning om resultater af den Igbende evalue-
ring af undervisningen i alle fag”.

| Undervisningsministeriets vejledning til bekendtggrelsen om elevplaner star der om denne para-
graf:

3 Denne dimension af arbejdet med elevplaner har da ogsé givet anledning til en del debat p4 omradet. Omdrejnings-
punktet har veeret om § 3 skal tolkes som om elevplanen skal indeholde oplysninger om alle fag hver gang den udleveres
til foreeldrene, og det har ligeledes vaeret diskuteret om denne paragraf i bekendtgarelsen burde sendres. Rapport fra ud-
valget til afbureaukratisering af folkeskolen, juni 2008, anbefaler saledes falgende: Det kan overvejes at indfare en model,
hvorefter det bliver op til skolens vurdering, hvad der ud fra en helhedsvurdering af eleven er vaesentligt at medtage i
elevplanen for at falge op pa og forbedre effekterne af undervisningen. Alle fag skal overvejes i forhold til elevplanen, og
elevplanen skal udformes i forhold til behovet for dialog med foraeldrene om den enkelte elev. Forslaget indebaerer den

administrative forenkling, at det bliver op til lokal beslutning, hvilke fag der skal behandles i elevplanen.
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Efter bekendtgerelsens § 3, stk. 1, 1. pkt., skal elevplanen indeholde oplysning om resulta-
ter af den labende evaluering af undervisningen i alle fag. Det falder uden for loven og lo-
vens bemyndigelse at begreense kravet om anvendelse af elevplanen til bestemte fag, f.eks.
de store fag. Elevplanen er et redskab til at styrke den lebende evaluering af elevens udbyt-
te af undervisningen, jf. lovens § 13, stk. 2, og bekendtgarelsens § 2, stk. 2, og det geel-
dende krav om, at der som led i undervisningen lebende skal foretages evaluering af ele-
vens udbytte heraf, er ikke begraenset til bestemte fag.

Der star saledes ikke direkte i vejledningen om formuleringen i § 3 betyder at elevplanen skal in-
deholde oplysninger om alle fag hver gang den udleveres. Her understreges det blot at elevpla-
nen er et redskab til lsbende evaluering i alle fag. Der star imidlertid ogsa i vejledningen til be-
kendtggrelsen:

Ud fra en generel betragtning ma det antages at styrke en elevplans formalstienlighed, hvis
den har en kort og praecis form. Elevplanens konkretiseringsgrad og detaljeringsgrad i for-
hold til de enkelte fag kan variere fra elevplan til elevplan og ma ses i lyset af en samlet
vurdering af elevens aktuelle faglige og sociale situation samt tidligere indgaede aftaler
mellem leerer, elev og foraldre. Der kan vaere situationer, hvor det ud fra en samlet be-
tragtning vil vaere hensigtsmeessigt at viderefare dele af en tidligere elevplans mal og afta-
ler.

Skoler og kommuner har da 0gsa valgt at handtere spgrgsmalet om daekning af alle fag forskel-
ligt, hvilket afspejles i elevplanernes udformning. Elevplanerne fra de seks caseskoler viser at det i
nogle tilfaelde er samtlige fag som udgar overskrifter i elevplanen, mens elevplanen andre steder
er inddelt i andre overskrifter som fx faglig situation, social situation og laeringsmal (jf. beskrivel-
ser af caseskolernes elevplaner i appendiks E).

Spgrgeskemaundersggelsen blandt laererne viser at stgrstedelen af elevplanerne altid eller ofte
daekker alle fag. Se figur 1.
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Figur 1
Hvor ofte deekker elevplanerne alle fag?
(n =967)

@ Altid Ofte @ Sjeeldent O Aldrig

10%

54%

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Som det ses, har 54 % af laererne svaret at elevplanerne altid daekker alle fag, mens 24 % har
svaret at det ofte er tilfaeldet. | alt 22 % har svaret at elevplanerne sjeeldent eller aldrig daekker
alle fag. Spargeskemaundersagelsen blandt lzerere viser altsd at ikke alle fag beskrives i elevpla-
nerne hver gang selvom det ofte er tilfaeldet. Foraeldreunders@gelsen bekraefter dette da 18 % af
foraeldrene har svaret at elevplanen i mindre grad eller slet ikke beskriver alle fag som barnet un-
dervises i.

Undersagelsen viser samtidig at mange lzaerere er uenige i at elevplanen bgr daekke alle fag, hvil-
ket figur 2 illustrerer:
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Figur 2

Hvor enig er du i felgende udsagn om daekningen af store og sma fag i elevplanerne:
Det er vigtigt at alle fag beskrives hver gang?

(n =967)

@ Enig Overvejende enig I Overvejende uenig O Uenig M Ved ikke

1%

16%

24%

Kilde: Spergeskemaundersogelse blandt lerere.

Som det fremgar af figuren, er i alt 56 % af laererne uenige eller overvejende uenige i at det er
vigtigt at alle fag beskrives hver gang. Dette kan vaere med til at forklare hvorfor skolerne har
valgt en model hvor elevplanerne ikke nadvendigvis daekker alle fag hver gang de udleveres til
forzeldrene.

| interviewene giver flere laerere udtryk for at de finder det vanskeligt og uhensigtsmaessigt at
skulle beskrive alle fag. Det er en tidsmaessig udfordring at skulle vurdere elevernes udbytte af
alle fag hver gang elevplanerne skal udleveres til foraeldrene hvis planerne samtidig skal leve op til
laerernes forestilling om en god og brugbar elevplan. En lzerer fortaeller:

Jeg kan lave individuelle beskrivelser med en statusdel og en fremadrettet del. Det kan jeg
gare fordi jeq kun har 24 elever jeg skal forholde mig til. Men det kan man jo ikke gare
hvis man skal skrive 135 elevplaner fordi man har de mindre faq. (Laerer).

Flere lzerere giver udtryk for at arbejdet med elevplaner hurtigt bliver automatiseret og ligegyldigt
hvis elevplanerne far karakter af tjeklister i de mindre fag hvor det af ressourcemaessige arsager

ikke kan lade sig gare at bruge ret meget tid pa hver enkelt beskrivelse.

Spargeskemaundersggelsen blandt foraeldrene viser imidlertid at det for forzeldrene er vigtigt at
deres barns elevplan beskriver alle de fag barnet undervises i.
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Figur 3
I hvilken grad mener du at elevplanen bgr beskrive alle fag som dit barn undervises i?
(n =833)

@ | hgj grad Inogen grad @ Imindre grad 0O Slet ikke

Kilde: Spergeskemaundersegelse blandt foraeldre.

Figur 3 viser sdledes at i alt 94 % af foreeldrene har svaret at de i hgj grad eller i nogen grad me-
ner at elevplanen bar beskrive alle fag. Flere foraeldre end laerere mener altsa at det er vigtigt at
elevplanerne daekker alle fag. Foraeldrenes forventninger og holdninger til elevplanerne og elev-
planernes betydning for samarbejdet mellem skole og hjem behandles mere uddybende i kapitel
7 om skole-hjem-samarbejde.

3.4  Sociale aspekter og elevens trivsel

Vurderingen af de aspekter af elevens alsidige udvikling som drejer sig om andet end det faglige,
handteres ogsa forskelligt af skolerne. Dvs. aspekter der handler om elevens personlige og sociale
udvikling og elevens trivsel.

4 Vi har operationaliseret begrebet alsidig udvikling pa to forskellige mader i laererundersggelsen og foraeldreundersggel-
sen ud fra baggrundsviden om hvad de to grupper hver iszer forstar ved begrebet, og pa baggrund af pilottest af begge
spargeskemaer. | lererundersggelsen er begrebet alsidig udvikling operationaliseret som “elevens alsidige udvikling og
sociale kompetencer”. Det er EVA's erfaring fra omradet at laererne nogle gange definerer alsidig udvikling som noget der
ikke inkluderer det faglige. Formuleringen “sociale kompetencer” er derfor tilfgjet for at komme teettere pa deres oplevel-
se og begrebsverden i forhold til vurderingen af andre sider af elevernes udvikling end det faglige. | foraeldreundersagel-
sen er begrebet operationaliseret som hhv. det faglige, det personlige og det sociale. Her har vi helt undladt at bruge be-
grebet alsidig udvikling da det er EVA's erfaring at en del forzeldre vil finde det abstrakt og uforstaeligt og vil have sveert
ved at gennemskue hvad der konkret refereres til.
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| bekendtgarelsens § 3, stk. 4, star der:

Elevplanen kan indeholde andre oplysninger end de i stk. 1-3 naevnte, f.eks.

1 aftaler om, hvordan forzeldrene i gvrigt kan bidrage til, at eleven far en god skolegang,
herunder ved at tage medansvar for, at eleven mader til tiden, medbringer de nedvendige
undervisningsmidler, mader udhvilet m.v., samt

2 oplysninger om andre forhold relateret til elevens adfeerd i undervisningssituationen og
skolens dagligdag.

Det er altsa en mulighed at inddrage disse aspekter i elevplanen, men det er ikke et krav.
Spargeskemaundersggelsen blandt |aererne viser at mange inddrager elevernes alsidige udvikling
og sociale kompetencer i elevplanen, og at mange synes dette er vigtigt. Se figur 4.

Figur 4
Hvor ofte star der noget om elevens alsidige udvikling og sociale kompetencer i elev-
planen?
(n =967)
o Altid Ofte B Sjeeldent O Aldrig

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Som det ses i ovenstdende figur, har i alt 89 % af laererne svaret at der altid eller ofte star noget i
elevplanen om elevens alsidige udvikling og sociale kompetencer. Desuden viser undersggelsen at
i alt 93 % af lzererne er enige eller overvejende enige i at det er vigtigt at elevens alsidige udvik-
ling og sociale kompetencer beskrives hver gang elevplanen udfyldes.

Flere af de interviewede elever fremhaever ogsa at det er vigtigt at elevplanen indeholder en vur-
dering af det sociale aspekt og spgrgsmal som handler om trivsel. Nogle af eleverne forklarer at
det er vigtigt for dem at vide hvordan laereren synes de fungerer i klassen, og hvor gode de er til
at samarbejde med andre elever. Derfor vil de gerne have laererens vurdering af disse aspekter.
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Andre elever fremhaever at elevplanen for dem er et vigtigt redskab til at tage emner op som det
kan vaere sveert at tale om ansigt til ansigt. En elev i 8. klasse fortzeller:

Det er godt hvis der star noget om det sociale, og vi maske selv skal skrive det. Sa kan vo-
res leerer se om vi har det godt i skolen. Om vi bliver mobbet. Det fortaeller man ikke til
skole-hjem-samtalen af sig selv. Det ville komme pa banen hvis der stod noget om det i
elevplanen. (Elev i 8. klasse).

Dette kraever dog at elevplanen indeholder en del hvor eleven selv har mulighed for at skrive, el-
ler at man anvender supplerende redskaber som eleven selv skriver i i forbindelse med arbejdet
med elevplanerne.

Eksempel 6 er et uddrag af en elevplan der viser hvordan elevens sociale og personlige kompe-

tencer kan inddrages.

Eksempel 6: Uddrag af en elevplan hvor elevens sociale og personlige kompetencer
fremgar

Fag/CKF | M3l Status Handleplan
Overholder klassens sociale spilleregler Du er et aktiv for klassen.
Sociale og Forstar vigtigheden af et godt
: faell

personllge | klassefellesskab

kompetencer Viser savel klassekammerater som voksne Du optraeder respektfuldt Alle laegger maerke til den

Elevens alsidige respekt overfor dine gode opfarsel.

og personlige klassekammerater og l=rere
| udvikling Er hjzelpsom overfor klassekammerater Du viser hjselpsomhed overfor | Forbliv det gode eksempel for
dine kammerater. dine kammerater. |

| Forstar at undga og lese konflikter

| eksemplet ovenfor er der angivet mal, status og handleplan for elevens sociale og personlige
kompetencer. Dette punkt daekkes i alle eksempler fra den pagaeldende skole. Under punktet
vurderes mest det sociale aspekt og hvordan eleven klarer sig i klassen, og nogle steder ogsa ele-
vens kommunikation og initiativ i forhold til kammerater. Samtidig indeholder elevplanerne alle et
punkt om elevens arbejdsvaner der typisk daekker bade elevens selvstaendige arbejde og samar-
bejde med andre.
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3.5 Forholdet mellem status og opfglgning

Det andet punkt i bekendtggrelsens § 3 om indhold i elevplaner drejer sig om fokus pa det frem-
adrettede aspekt i elevplanerne, dvs. hvad der kan ggres for at stgtte elevens udvikling. Der star
saledes i bekendtgarelsens § 3, stk. 2, at: “Elevplanen skal indeholde oplysning om den beslutte-
de opfalgning pa resultaterne af den lgbende evaluering”.

Spargeskemaundersggelsen blandt |zererne viser at 79 % har svaret at elevplanerne indeholder
aftaler om opfelgning pa evalueringen, herunder aftaler om hvad der kan gares for at eleven nar
sine mal. Spgrgeskemaundersggelsen blandt foraeldrene bekraefter dette billede da 78 % af for-
aldrene har svaret at der er indgdet aftaler om hvordan deres barns skolegang kan stattes.

45 % af de 78 % af foreeldrene der har indgdet sadanne aftaler, har svaret at aftalen blev skrevet
ned i elevplanen, mens 43 % har svaret at det ikke var tilfaeldet. 12 % har svaret at de ikke ved
det. Hvad aftalerne om opfglgning drejer sig om, og hvem de retter sig mod, behandles naermere
i kapitlet om skole-hjem-samarbejde. Temaet om elevernes malsaetninger og opfelgningen pa
disse vil blive behandlet naeermere i kapitel 5.

Eksempel 7 er et uddrag af en elevplan der viser hvordan opfalgning i form af en handleplan kan
fremga.
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Eksempel 7: Uddrag af en elevplan med fremadrettet handleplan

Fag Mal Status Handleplaner
Laesning:
- Laser sikkert og med - ‘—?5":{“3"”'-3) Gve
passende hastighed L j i
g generfl}lt er placeret ggglisﬂgi‘e;tasmn
- Benytte varierende zvermldqleflumeg
laeesemader afpasset ensyn til forstaelsen | Afsast tid til laasni
) ng af
formalet - lesningen selvvalgt litteratur
oversigtslase, )
punktiese og - Preven viser at
nastleese r godt kan
treene laesetempoet
- Ved oplaesning pa
klassen er:
generelt sikker i
. lzsningen
Skriftlig: )
- “Skriver klart og - Stilene/afleveringerne | forbindel
forstdeligt | en velvalgt har generelt vasret sk?i;’ﬂli;aea::\?;z: de:-
form omkring mi:del, kunne du med forgel
RN har dog . "
5 I
’ Viser genrekendskab i hl?ﬁbldi svesrt “':d at i:;:na rl;‘lud:;sgro is gam:g
‘ ne tekste skabe sammenhaeng i ;
| eg r historiemes med at skrive
f Behersker opbygning
skriveprocessen fra
idé til disponering og S arbejder i i
opsaetning det daglige godt med i
De humanistiske de skriftlige opgaver
fa : p . - e .
9 Mundtlig:
. SR Ldviser St

Hruge talesproget

Waare lidt mere aktiv

Dansk forstaeligt, klart og | ;‘ED‘“ engagement | diskussioner og ved
i varieret | samtale, | et mundtiige arbejde, | tekstgennemgang
! aglaerer samarbejde og | men han kan godt

Felterne mal, status og handleplaner udfyldes under alle punkter i elevplanerne fra denne skole.
Dvs. at savel alle fag som punkterne Arbejdsvaner og sociale og personlige kompetencer som
elevplanen ogsa indeholder, er beskrevet i hhv. mal, status og handleplaner. | elevplanerne fra
denne skole er der desuden et punkt der hedder Aftaler med forzeldre til sidst i planerne.

Nogle mal og handleplaner er mere konkrete end andre, fx star der i en af elevplanerne: "I for-
bindelse med de skriftlige afleveringer kunne du med fordel lave en disposition inden du gar i
gang med at skrive”. Mens der et andet sted star: “Fortsaette de gode takter” og et tredje sted:
"Mere ambition”. Generelt rummer elevplanerne fra denne skole i hgj grad fremadrettede oplys-
ninger, hvilket sandsynligvis er et resultat af at der med overskrifterne er lagt op til denne form,
og at man pa skolen i @vrigt har arbejdet en del med evalueringskultur og maltaenkning.
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3.6 Opsamling: Typer af elevplaner og udfordringer i arbej-

det med dem
Undersagelsen viser at udformningen af elevplaner er forskellig. Dog findes der en raekke faelles-
traek.

De fleste elevplaner indeholder individuelle beskrivelser af hvordan det gar med eleven. Feerre af
planerne indeholder afkrydsning. Undersggelsen viser at afvejningen af afkrydsning og individuel-
le beskrivelser i elevplanerne betinges af nadvendigheden af at imgdekomme flere forskellige be-
hov, nemlig lzererens, elevens og forzeldrenes. Elevplanerne skal vaere konkrete og individuelle
nok til at eleven bade kan genkende sig selv og oplever at blive hjulpet videre. De skal samtidig
vaere pracise, nuancerede og udfoldede nok til at lzererne synes at de indeholder vigtige infor-
mationer, og at det derfor giver mening at bruge dem aktivt i praksis. Endelig skal de indeholde
oplysninger som opfylder foraeldrenes behov for klar information om hvordan eleven klarer sig i
forhold til hvad der kraeves pa det pageeldende klassetrin.

De fleste lzerere inddrager trin- og slutmal i elevplanerne. Det er en udfordring for lzererne at
skulle arbejde hen mod trin- og slutmal og integrere dem i arbejdet med elevplaner nar elevpla-
nerne samtidig skal formidles til forzeldre og elever. Det skyldes bl.a. at der findes et stort antal
trinmal som det ikke giver mening at formidle usorteret hvis elevplanerne samtidig skal have en
overskuelig laengde og indeholde information om alle fag. De fleste lzerere foretraekker at elev-
planerne indeholder individuelle beskrivelser som er daekkende, vedkommende og tat pa den
enkelte elev, hvilket kan veaere sveert at forene med gengivelser af ordlyden i trin- og slutmal.

Undersggelsen viser at elevplanerne ofte daekker alle fag men ikke altid. Den viser samtidig at
langt de fleste foraeldre mener at elevplanerne bar daekke alle fag, mens de fleste laerere er ueni-
ge i dette. Der er da 0gsa for lzererne et dilemma forbundet med at de foretraekker at elevpla-
nerne er individuelle og nuancerede, samtidig med at planerne skal deekke alle fag og veere over-
skuelige i omfang. Der er saledes en modsaetning mellem daekningen af alle fag og nuanceringen
i de vurderinger elevplanerne indeholder.

De fleste elevplaner indeholder ofte eller altid en vurdering af elevens sociale udvikling og trivsel.

Undersagelsen viser at flere laerere, elever og forzeldre finder denne del vigtig. Hvis elevens socia-
le udvikling og trivsel beskrives i elevplanerne, gar noget af leerernes tid til arbejdet med elevpla-

ner hertil — selvom det ikke er et krav at elevplanerne skal daekke dette.

Undersggelsen viser at laerere og elever i de fleste tilfaelde indgdr fremadrettede aftaler om hvor-

dan eleven kan nd sine mal med statte fra lzerere og forzeldre. Laerere og foraeldre har dog for-
skellige opfattelser af om disse aftaler bliver skrevet ned i elevplanerne. Det er derfor ikke muligt
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at give et entydigt billede af i hvilken udstraekning elevplanerne faktisk indeholder fremadrettede
aftaler om hvordan eleven skal na sine mal. Undersggelsen viser imidlertid at det er vigtigt for
eleverne at elevplanerne indeholder en fremadrettet del med konkrete mal og aftaler hvis den
skal virke motiverende for dem. Dette spgrgsmal behandler vi naermere i kapitel 6 om elevernes
motivation og udvikling.
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4  Implementering

Bekendtggarelsen giver mulighed for en raekke forskellige mader at organisere implementeringen
af elevplaner pa i kommunerne og pa skolerne. Implementeringsprocesserne kan have haft afge-
rende indflydelse pa hvordan arbejdet med elevplaner foregar pa skolerne i dag.

Dette kapitel beskaeftiger sig med de rammer skolerne og leererne har faet for arbejdet med elev-
planer. Kapitlet handler om problematikker der er afggrende for at forsta hvordan arbejdet med
elevplaner foregar i dag — i forhold til elevplanernes betydning bade for laerernes praksis, elever-
nes motivation og udvikling og skole-hjem-samarbejdet, som de efterfglgende kapitler vil be-
handle.

Kapitlet giver farst et overblik over bekendtgarelsens bestemmelser om ansvarsfordelingen i im-
plementeringen af elevplanerne. Herefter beskaeftiger kapitlet sig med kommunernes og skoler-
nes valg af styring og vejledning i forbindelse med implementeringen af elevplaner. | forhold til de
to styringsniveauer inddrages laerernes holdning til den styring og ledelse de konkret har veeret
stillet over for. Kapitlet vil desuden behandle det udviklingsarbejde og den dialog som kommuner
og skoler har haft. Til sidst diskuteres kommunernes egne forklaringer pa deres implementerings-
strategi.

Kapitlet viser at implementeringsprocesserne har veeret forskellige, og at elevplanerne generelt er
blevet modtaget bedst af laererne de steder hvor skoleledelsen har sarget for klare aftaler og ret-
ningslinjer. Samtidig ses det at arbejdet med elevplaner er kommet godt i gang de steder hvor
det er lykkes at integrere elevplanerne med den praksis for evaluering skolerne hidtil har haft.
Denne integration afhaenger bl.a. af skoleledernes made at handtere implementeringen pa og
deres holdning til elevplaner. Kapitlet viser ogsa at den korte tid skolerne har haft til at implemen-
tere elevplanerne, er afgarende for hvordan elevplanerne ser ud i dag, og at der flere steder er
tale om midlertidige lgsninger og et fortsat udviklingsarbejde som er i fuld gang.
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4.1 Om rollefordeling mellem kommune og skoler i lovgiv-
ningen

Kommunalbestyrelsen, skolebestyrelsen og skolernes ledelse har spillet forskellige roller i imple-

menteringen af elevplanerne. | bekendtggrelsen star der at kommunalbestyrelsen ” inden for

rammerne af loven og denne bekendtggrelse (kan) fastleegge mal og rammer for skolernes an-

vendelse af elevplaner” (8§ 4 i bekendtgarelse nr. 703 af 23. juni 2006). Det kommunale niveau

har altsad kunnet vaelge i hvilken grad de vil styre arbejdet med elevplanerne pa skolerne.

| forhold til skoleniveauet star der i bekendtggrelsen:

Skolebestyrelsen kan inden for rammerne af loven og denne bekendtgerelse og mal og
rammer fastlagt af kommunalbestyrelsen fastszette principper for skolens anvendelse af
elevplaner” (§ 4, stk. 2, i bekendtgarelsen).

Skolebestyrelsen kan altsa som kommunalbestyrelsen vaelge om de vil have indflydelse pa elev-
planerne. Skoleledelsens rolle er beskrevet pa feglgende made:

Skolens leder treeffer beslutning om skolens anvendelse af elevplaner inden for rammerne
af loven og denne bekendtqgarelse, mal og rammer fastlagt af kommunalbestyrelsen og
evt. principper fastlagt af skolebestyrelsen” (§ 4, stk. 3, i bekendtgarelsen).

Skoleledelsen har altsa en forpligtelse til at treeffe beslutninger om arbejdet med elevplaner. Be-
kendtgarelsen stiller ogsa krav om at skoleledelsen beslutter hvordan arbejdet med elevplanerne
organiseres pa skolen:

Skolens leder skal herunder treeffe beslutning om, hvordan arbejdet med elevplanerne til-
rettelaegges (ibid.).

4.2 Kommunernes styring og vejledning

| dette afsnit beskriver vi i hvilken grad og pa hvilke mader kommunerne har valgt at styre arbej-
det med elevplaner. Vi ser bl.a. naermere pa om kommunerne har fastlagt mal og rammer, og om
de har udarbejdet skabeloner og vejledninger til arbejdet med elevplaner.

4.2.1 Mange kommuner har udarbejdet mal og rammer

Spgrgeskemaundersggelsen blandt kommunerne viser at kommunerne har forholdt sig forskelligt
til udarbejdelsen af mal og rammer og disses indhold:

® 76 % af kommunerne har udarbejdet mal og rammer som allerede er tradt i kraft.

* 18 % har besluttet ikke at udarbejde mal og rammer.
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Mal og rammer retter sig mod forskellige aspekter:

* |68 % af de kommuner der har udarbejdet mal og rammer, retter disse sig mod organiserin-
gen af arbejdet med elevplaner pa skoleniveau.

e 160 % af de kommuner der har udarbejdet mal og rammer, retter disse sig mod det paeda-
gogiske arbejde med elevplanerne.

* 152 % af de kommuner der har udarbejdet mal og rammer, retter disse sig mod udformnin-
gen af elevplanerne.

4.2.2 Nogle kommuner har udarbejdet vejledende materiale

Ud over mal og rammer har nogle kommuner desuden udarbejdet vejledende materiale som sko-
lerne har kunnet benytte som inspiration i arbejdet med elevplaner. Spargeskemaundersggelsen
blandt kommunerne viser at dette gaelder 44 % af kommunerne.

De kommuner der har udarbejdet en vejledning, har valgt forskelligt indhold:

* 86 % har svaret at vejledningen indeholder inspiration til elevplanernes udformning.
* 60 % har svaret at vejledningen indeholder inspiration til det paedagogiske arbejde.
* 57 % har svaret at vejledningen indeholder inspiration til organiseringen af arbejdet.

| det falgende ser vi nermere pa hvad kommunernes vejledninger konkret indeholder, for at give
et billede af den stgtte og inspiration skolerne har faet til arbejdet med elevplaner.

4.2.3 Kommunernes vejledninger handler primaert om formelle rammer og udform-
ning af elevplanerne

Et blik p& kommunernes vejledninger til skolerne om arbejdet med elevplaner viser at de generelt

er meget forskelligt udformet®. Der er dog nogle temaer som gér igen i vejledningerne, hvilket

spargeskemaundersggelsen blandt kommuner ogsa viser. Figur 6 illustrerer dette.

® Konkrete eksempler p& kommuners vejledninger til skolerne og udvalgte kvalitetsrapporter med beskrivelser af
arbejdet med elevplaner blev indledningsvist inddraget i undersagelsen med henblik pa at kvalificere spargeske-
maet til kommunerne.
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Figur 6
Hvad findes der i vejledningen?
(N = 35)

Forslag til skabelonfor elevplaner

Information om mal og rammer fastsat pa kommunalt niveau

Inspiration til elevplanernes udformning

Gengivelse af bekendtgerelsens krav

Inspiration til hvordan skolerne kan arbejde med mél

Inspiration til skriftlig formidling til foraddre

Forslag til samlet koncept for arbejdet med elevplaner

Inspiration til skole-hjem-samarbejdet

Forslag til tidsplan for udarbejdelse af elevplaner

Inspiration til undervisningsdifferentiering

Andet

Forslag til samlet arshjul/tidsplan for elevplaner og samtaler

Forslag til tidsplan for skole-hjem-samtaler

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt kommuner.
Respondenterne har kunnet seette flere kryds. Herved summeres op til mere end 100 %.

Figuren viser at falgende elementer typisk er med i vejledningerne:

* 80 % af vejledningerne indeholder forslag til skabeloner for elevplanerne.

* 60 % af vejledningerne indeholder information om kommunernes mal og rammer.
* 57 % af vejledningerne indeholder inspiration til elevplanernes udformning.

* 49 % indeholder information om bekendtggarelsens krav.
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Derimod er det en mindre del af vejledningerne der indeholder inspiration til hvordan man kan
arbejde med de aspekter som elevplanerne er tiltaenkt at styrke, herunder undervisningsdifferen-
tiering og skole-hjem-samarbejdet. Det er ogsa kun fa vejledninger der indeholder forslag til den
konkrete organisering af arbejdet, herunder arshjul og tidsplaner for udarbejdelse og udlevering
af elevplanerne. 14 % har anfert at vejledningen indeholdt “Andet”, hvilket bl.a. kan vaere vej-
ledning om implementering af elevplanerne og information om netvaerksarbejde med en anden
kommune.

De fleste kommuner har som ovenfor vist valgt en strategi hvor de i en vejledning til skolerne har

givet forslag til hvordan en elevplan kan se ud. Men nogle kommuner har desuden besluttet

hvordan elevplanerne skal se ud, ved at udarbejde en skabelon for elevplaner i hele kommunen.

Spargeskemaundersggelsen viser:

* at 32 % af kommunerne har tilbudt skolerne en skabelon.

e At ud af disse 32 % har 35 % (svarende til ni kommuner i alt) besluttet at gare skabelonen
bindende.

Det ses altsa af spgrgeskemaundersggelsen at mange kommuner har udformet skabeloner for
elevplanerne og tilbudt inspiration til udformningen af dem i form af vejledninger til skolerne, og
at nogle kommuner har besluttet hvordan elevplanerne skal se ud, ved at give skolerne en bin-
dende skabelon. Andre kommuner har hverken udarbejdet skabelon eller vejledning.

424 Kommunernes implementeringsstrategier har vaeret styret af tradition

Pa baggrund af interviewene med repraesentanter for det kommunale niveau kan det fastlaegges
hvordan kommunerne forholdt sig til implementeringen af elevplanerne. For alle seks kommuners
vedkommende forlgb implementeringen af elevplaner som implementeringer af de fleste tiltag pa
skoleomradet plejer at forlgbe i kommunen. Implementeringen af elevplaner har desuden i prak-
sis skullet koordineres med andre tiltag og udviklingsprojekter i kommunerne som er foregaet
samtidig.

En kommune har fx valgt en central styring ved at udarbejde en skabelon der er falles for alle
skoler i kommunen. Kulturdirektgren for denne kommune fortalte at dette er en almindelig stra-
tegi i kommunens handlemade over for skolerne:

Der var en interesse for at lave noget falles. Der var mange kommuner der sagde 'Det fin-
der | selv ud af pa skolerne’, hvor man her satte sig mere for bordenden og sagde Vi skal
lave noget feelles’ (...) Vi har tradition for et taet samarbejde mellem de faglige organisati-
oner og kommunen i forhold til nar vi laver udviklingsplaner eller for den sags skyld afvik-
lingsplaner. Sa har vi en teet dialog. Ikke at der er tvivl om hvem der i sidste ende traeffer
beslutningen. Men vi har erfaring med at det lykkes bedre nar vi er i hvert fald 90 % enige

Arbejdet med elevplaner 49



om hvordan det skal geres. (...) (Kommunenavn) har leenge haft ry for at vaere en udvik-
lingskommune hvor vi ger tingene sammen. (Kulturdirektar i kommune).

Det samme gaelder for de kommunetyper der har valgt en mere decentral styring af arbejdet med
elevplanerne. Barn- og ungechefen i en kommune af denne type fortalte at kommunen under-
statter skolernes virksomhed, men ikke har kompetence til at opstille mal og rammer eller stille
krav til fx hvordan arbejdet med elevplaner skal forega. Det skyldes at skolerne i kommunen fun-
gerer som kontraktstyrede enheder der refererer til direktionen i kommunen:

Jeg kan ikke diktere ting. Jeg kan give ting som tilbud som de sa kan bide pa (...) Det er en
leengere proces hvis du skal diktere noget. Sa skal du have det med i kontrakterne, og du
skal have det politisk besluttet. Det er ikke god latin at vi stiller os op og dikterer at sadan
0g sadan skal tingene gares. Men loven skal altsd overholdes. Sa skolerne skal lave elev-
planer. Det star ikke til diskussion. Men det er egentlig den enkelte skoleleder der skal vee-
re ansvarlig for hvordan det geres. Sadan er taenkningen. Men vi skal understotte skolernes
virksomhed i videst muligt omfang. (Bern- og ungechef i kommune).

De seks kommuner har altsa ikke valgt en seerlig strategi for implementering af elevplanerne i
forhold til andre tiltag. Snarere ligger kommunernes valg af implementeringsmodel teet op ad
den made hvorpa de har valgt at organisere sig pa skoleomradet generelt.

4.3  Skoleledelsernes styring og ledelse

Ligesom der pad kommunalt niveau har veeret forskellige strategier for hvordan elevplanerne skulle
implementeres, har skoleledelserne ogsa valgt forskellige strategier for implementeringen af elev-
planer pa skolerne. Det er bl.a. forskelligt hvordan og i hvilket omfang de har inddraget leererne,
og om de har valgt at alle laerere pa deres skole skal bruge samme model for elevplaner. | det
falgende vil vi ggre rede for rammerne for arbejdet med elevplaner pa skoleniveau med henblik
pa at forklare erfaringer med og oplevelser af at anvende elevplanerne i praksis.

4.3.1 Organisering af arbejdet med elevplaner pa skolen

| bekendtgarelsen gares det som naevnt klart at skoleledelsen skal traeffe beslutning om organise-

ringen af arbejdet med elevplaner pa skolen. Spgrgeskemaundersggelsen blandt leererne viser da

0gsa at:

* 77 % af lzererne arbejder ud fra faste aftaler om ansvarsfordeling i arbejdet med elevplaner-
ne.

e 20 % har ikke faste aftaler om organiseringen.

® 3 % af laererne har svaret at de er i tvivl om hvorvidt der er en fast aftale.
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Spargeskemaundersggelsen blandt |zererne viser desuden pa hvilket niveau der er truffet beslut-
ninger om organiseringen af arbejdet. Den mest udbredte model er at det besluttes pa skoleni-
veau hvordan arbejdet skal organiseres, hvilket gaelder for 56 % af laererne. For 32 % af laererne
er det teamet der har besluttet hvordan arbejdet organiseres, mens 5 % har svaret at det er afde-
lingens beslutning.

Analysen af de statistiske sammenhaenge viser at det har negativ betydning for leerernes samlede
vurdering af arbejdet med elevplaner hvis lzererne ikke ved om der er faste aftaler om organise-
ringen af arbejdet med elevplaner (jf. appendiks C om statistiske modeller). At lsererne kender til
retningslinjerne for organiseringen af arbejdet med elevplaner — hvis de findes — synes altsa at
vaere vigtigt. En mere uddybende analyse af sammenhange der forklarer laerernes samlede vur-
dering af arbejdet med elevplaner, findes i kapitel 5 om laerernes praksis.

4.3.2 Skoleledelsens rolle

Skoleledelsen har ogsa nogle steder spillet en vigtig rolle i forhold til at skabe muligheder for ud-
foldelsen af det paedagogiske arbejde med elevplanerne. Figur 7 viser at nogle laerere angiver at
deres skoleledelser har gjort forskellige tiltag.
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Figur 7

Hvilket af falgende udsagn beskriver bedst din skoleledelses rolle i arbejdet med elev-
planer?

(n = 879)

Deltaget i teammgader om konkrete
elevplaner

Indhentet ekstern inspiration/sparring om
elevplaner
Prioriteret leerernes mulighed for at drgfte
elevplaner (fx pa peedagogisk rads
mader)

Prioriteret ressourcer til udviklingsarbejde
om elevplaner

Givet paedagogisk sparring omkring
arbejdet med elevplaner

/L&

0% 0% 20% 30% 40% 50% 60%

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt laerere.
Respondenterne har kunnet seette flere kryds. Herved summeres op til mere end 100 %.

Spargeskemaundersggelsen viser, som det fremgar af ovenstdende figur, at 64 % af leererne an-
giver at skoleledelsen har prioriteret tid til draftelser med laererne pa paedagogisk rdds megder. 45
% af laererne angiver at skoleledelsen har prioriteret ressourcer til udviklingsarbejde om elevpla-
nerne, mens 32 % angiver at skoleledelsen selv har givet laererne paedagogisk sparring, og 12 %
angiver at ledelsen har deltaget i teammgder om konkrete elevplaner. Endelig har 29 % af lzerer-
ne angivet at skolelederne har sarget for ekstern sparring om og inspiration til elevplanerne.

Interviewene med laerere bekraefter billedet af at skoleledelserne pa forskellig vis har bidraget til
arbejdet med elevplaner. Flere leerere og ledere fortaeller om mader hvor ledelsen har introduce-
ret elevplanerne og arbejdet har veeret diskuteret, mens ledelsen andre steder har faciliteret et
udviklingsarbejde omkring udformningen af elevplanerne. Det ses enkelte steder at ledelsen ikke
er gaet seerlig meget ind i arbejdet med elevplanerne endnu. Dette kan skyldes en manglende
prioritering fra ledelsens side. Men det kan muligvis ogsa vaere en bevidst ledelsesstrategi for at fa
lzerernes professionelle kompetencer i spil ved at give mulighed for at de selv teenker pa og draf-
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ter hvilken udvikling der er behov for, og pa den baggrund spiller ind til en beslutning hos ledel-
sen.

4.3.3 Lzerere, ledere og foraeldre foretraekker ensartede elevplaner pa skolen

| det folgende ser vi naarmere pa laerernes erfaringer med styring og ledelse pa skoleniveau og pa
deres holdninger til den ledelse de har oplevet i forbindelse med implementeringen og arbejdet
med elevplaner.

Spargeskemaundersggelsen viser at stort set alle |zerere, helt ngjagtigt 95 %, har modtaget en
elevplansskabelon. Som tidligere naevnt, og som det ses af tabel 4, er det langt fra alle kommu-
ner der har udarbejdet en skabelon.

Tabel 4

Hvem har udarbejdet skabelonen? (n = 967)

Kommunen 10 %
Skolen 46 %
Afdelingen 1%
Andet 28 %
Ved ikke 5%
Total 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.
Det fremgar at skabelonerne oftest er udarbejdet af skolen (46 %) eller “Andet” (28 %). Inter-
viewene med laererne indikerer at “Andet” i mange tilfeelde daekker over at skabelonen er udar-

bejdet i fagteam.

Spargeskemaundersggelsen viser samtidig at de fleste laerere mener at der bgr udarbejdes en
skabelon, og at det bar vaere skolens snarere end kommunens ansvar. Dette ses i tabel 5.
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Tabel 5
Bor kommunen eller skolen udarbejde en skabelon for elevplaner? (n = 833)

Ber kommunen efter din vurdering udarbejde en Bgr skolen efter din vurdering udarbejde en skabelon

skabelon for elevplaner? for elevplaner?
Ja 33 % 70 %
Nej 67 % 30 %
Total 100 % 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Tallene viser altsa at 70 % af laererne gerne ser at der tages beslutninger centralt pa skolen om
elevplanens udformning, mens 30 % ikke mener at skolen skal gare dette. Til sammenligning
mener 33 % at denne beslutning bgr tages pa kommuneniveau, mens 67 % ikke mener at
kommunen skal ggre dette.

Af interviewene med laerere pa de seks caseskoler fremgar det at en vigtig begrundelse for laerer-
nes gnske om at skolen bgr udarbejde en skabelon, er at leererne ser en fordel i at elevplanerne
fremstar ens pa hele skolen. Fx siger en laerer:

Hvis man som foraeldre har tre bern pa skolen og man sa mader tre forskellige elevplaner,
er det sa fordi at den ene leerer gor mere ud af det end en anden? (...) Der ma vaere en
standard som svarer til foraeldrenes forventning til at sadan ser en elevplan ud nér jeqg far
den hjem. (Leerer).

Den samme holdning findes hos flere af skoleledelserne. En skoleleder udtrykker det saledes:

De (elevplanerne) skal vaere sddan at man kan kende at de er fra (skolenavn). (...) Det er et
eller andet med at fa bremset de fremmeste og fa sparket de langsomste. P& den made far
man et billede af (skolenavn). Der er ingen der kan leve med at hvis jeqg gar i 4.a, sa far jeg
guldrandede elevplaner, og hvis jeg gar i 4.b, sa far jeg noget makvaerk. Det er der jo in-
gen skole der kan tale, og der er ingen lzerer der kan tale det. (...) Selvfalgelig skal der vae-
re en frihed, men der skal ogsa veere et vist mal af faellesskab. Det her gar vi pa den her
skole pa denne her made. (Skoleleder).

Elevplanerne betragtes altsa blandt flere laerere og skoleledere som skolernes ansigt udadtil. Ens-
artetheden er vigtig da den bidrager til at elevplanerne lever op til en vis standard og desuden sik-
rer ensartede forventninger hos foraeldre sa laererne ikke kan bedemmes ud fra hvor fyldestge-
rende en elevplan de praesenterer. Desuden fremgar det af interviewene at flere laerere mener at
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udviklingsarbejdet med elevplaner ville veere alt for ressourcekraevende hvis de ikke havde en
skabelon at arbejde ud fra.

Af interviewene med laererne fremgik det desuden at laererne ikke mener at der i implemente-
ringsprocessen har vaeret tilstraekkelig tid til at videreudvikle de skabeloner der nu bruges til elev-
planerne. Larerne mener dog at den primaere drsag er at lovgivningen og bekendtgarelsen om
elevplaner blev vedtaget i juni 2006, mens de skulle treede i kraft allerede med skolearet 2006/07.
Det har altsa ikke fra lovgivernes side vaeret en prioritet at der skulle veere tid til udviklingsarbej-
det. Dette udviklingsarbejde er derfor stadigvaek i gang, og elevplanerne har flere steder endnu
en midlertidig udformning.

434 Laererne eftersporger ledelse

Som allerede naevnt har skolelederne pa forskellig vis spillet en vigtig rolle i forhold til det paeda-
gogiske arbejde med elevplanerne. Undersggelsen viser imidlertid ogsa at leerernes holdninger og
gnsker til ledelsens rolle ikke stemmer fuldstaendig overens med laerernes billede af hvordan le-
delsen har ageret.

Den statistiske analyse viser at det har afgarende positiv betydning for lzerernes samlede holdning
til arbejdet med elevplaner hvis laererne vurderer at skoleledelsen har givet peedagogisk sparring
om arbejdet med elevplaner.

Nogle af de interviewede lzaerere giver udtryk for at de har savnet en ledelse der gik forrest i for-
hold til arbejdet med elevplanerne:

Jeg har manglet en ledelse som har veeret mere vejledere. At de havde veeret noget mere
afklarede og noget mere pd banen i forhold til hvad vi skulle med elevplanerne. Jeg synes
ikke rigtig vi har faet noget sparring omkring det. Jeg kunne godt teenke mig en ledelse

der havde veaeret mere et fyrtarn i det her. Der sagde: Nu skal | here: Sadan ger vi. (Laerer).

Laererne mener i nogle tilfaelde at ledelsen i hgjere grad burde have forsggt at se og viderefor-
midle det konstruktive og mulighederne i arbejdet med elevplaner. | modsaetning til andre red-
skaber som den enkelte lzerer selv udformer og anvender alene, er elevplanen et redskab som fle-
re laerere skal skrive i pa en gang. Dette kalder pa samarbejde og koordinering i hgjere grad end
nar den enkelte leerer arbejder alene og selv kan bestemme. Dette kan muligvis veere med til at
forklare hvorfor leererne i forhold til arbejdet med elevplaner har behov for at skoleledelsen ska-
ber faelles rammer og retningslinjer og traeffer beslutninger om hvordan arbejdet skal gribes an.

Flere laerere fortaeller at de gradvist selv har opdaget at elevplanerne kan anvendes som et kon-
struktivt og veerdifuldt veerktgj, og at de har taget dem til sig pa trods af udfordringer med res-
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sourcer, implementering, udformning m.m. Denne integrering af elevplanerne i laerernes praksis
kunne dog muligvis have veeret fremskyndet nogle steder hvis skoleledelserne havde tegnet et
tydeligere billede af hvordan brugen af elevplaner giver mening i praksis. Denne problematik ud-
dybes i det falgende.

4.3.5 Et eksempel pa skoleledernes vigtige rolle i implementeringen af elevplaner
Skoleledelsens holdninger til sdvel lovgivningen om elevplaner som til deres egen rolle i imple-
menteringen af elevplaner har vaeret forskellige. Mens nogle ledelser har set opgaven som naer-
mest umulig og som liggende meget langt fra den praksis der fandtes pa skolen i forvejen, har
opgaven for andre syntes mere overkommelig og taet pa en praksis de allerede havde. Disse for-
skellige holdninger og dermed ogsa ledelsespraksis haenger naturligvis sammen med om ledelsen
har kunnet se nogle perspektiver i de nye lovkrav, men ogsa med hvilke lignende redskaber der
har vaeret brugt pa skolerne far elevplanerne.

Pa nogle af skolerne i caseundersggelsen er der tegn pa at skoleledelsernes holdning muligvis har
haft positiv eller negativ betydning for hvordan de har praesenteret opgaven over for laererne, og
som felge heraf ogsa for hvordan laererne har taget imod opgaven. Et sted ses det fx at opgaven
er blevet praesenteret som et redskab der var let at integrere i allerede eksisterende redskaber,
hvilket har medfart at leererne har taget vel imod opgaven. | dette eksempel kunne bade ledelse
og laerere se det hensigtsmaessige i at udbygge eksisterende redskaber:

Vi havde en historik med skole-hjem-samtaleblade i forvejen. Og sa synes vi jo at det 13 lige
til hajrebenet at udbygge dem. For vi syntes at de fungerede rigtig godt. Sa det var ikke
noget nyt for leererne. Sa kunne vi jo sa siden hen finde ud af om der skulle ske nogle for-
nyelser. (Skoleleder).

Det eneste der har aendret sig for mit vedkommende, har vaeret at jeq skulle saette de tre
mal. Ellers har det vaeret fuldsteendig det samme. Vi fik at vide at nu havde regeringen
fundet ud af at vi skulle lave elevplaner, og sa blev vi helt rundt pa qulvet og tenkte ‘Hvad
nu?’ Men sa fandt vi hurtigt ud af at det gjorde vi rent faktisk i forvejen. Men at vi bare li-
ge manglede de der tre mal. (Leerer).

Ledelsen pa skolen praesenterede opgaven med implementering af elevplaner pa en made sa det
blev klart for laererne at der kun skulle sma justeringer af de eksisterende redskaber til for at op-
fylde kravene. At der far lovgivningen om elevplaner har veeret lignende redskaber pa skolerne, er
altsa primaert en fordel hvis de nye krav til elevplaner har kunnet indarbejdes i de eksisterende
redskaber.

56 Danmarks Evalueringsinstitut



4.4  Udvikling af elevplansmodeller

En af de udfordringer som mange gange blev fremhaevet i interview med bade kommuner, skole-
ledere og leerere, er den manglende tid til udvikling af elevplaner som er brugbare og gode. Flere
steder har man udviklet midlertidige modeller som hverken laerere eller ledere er tilfredse med.

4.4.1 Kort tidsperiode til udvikling af elevplansmodeller en udfordring

Det er forskelligt fra skole til skole hvor meget skoleledelsen har valgt at inddrage lzererne i over-
vejelser og beslutninger om elevplanernes udformning. Caseundersggelsen viser at nogle skoler
har haft arbejdsgrupper bestaende af ledelsen og leerere der har udviklet konceptet for elevpla-
nerne, mens det pa andre skoler har veeret alle laererne som har arbejdet med at udforme skabe-
loner for elevplanerne — ofte via deres fag- eller afdelingsteam.

De lzerere der har veeret inddraget i udformningen af elevplanerne, beskriver oftest arbejdet som
interessant og laererigt. Disse laerere har samtidig en forstaelse for hvorfor den pagaeldende elev-
plan ser ud som den ggar. Dog er ulempen ved at inddrage laererne i udarbejdelsen af skabelonen
at der ofte har vaeret tale om en meget tidskraevende proces der har kraevet tid fra laerernes gvri-
ge arbejde. Fordi der kun var kort tid fra det gjeblik lovgivningen tradte i kraft, til det tidspunkt
den farste elevplan skulle udleveres, har laererne flere steder brugt kraefter pa et resultat de i sid-
ste ende ikke er tilfredse med. En lzerer fortzeller:

Det har veeret rigtigt frustrerende. En ting er at man har brugt tid hjiemme foran compute-
ren, og man har veeret til meder osv. (...) Men det veerste er den der frustration over at
man sender noget hjem som slet ikke stdr mal med hvem man er som leerer og som per-
son. Det har veeret rigtig treels. (Leerer).

Sidstnaevnte problem har fart til at nogle lzerere har falt sig nedsaget til at skrive et falgebrev ndr
de sender elevplanen ud til foraeldre. Falgebrevet skal forklare hvorfor elevplanen ser ud som den
ger.

Jeg har faktisk lavet et falgebrev. Jeg har skrevet at det godt kan virke lidt knudret i nogle
formuleringer, og at det hovedsageligt er pga. tekniske vanskeligheder. Det kan jeg jo kun
beklage. Og hvis der er noget s§ ma de jo ringe. Det synes jeq altsé var rimeligt her for det
lad jo fuldstaendlig andssvagt. (Leerer).

Det ses altsa at udviklingen af gode modeller har vaeret en udfordring primaert pga. den korte pe-
riode der har vaeret til radighed far elevplanerne skulle tages i brug. | det falgende vil vi se naer-
mere pa det udviklingsarbejde som indtil videre er foregdet pa hhv. kommune- og skoleniveau,
og desuden den dialog der har vaeret om de modeller som forelagbig er blevet udarbejdet.
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4.4.2 Dialog mellem kommune og skoler om implementering og opfelgning
Udviklingen af de eksisterende elevplaner er desuden i flere kommuner foregaet ved at kommu-
nen har haft en dialog med skolerne i form af bl.a. orienterende arrangementer, mgder om ud-
vikling af elevplanerne og arbejdsgrupper og udvalg nedsat til at udvikle koncepter eller modeller.
Desuden har kommunerne fulgt op pa arbejdet med elevplaner pa forskellige mader, fx i form af
kvalitetsrapporter.

Spgrgeskemaundersggelsen blandt kommunerne viser at 58 % af kommunerne har holdt mader

og arrangementer med skolerne i forbindelse med indfarelsen af elevplaner. Mgderne har haft

forskellig karakter:

e P3a 72 % af mgderne har den afdeling som har ansvar for skoleomradet i kommunen, oriente-
ret om bekendtgarelsens krav.

e Pa 61 % af magderne har man diskuteret udarbejdelsen af et koncept eller en skabelon.

e P34 50 % af maderne har man drgftet evaluering eller justering af hhv. konceptet eller skabe-
lonen.

e P4 46 % af mgderne har kommunen orienteret om kommunens mal og rammer.

e P4 33 % af mgderne har der veeret faglige arrangementer, fx kurser og oplaeg.

Spargeskemaundersggelsen viser desuden at skolelederne har deltaget i 98 % af arrangementer-
ne, mens afdelingslederne (fx paedagogiske ledere) har deltaget i 61 % af arrangementerne. | 44
% af arrangementerne har laererne vaeret til stede, og i 30 % af arrangementerne har laererfor-
eningen, laererkredsen eller en laererfaglig organisation veeret repraesenteret. Pa faerre af mgder-
ne har der vaeret deltagelse af paedagoger (9 %), forzeldre (4 %) og elever (2 %).

Kommunerne har altsa i de fleste tilfaelde valgt at inddrage skoleledelserne i forbindelse med im-
plementeringen af elevplanerne. Interviewene med kommuner og skoleledere viser at dette ofte
foregar pa skoleledelsesmgder hvor en kreds af skoleledere samles og diskuterer nye tiltag pa
skoleomradet.

443 Arbejdsgrupper med deltagelse af skoler

Ud over at have fastlagt rammer for arbejdet med elevplaner har kommunerne pa forskellig vis

inddraget skolerne i udviklingen og implementeringen af elevplanerne. Spargeskemaundersggel-

sen blandt kommunerne viser at der i starstedelen af kommunerne fx har vaeret nedsat arbejds-

grupper med deltagelse af bl.a. skoleledere, laerere og leererkreds. Arbejdsgruppernes sammen-

saetning fordeler sig saledes:

® |65 % af kommunerne har der vaeret nedsat en arbejdsgruppe med deltagelse af skoleledere.

e |45 % har arbejdsgrupperne haft deltagelse af interne konsulenter eller andre ansatte i kom-
munen.

® |26 % har arbejdsgrupperne haft deltagelse af laerere.
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* |25 % har arbejdsgrupperne haft deltagelse af lzererforening, laererkreds eller lzrerfaglig or-
ganisation.

Dertil kommer mindre andele der har haft arbejdsgrupper med deltagelse af paedagoger (4 %),
eksterne konsulenter eller andre eksterne personer (3 %) og "Andre” (5 %). 30 % af kommu-
nerne har ikke nedsat arbejdsgrupper i forbindelse med implementeringen af elevplanerne.

444 Kommunernes opfelgning pa arbejdet med elevplaner
Spargeskemaundersggelsen viser at de fleste kommuner pa forskellig vis har fulgt op pa skolernes
tilbagemeldinger og pa arbejdet med elevplanerne efter implementeringen. Opfalgningen er fo-
regaet i form af bade skriftlig og mundtlig dialog med skolerne:

* 68 % af kommunerne har fulgt op pa skolernes arbejde med elevplaner i kvalitetsrapporter.

® 35 % ivirksomhedsplaner.

* 63 % pa opfalgende mader med skolerne.

* 16 % i resultatkontrakter.

* 19 % i andre skriftlige eller mundtlige aftaler.

Interviewene viser at kommunerne har grebet opfelgningen forskelligt an, hvilket ofte haenger
sammen med i hvor hgj grad de har besluttet at styre arbejdet med elevplaner. | en kommune
med central styring er der fx nedsat et kommunalt udviklingsrad der skal tage stilling til den frem-
tidige udvikling af elevplanen ud fra skolernes tilbagemeldinger. De kommuner der har styret me-
re decentralt, har derimod sjaeldent foretaget systematisk opfalgning pa arbejdet med elevplaner.

4.5  Tid til udfyldelse af elevplaner

Nar det gaelder rammerne for arbejdet med elevplaner pa skolerne, har det vaeret et vigtigt punkt
om laererne har faet seerlig tid til at udfylde elevplanerne, og hvor mange gange om aret elevpla-
nen skal udleveres. Her har kommunerne savel som skoleledelserne ogsa spillet en rolle.

4.5.1 Tildeling af tid

Kommunerne kan vaelge at tildele saerlig tid til leerernes arbejde med elevplaner. Spargeskema-
undersggelsen viser at de fleste kommuner har besluttet ikke at indga en lokal aftale om tildeling
af ekstra tid til arbejdet med elevplaner.
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Tabel 6
Er der indgaet en lokal aftale om tildeling af saerlig tid til arbejdet med elevplaner? (N =
80)

Ja, med den lokale leererkreds 34 %
Ja, anden lokal aftale 6 %
Nej 60 %
Total 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt kommuner.

Tabel 6 viser at 40 % af kommunerne har tildelt saerlig tid til arbejdet med elevplaner. Heraf har
34 % af kommunerne indgdet en aftale med den lokale leererkreds om tildeling af saerlig tid til
arbejdet med elevplaner, mens 6 % har indgdet en anden form for lokal aftale. 60 % af kommu-
nerne har ikke indgdet nogen aftale om tildeling af seerlig tid til arbejdet med elevplaner.

Det fremgik entydigt af interviewene med laererne at de gerne ville have haft tildelt saerlig tid til
arbejdet med elevplaner. Pa nogle skoler har man Igst denne problematik ved at bruge tid fra fx
teamarbejde eller fra allerede eksisterende evalueringsredskaber til arbejdet med elevplaner.

4.5.2 De fleste skoler har selv besluttet hvor mange gange elevplanen udleveres

| forbindelse med rammerne for arbejdet med elevplaner og tiden til udfyldelse af elevplanerne er
det et centralt spargsmal hvor mange gange om aret elevplanen skal udleveres. | bekendtggrel-
sens § 5 star der: "Elevplanen skal regelmaessigt udleveres til elevens foraeldre”. | Undervisnings-
ministeriets vejledning til bekendtggrelsen om elevplaner forklares det at reglerne skal forstas pa
den made at "elevplanen skal udleveres til foraeldrene mindst én gang om dret (...) Det ma afge-
res lokalt hvornar”.

| spgrgeskemaundersggelsen blandt lzerere har 63 % svaret at det er skolen som har besluttet
hvor mange gange om aret elevplanerne skal udleveres til foraeldrene, mens beslutningen i 21 %
af tilfaeldene er taget af kommunen. For faerres vedkommende er beslutningen uddelegeret til
teamet (3 %) eller afdelingen (1 %,).

Interviewene viser at overvejelserne om hvor mange gange arligt elevplanen skal udleveres, ofte
er en afvejning mellem skolernes gnske om at holde forzeldrene opdateret sa ofte som muligt og
hensynet til den tid det tager laererne at udfylde elevplanerne. | naeste kapitel ser vi naeermere pa
|erernes arbejde med elevplanerne i praksis og behandler spgrgsmalet om hvor mange gange
elevplanerne udleveres.
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4.6  Opsamling: Skoleledelsen har stor betydning for arbej-

det med elevplaner
De fleste kommuner har udarbejdet mal og rammer for arbejdet med elevplaner. Stgrstedelen af
disse retter sig mod organiseringen af arbejdet og/eller det paedagogiske arbejde med elevpla-
nerne. 44 % af kommunerne har udarbejdet vejledninger som bl.a. indeholder forslag til ud-
formning af elevplanerne. De fleste kommuner har haft en dialog med skolerne i form af mader
hvor emnet overvejende har vaeret bekendtgarelsens krav og udformningen af elevplanerne. Det
mest afggrende for kommunernes implementeringsstrategi og for i hvor hgj grad de har valgt at
styre arbejdet med elevplaner, har vaeret den tradition for samarbejde kommunen generelt har
praktiseret i forbindelse med indfgrelsen af nye tiltag.

Sterstedelen af skoleledelserne har lavet faste aftaler for organiseringen af arbejdet med elevpla-
ner pa skolen. Desuden har flertallet af skoleledelser stgttet arbejdet ved at prioritere laerernes
mulighed for at drgfte arbejdet med elevplaner, fx pa paedagogisk rads mgder.

Undersagelsen viser at det har positiv betydning for laerernes samlede vurdering af arbejdet med
elevplaner hvis der er retningslinjer pa skolen for organiseringen af arbejdet med elevplanerne.
Det er samtidig vigtigt for laererne at elevplanerne har en ensartet udformning sa der holdes
samme standard udadtil. P4 den enkelte skole har det veeret afgarende for hvor godt implemen-
teringen af elevplanerne er lykkedes, om skoleledelsen har kunnet se — og praesentere — en me-
ning og retning for arbejdet med elevplaner. Laererne eftersparger generelt ledelse pa skoleni-
veau i forhold til arbejdet med elevplaner, mens styring fra kommuneniveau ser ud til at have
mindre betydning for laerernes samlede vurdering af arbejdet med elevplaner.

De fleste skoler har selv besluttet hvor mange gange om aret elevplanerne skal udfyldes og udle-
veres til foraeldrene. Kun fa kommuner har foretaget beslutninger om dette og har heller ikke til-
delt skolerne seerlig tid til udfyldelse af elevplaner. Det har vaeret en udfordring for skoler og lae-
rere at der kun har veeret kort tid til at implementere elevplanerne, hvilket skyldes at bekendtga-
relsen om elevplaner blev udstedt lige inden skolestart det ar elevplanerne skulle tages i brug far-
ste gang. Dette har medfart at de elevplaner der udleveres til foraeldre og elever i dag, i mange
tilfeelde er midlertidige og stadig under udvikling.

Opmarksomhedspunkter i forhold til videre udvikling, styring og ledelse
e Det er vigtigt i det videre udviklingsarbejde med elevplanerne at vaere opmeaerksom pa at der

er et behov for bade at skabe ensartethed i planerne pa skoleniveau og at tilpasse indholdet
til de forskellige fag og klassetrin.
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5 Integrering af elevplanen i laerernes
praksis

Et af formdlene med indfarelsen af elevplaner er at styrke tilrettelaeggelsen af differentieret un-
dervisning som er tilpasset elevernes forskellige forudsaetninger og behov. Et andet formal er at
styrke den Igbende evaluering af elevernes udbytte af undervisningen. Begge dele forudsaetter at
laererne integrerer arbejdet med elevplaner i deres praksis, og at de opfatter elevplanen som et
meningsfuldt redskab til planlagning, gennemfarelse og evaluering af deres undervisning og ele-
vernes udbytte af den.

| dette kapitel ser vi naermere pa om elevplanerne er blevet integreret i leerernes praksis, bl.a. ved
at se pa leerernes udfyldelse af elevplanerne og samarbejdet om evaluering af eleverne. | kapitlet
ser vi 0ogsa naermere pa sammenhangen mellem arbejdet med elevplanerne og tilrettelaeggelsen
af undervisningen og pa laerernes vurdering af om elevplanerne er et velegnet redskab til under-
visningsdifferentiering og Igbende evaluering. Desuden sammenligner vi resultaterne fra denne
undersggelse om laerernes undervisningsdifferentiering med tal fra EVA's undersggelse fra 2004
med samme tema. Endelig analyserer vi statistiske sammenhaenge i datamaterialet for at gare re-
de for hvilke faktorer der kan forklare laerernes vurdering og opfattelse af arbejdet med elevpla-
nerne.

Kapitlet viser at elevplanerne endnu ikke i saerlig stor udstraekning anvendes Igbende i laerernes
praksis for evaluering af elevernes udbytte af undervisningen. Det skyldes bl.a. at andre af elev-
planens formal afgaer hvor ofte den udfyldes og udleveres. Desuden viser kapitlet at leererne ikke i
saerlig stort omfang anvender elevplanerne til at planlaegge undervisningen, hvilket ma antages at
have betydning for om elevplanen anvendes som redskab til undervisningsdifferentiering. Sam-
menligningen med laerernes undervisningsdifferentiering i 2004 viser ogsa at dansklzaererne pa
mellemtrinnet tilsyneladende ikke differentierer undervisningen mere i dag end de gjorde i 2004,
hvilket bekraefter billedet af at elevplanerne endnu ikke har positiv betydning for laerernes under-
visningspraksis hvad dette angar.
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5.1 Leerernes praksis for udfyldelse af elevplanerne

| det felgende praesenterer vi det nationale billede af laerernes praksis for udfyldelse af elevpla-
nerne, herunder hvor mange laerere der samarbejder i deres team om udfyldelsen af elevplaner-
ne. Spgrgeskemaundersggelsen viser at de fleste leerere selv udfylder elevplanerne hver iszer, og
at lidt over halvdelen af laererne bruger deres team ndr elevplanerne udfyldes.

Figur 8
Hvilket udsagn beskriver bedst din/jeres made at udfylde elevplanerne pa?
(n = 955)

Hver leerer skriver direkte i
elevplanen

|

Teamet (fxklasseteam)
mgdes til en
rundbordsgennemgang af
eleverne
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sparring pa konkrete
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Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.
Respondenterne kan seette flere kryds. Herved summeres op til mere end 100 %.

Laererne har kunnet give flere svar, fx hvis de har en praksis hvor de giver hinanden sparring i de-
res team far hver lzerer selv udfylder elevplanerne. Det ses at langt de fleste leerere, nemlig 84 %,
har svaret at de har en praksis for udfyldelse af elevplaner hvor hver laerer skriver direkte i elev-
planen. Nogle af lzererne har svaret at de bruger teamet nar elevplanerne skal udfyldes: 19 % har
svaret at teamet udfylder elevplanerne sammen, 28 % har svaret at teamet mgdes til rundbords-
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gennemgang af eleverne i forbindelse med udfyldelse af elevplanerne, og 20 % har svaret at
teamet giver hinanden sparring pa sprogbrug i elevplanerne. En naermere analyse af data viser at
i alt 53 % bruger teamet pa en eller flere mader, mens i alt 47 % slet ikke bruger teamet.

Interviewene med laerere bekraefter at der er forskel pa hvor meget den enkelte lzerer sparrer
med teamet om elevplanerne. Flere steder har der veeret sparring i teamet om udviklingen af
elevplanen, mens laererne er alene om selve udfyldelsen af planen. Ofte er det klasselaererens op-
gave at indsamle input fra de gvrige laerere til elevplanen.

| det falgende ser vi naarmere pa spgrgsmalet om Igbende evaluering af elevernes udbytte af un-
dervisningen i elevplanerne.

5.2  Elevplanen som redskab til Igbende evaluering
| bekendtgarelsen om elevplaner star der: Elevplanen skal styrke den Igbende evaluering af ele-
vens udbytte af undervisningen, jf. lovens § 13, stk. 2. 1 § 13, stk. 2, som der her henvises til, star
der:
Som led i undervisningen skal der lebende foretages evaluering af elevernes udbytte. Eva-
lueringen skal danne grundlag for vejledning af den enkelte elev og for undervisningens
videre planleegning.

Den lgbende evaluering af eleverne skal altsa vaere med til at sikre et godt grundlag for at under-
visningen planlaegges sa den passer til den enkelte elevs forudsatninger og behov, og elevpla-
nerne er taenkt som et redskab til denne Igbende evaluering.

5.2.1 Udleveres elevplanerne lgbende?

For at elevplanen kan vaere et redskab til Iabende evaluering, er det relevant at den udleveres |g-
bende til foraeldrene. Spargsmalet om hvordan ordet “lgbende” skal forstas i praksis, har imidler-
tid veeret centralt i debatten i forbindelse med indfarelsen af elevplaner.

For skolerne er spgrgsmalet om hvor mange gange om aret elevplanerne udfyldes og udleveres til
forzeldrene forbundet med spgrgsmalet om ressourcer. | vejledningen til bekendtgarelsen star
der: "Reglerne skal under alle omstaendigheder forstas saledes, at elevplanen skal udleveres til
forzeldrene mindst én gang om dret (...)". Spargeskemaundersggelsen viser da ogsa at de fleste
laerere angiver at elevplanerne blot udleveres til foraeldrene en gang om aret.
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Tabel 7
Hvor mange gange om aret udleveres elevplanerne til foraeldrene? (n = 967)

1 gang 60 %
2 gange 39 %
3 gange 1 %
Andet 1%
Ved ikke 1 %
Total 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Tabellen viser at 60 % af laererne har svaret at elevplanerne udleveres en gang om aret, mens 39
% har svaret to gange om aret, og 1 % har svaret 3 gange om éret.

Vejledningen til bekendtgarelsen laegger samtidig op til at elevplanerne udleveres til eleven og
forzeldrene umiddelbart forud for en skole-hjem-samtale da det herved sikres at “skole-hjem-
samtaler tager udgangspunkt i en konkret beskrivelse af elevens aktuelle faglige niveau” (“Om
udstedelse af bekendtggrelse om elevplaner i folkeskolen”, s. 2).

Spargeskemaundersggelserne blandt bade lzerere og forzeldre viser da ogsa at det i langt de fle-
ste tilfaelde er sddan det foregar i praksis. Foraeldreundersggelsen viser at i alt 87 % af foraeldre-
ne har modtaget elevplanerne forud for skole-hjem-samtalerne. Laererundersggelsen bekraefter
dette billede og viser samtidig at kun 3,5 % af laererne udleverer elevplanerne pa et andet tids-
punkt end i forbindelse med skole-hjem-samtalen, mens 1 % udleverer elevplanen bade i forbin-
delse med skole-hjem-samtalen og pa andre tidspunkter i lgbet af skolearet. 1 % har svaret at
elevplanerne Igbende er tilgaengelige for foraeldrene pa skolens intranet. Sammenhangen mel-
lem elevplaner og skole-hjem-samtaler behandles naermere i kapitel 7 om skole-hjem-
samarbejdet.

Undersggelsen viser altsa at elevplanen i hgj grad udleveres i umiddelbar forbindelse med skole-
hjem-samtaler og i de fleste tilfaelde én gang om aret. Selvom denne praksis lever op til definitio-
nen af "Igbende” i vejledningens tolkning (jf. citatet ovenfor), viser undersggelsen dog ikke at
elevplanerne reelt set bruges som redskab til lgbende evaluering. Dette ses hvis man sammenhol-
der denne undersggelse med EVA's tidligere undersggelse Labende evaluering® . Et kendetegn

® | undersagelsen af lobende evaluering opstilles seks kendetegn ved god praksis for lebende evaluering. Disse
kendetegn udspringer ifalge undersagelsen direkte af lovgrundlaget for lebende evaluering og af en sammen-
teenkning af lovgrundlaget for hhv. labende evaluering, undervisningsdifferentiering og underretning af elever og
foreeldre om skolens syn pa elevernes udbytte af skolegangen (Lebende evaluering EVA 2004, s. 7).
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ved god praksis for labende evaluering er ifglge den tidligere undersggelse at: “Lgbende evalue-
ring har karakter af forlagb — i modsaetning til punktnedslag en eller to gange om aret” (s. 8). Hvis
elevplanerne skal vaere et redskab til at styrke den lgbende evaluering, ma det sdledes siges at
veere utilstraekkeligt at den i praksis kun tages frem én gang om aret.

5.2.2 Barrierer for at udfylde elevplanerne labende

Elevplanen kan imidlertid godt anvendes til den Igbende evaluering i Igbet af dret selvom den kun
udleveres til foraeldrene i forbindelse med skole-hjem-samtalerne én til to gange arligt. | forbin-
delse med Igbende evaluering er det vaesentlige spargsmal om laereren skriver i elevplanen i dag-
ligdagen og pa den made reelt bruger den som et redskab til Iazbende evaluering.

Interviewundersaggelsen blandt leererne viser imidlertid at lsererne oftest kun skriver i elevplanen i
forbindelse med udleveringen af planerne til foraeldrene til skole-hjem-samtalerne. En lzaerer be-
skriver sdledes at elevplanerne endnu ikke er en del af rutinerne i hverdagen.

Vi bruger nok elevplanerne for lidt i det daglige. Vi tager primaert elevplanerne frem op til
skole-hjem-samtalerne. Vi tager dem ikke rigtig frem fx nar vi planleegger forleb (...) Det
handler om at fa det ind i sine rutiner og vaner, og det er de nok ikke endnu. (Leerer,).

Spargsmalene om hvor ofte og hvornar elevplanerne udleveres til elever og foraeldre, ser altsa ud
til at vaere styrende for hvor ofte og hvornar evalueringen af eleverne nedfeeldes skriftligt i elev-
planerne. Grunden kan vaere at elevplanerne endnu er en forholdsvis ny opgave som endnu ikke
er integreret i den gvrige praksis, og at laererne derfor stadig bruger mange ressourcer pa at ud-
fylde dem. Dette kan maske vaere en del af forklaringen pa at elevplanerne de fleste steder kun
tages i brug nar det er strengt ngdvendigt, dvs. i forbindelse med skole-hjem-samtalerne.

En anden forudsaetning for at laererne kan bruge elevplanen lgbende, er at den skal vaere praktisk
tilgaengelig, og at det skal vaere nemt at andre i den lgbende. Det er i den forbindelse vigtigt at
elevplanen findes i en elektronisk form, og at der ikke er for mange tekniske vanskeligheder for-
bundet med at bruge den.

Spargeskemaundersggelsen viser desuden at elevplanernes udformning har betydning for om de i
laerernes gjne egner sig som redskab til lgbende evaluering. Laererne har saledes i spgrgeskemaet
vurderet hvor anvendelig de finder elevplanen som redskab til Isbende evaluering. Resultatet
fremgar af figur 9.
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Figur 9
Hvor anvendelige er elevplanerne som redskab til lsbende evaluering?
(n =967)
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Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Figuren viser at der er stor spredning i laerernes vurdering af om elevplanen kan bruges som red-
skab til lgbende evaluering. Undersggelsen viser samtidig at hvis elevplanen skal bruges til Izben-
de evaluering, er det i lzerernes gjne afggrende at den indeholder individuelle beskrivelser, mens

afkrydsningsformen ikke egner sig til den lgbende evaluering. Den statistiske analyse af sammen-
haenge viser nemlig at laererne vurderer elevplanens anvendelighed som redskab til labende eva-

luering mere negativt hvis elevplanen enten kun indeholder afkrydsning eller afkrydsning kombi-
neret med individuelle beskrivelser (jf. appendiks C om statistiske modeller).

5.2.3 Nogle elever efterlyser mere lgbende evaluering

Nogle af de interviewede elever efterlyser imidlertid mere lgbende evaluering og en mere aktiv
brug af elevplanerne fra leerernes side. For at fa et stgrre udbytte af elevplanen vil nogle af ele-
verne bl.a. gerne have den udleveret flere gange om aret:

Pa vores skole far man kun elevplanen én gang om aret, og det bliver man stemplet pa. At
det er sadan det er i et helt ar. Men man kan méske na at aendre sig meget. Det synes jeq
ikke er sa godt ved den. (...) Jeg ville gerne have den to-tre gange om éret. (...) Sa kunne
man bedre finde ud af om man var blevet bedre til de mal man har. (Elev i 8. klasse).
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Der métte godt komme lidt flere elevplaner om aret hvor der star lebende om man er ble-
vet bedre. (Elev i 8. klasse).

Blandt disse elever er der altsa et behov for at elevplanerne i hgjere grad bruges Igbende sa de far
mere feedback og en bedre fornemmelse af hvordan det gar i forhold til de mal de arbejder hen
imod. Der er med andre ord et behov for at de hurtigere kan se om de forbedrer sig i forhold til
tidligere, evt. negative vurderinger.

Nogle af eleverne giver ogsa udtryk for at det ville ggre elevplanerne mere brugbare hvis de altid
indeholdt mal og opfelgning, og hvis det fremadrettede ogsa helt konkret viste hvordan de kan
arbejde videre med de mal som saettes pa baggrund af evalueringen af hvordan de klarer sig.

Jeg kunne godt lide det du (intervieweren) pegede pa (i et eksempel pa en elevplan) med
hvad man skal arbejde med, og hvordan man skal gare det. (Elev i 9. klasse).

Leereren skulle tale mere med den enkelte elev og hjzelpe med hvordan man skulle komme
videre. (Elev i 9. klasse).

Det er altsa ogsa vigtigt for eleverne at de konkret kan se hvordan de skal na deres mal, og ikke
bare at de skal nd dem. Det er saledes ogsa den fremadrettede del som gar elevplanerne brugba-
re for eleverne selv, isaer hvis den er konkret.

5.3 Elevplanen som redskab til planlaegning af undervisnin-

gen
Nar laererne planlaegger deres undervisning, er det kun fa af dem som tager elevplanerne i brug.
Tabel 8 viser hvor mange lzerere der bruger elevplanerne i forbindelse med forskellige aspekter af
planlaegningen af deres undervisning.
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Tabel 8
Tager du elevplanen frem nar du ... (n = 967)

Ja Nej
.. laver arsplan og/eller aktivitetsplaner for skoledret? 21 % 79 %
.. planlaegger et forlgb i undervisningen? 24 % 76 %
.. planlaegger de naeste dages undervisning? 6 % 94 %
.. planlzegger tvaerfaglig undervisning? 12 % 88 %
... planleegger emneuger/skemafri uger? 10 % 90 %
.. skal forberede projektarbejde? 14 % 87 %
.. laver hold eller grupper til undervisning? 30 % 70 %
.. bestiller materialer? 17 % 83 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Som det ses af ovenstdende tabel, er der generelt fa lzerere der svarer ja til at de tager elevpla-
nerne frem nar de planleegger og tilretteleegger deres undervisning. Under en femtedel af lzerer-
ne tager elevplanerne frem nar de planlaegger tveerfaglig undervisning, emneuger, projektarbej-
de, og nar de bestiller materialer. Kun 6 % har svaret ja til at de tager elevplanerne frem nar de
planleegger de naeste dages undervisning.

De fleste lzerere bruger elevplanerne nar de forbereder undervisning i hold eller grupper. 30 %
har svaret ja til at de tager elevplanerne frem nar de sammensaetter grupper eller hold. Desuden
har 24 % af laererne svaret ja til at de tager elevplanerne frem nar de planlaegger et forlgb i un-
dervisningen, og 20 % har svaret ja til at de tager elevplanerne frem nar de udarbejder arsplaner.

Interviewene med laererne bekraefter billedet af at elevplanerne flere steder ikke er en integreret
del af praksis i forhold til undervisningsplanlaegningen. En laerer forklarer hvorfor:

For mig er der forskel pd om man arbejder fremad som i arsplanen, eller om man laver eva-
lueringen i elevplanen. For mig har der ikke vaeret den store sammenhaeng. Der er ogsa
megqet forskel pa at lave en arsplan for en hel klasse og sa have det pindet ud pa den en-
kelte elev. (Leerer).

Det ma altsa samlet set konstateres at elevplanerne ikke i szerlig stor udstraekning anvendes som
grundlag for planlaegning af undervisningen. Det betyder ikke ngdvendigvis at leererne ikke plan-
laegger deres undervisning sa den er tilpasset den enkelte elevs behov og forudsaetninger. Denne
undersggelse viser ikke i hvilken udstraekning leererne ger dette uden at bruge elevplanerne. Det
kan blot konstateres, med udgangspunkt i undersggelsen, at elevplanerne kun blandt fa leerere
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anvendes som redskab til planlaegning af undervisningen. Dette tyder pa at elevplanerne endnu
ikke styrker grundlaget for en differentieret undervisning selvom det er et af formalene med elev-
planerne, og selvom forundersagelsen pegede pa dette som en mulighed fordi laererne selv hav-
de intentioner herom. | naeste afsnit belyser vi spargsmalet om undervisningsdifferentiering naer-
mere.

5.4  Elevplanen som redskab til undervisningsdifferentiering
Et af formdlene med elevplaner er ifglge bekendtgarelsen “at styrke grundlaget for undervisnin-
gens planlaegning og tilrettelaeggelse, jf. lovens § 18, og derigennem forberede udbyttet af un-
dervisningen for den enkelte elev” (§ 2). | § 18, som der her henvises til, star der:

Undervisningens tilrettelaeggelse, herunder valg af undervisnings- og arbejdsformer, meto-
der, undervisningsmidler og stofudvaelgelse, skal i alle fag leve op til folkeskolens formal og
varieres, sa den svarer til den enkelte elevs behov og forudsaetninger.

Elevplanerne er altsa taenkt som et redskab til at styrke undervisningsdifferentieringen ved at give
mulighed for en bedre undervisningstilrettelaeggelse hvor den enkelte elevs behov og forudsaet-
ninger er i centrum. | ovenstaende afsnit blev det konstateret at kun fa laerere rent faktisk anven-
der elevplanerne nar de planlaegger og forbereder deres undervisning. En del af forklaringen kan
veere at de endnu ikke opfatter elevplanerne som et szerligt brugbart redskab, hvilket resultaterne
fra spgrgeskemaundersggelsen ogsa peger pa.

Spargeskemaundersggelsen blandt lzerere viser at lzererne har meget forskellige holdninger til om

elevplanen kan bruges som redskab til at gennemfare en differentieret undervisning. Dette illu-
strerer figur 10.
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Figur 10

Hvor anvendelige er elevplanerne til at tilrettelaegge og gennemfere en undervisning
der tager udgangspunkt i den enkelte elevs behov og forudszetninger?

(n =967)
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Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Som figuren viser, mener lzererne i forskellig grad at elevplanerne er anvendelige som redskab til
at tilrettelaegge og gennemfgre undervisning der tager udgangspunkt i den enkelte elevs behov
og forudsaetninger.

Den statistiske analyse af datamaterialet viser en sammenhang som kan vaere med til at forklare
dette spredte billede (jf. appendiks C). Det viser sig at lzerernes erfaring med at arbejde med mal
har positiv betydning for deres vurdering af elevplanernes anvendelighed som redskab til under-
visningsdifferentiering. Hvis laererne i hgj eller i nogen grad har erfaring med at arbejde med indi-
viduelle lzeringsmal, og/eller hvis de inddrager trin- og slutmal i deres arbejde med elevplaner, har
dette positiv betydning for deres vurdering af elevplaner som redskab til undervisningsdifferentie-
ring. Dette tyder pd at laerere der er vant til at arbejde med malsaetning for eleverne og derfor
teenker mere i mal end i aktiviteter ndr undervisningen planlaegges, ogsa kan se en starre relevans
i at anvende elevplanerne som et redskab til undervisningsdifferentiering.

5.4.1 Er undervisningsdifferentiering blevet mere udbredt?

EVA foretog i 2004 en undersagelse af laerernes undervisningsdifferentiering. | den undersagelse
blev dansklzerere pa mellemtrinnet stillet en raekke spargsmal om formen pa deres undervisning,
som kunne give et billede af om undervisningen blev gennemfgart pa en made som gjorde det
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muligt at differentiere den. | naervaerende undersggelse er lererne blevet stillet de samme
spegrgsmal om deres anvendelse af forskellige undervisningsformer som i 2004-undersggelsen.
Ved at se isoleret pa svarene fra dansklaererne pa mellemtrinnet er det derfor muligt at sammen-
ligne brugen af forskellige undervisningsformer i danskundervisningen pa mellemtrinnet i 2004
0g 2008 og dermed give et billede af om lzererne underviser mere eller mindre differentieret i
dag end i 20047, Figur 11 og 12 viser tallene fra hhv. 2004 og 2008.

Figur 11
Hvor hyppigt anvender du felgende undervisningsformer? (2004)
(n =404)

| Altid Ofte B Sjeeldent O Aldrig

Kilde: EVA’s rapport Undervisningsdifferentiering i folkeskolen (2004).

7 | undersagelsen af lobende evaluering opstilles seks kendetegn ved god praksis for lebende evaluering. Disse
kendetegn udspringer ifelge undersagelsen direkte af lovgrundlaget for lebende evaluering og af en sammen-
taenkning af lovgrundlaget for hhv. labende evaluering, undervisningsdifferentiering og underretning af elever og
foreeldre om skolens syn pa elevernes udbytte af skolegangen (Labende evaluering EVA 2004, s. 7).
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Figur 12
Hvor hyppigt anvender du felgende undervisningsformer? (2008)
(n =196)

| Altid Ofte B Sjeeldent O Aldrig

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt laerere.
Figuren viser besvarelser fra leerere der underviser i dansk pa mellemtrinnet.

Figurerne viser at en starre andel af laererne i 2008 har svaret at de ofte eller altid anvender tav-
leundervisning, nemlig 71 % i 2008 i forhold til 65 % i 2004. Der er 0gsa en starre andel der al-
tid eller ofte anvender en undervisningsform hvor eleverne arbejder individuelt (95 % i 2008 og
86 % i 2004). Den temapraegede undervisning hvor eleverne arbejder i grupper, anvendes altid
eller ofte af en mindre andel i 2008 (79 %) i forhold til i 2004 (86 %). Det samme geelder den
tveerfaglige undervisning hvor eleverne arbejder i grupper eller individuelt pa tveers. Her har 32 %
i 2008 svaret at de anvender den undervisningsform altid eller ofte, mens 44 % svarede det
samme i 2004. 37 % laver altid eller ofte specialundervisning i klassen i 2008, mens det gjaldt for
63 % i 2004. Hvad angar veerkstedsundervisning, er der 28 % af laererne der har svaret at de al-
tid eller ofte anvender den undervisningsform i 2008, mens 44 % gjorde det i 2004, og endelig
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er der 22 % der i 2008 har svaret at de altid eller ofte anvender undervisning pa tvaers af klasser,
mens det gjaldt for 23 % i 2004.

Samlet set tegner der sig altsa et billede af at dansklaererne pa mellemtrinnet i stgrre udstraekning
anvender tavleundervisning i dag end det var tilfaeldet i 2004, mens de andre undervisningsfor-
mer havde stgrre udbredelse i 2004.

Det kan selvfglgelig diskuteres om de ovennavnte undervisningsformer er daekkende for hvordan
man kan forestille sig at lave undervisningsdifferentiering i dag. Hvis de ovennaevnte undervis-
ningsformer antages at vaere et passende udtryk for differentiering i forhold til den enkelte elevs
forudsaetninger, er der dog intet der tyder pa at der i dag i hgjere grad end for fire ar siden fore-
gar undervisningsdifferentiering i danskundervisningen pa mellemtrinnet pa de danske skoler. Det
er derfor heller ikke relevant at antage at elevplanen har en saerskilt positiv betydning for under-
visningsdifferentieringen.

Leererne har vurderet om elevplanen har haft betydning for deres overvejelser om undervisnings-
former og undervisningsdifferentiering. Tabel 9 viser lzerernes vurdering af om elevplanens fokus
pa individuelle mal har betydning for deres overvejelser undervisningen.

Tabel 9
Har elevplanernes fokus pa individuelle mal for eleverne haft betydning for dine over-
vejelser omkring din undervisning?

(n =822)

| forhold til undervisningsformer, herunder holddeling og gruppearbejde? 37 %
| forhold til den enkelte elevs arbejdsformer? 28 %
| forhold til undervisningsmateriale? 10 %
Nej, elevplanerne har ikke haft betydning i forhold til ovenstaende aspekter 40 %

Kilde: Spergeskemaundersegelse blandt lerere.
Respondenterne kan saette flere kryds. Herved summerer procenterne op til mere end 100 %.

37 % af laererne vurderer at elevplanens fokus pa individuelle mal har betydning for deres over-
vejelser om undervisningen i forhold til hvilke undervisningsformer de benytter, 28 % mener at
det har betydning for overvejelser om den enkelte elevs arbejdsformer, mens 10 % mener at det
har betydning for overvejelser om undervisningsmateriale. 40 % af laererne mener ikke at elev-
planerne har haft betydning for de naevnte overvejelser om undervisningen.

Selvom den starste andel af leerere ikke mener at elevplanen har betydning for deres overvejelser
i forbindelse med de forskellige aspekter af undervisningen, mener over en tredjedel dog at det
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har betydning for valget af undervisningsformer, mens faerre mener det har betydning for valget
af elevernes arbejdsformer. Igen ma det dog konstateres at der ikke er noget der tyder pa at
elevplanen har positiv betydning for undervisningsdifferentieringen.

5.5 Leerernes samlede vurdering af arbejdet med elevplaner
| det folgende ser vi naermere pa hvilke faktorer der kan forklare laerernes samlede holdning til
arbejdet med elevplaner. En raekke statistiske sammenhange viser at bl.a. ledelse, teamsamar-
bejde, lzerernes evt. tidligere erfaring med logbager og specialundervisning og elevplanernes ud-
formning har en betydning for laerernes holdning.

Spgrgeskemaundersggelsen viser at laerernes samlede holdning til arbejdet med elevplaner varie-
rer. Mens nogle laerere er begejstrede for elevplanerne, er andre mere forbeholdne. Over halvde-
len af laererne er dog positive over for arbejdet med elevplaner. Figur 13 illustrerer dette.

Figur 13
Hvad er din samlede holdning til det at arbejde med elevplaner?
(n =967)
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Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt laerere.
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19 % af laererne har svaret at deres samlede holdning til at arbejde med elevplaner hverken er
positiv eller negativ. 58 % har svaret at deres samlede holdning er mere eller mindre positiv,
mens 23 % af laererne er mere eller mindre negative.

5.5.1 Faktorer der har betydning for leerernes samlede vurdering af elevplanerne
Som en del af den statistiske analyse har vi udarbejdet en samlet model for hvilke faktorer der har
betydning for laerernes samlede holdning til at arbejde med elevplaner. Tabel 10 viser en samlet
oversigt over disse faktorer.

Tabel 10
Faktorer der har betydning for leerernes samlede holdning til arbejdet med elevplaner
Tema Faktor Betydning (positiv: +, negativ: -)
Skoleledelsens rolle Skoleledelsen har givet paedagogisk spar- +

ring pa arbejdet med elevplaner
Procedurer for samarbejde mellem  Laereren har sparret med teamet om ud- +
lerere fyldelsen af elevplanen®

Hvem ger hvad i arbejdet med elevpla- -
ner?: Laereren ved ikke om der er klare
aftaler

Elevplanens udformning Altid individuelle beskrivelser og afkryds- -
ning
Kun afkrydsning -
Altid afkrydsning og ofte eller sjaeldent -
individuelle beskrivelser
Andet -
Leererens relevante erfaringer Logbog

Specialundervisningslaerer

Laerernes baggrundskarakteristika Trin: udskoling -
Alder: aldre -
Ken: kvinde +

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.
Sammenhangene er undersegt ved hjeelp af en lineaer regressionsmodel hvor den athaengige variabel var spergs-
maélet: "Hvad er din samlede holdning til det at arbejde med elevplaner?”.

8 Denne faktor er fremkommet ved at laegge falgende svar sammen: “Teamet (fx klasseteam) udfylder elevplanerne
sammen”, “Teamet (fx klasseteam) mades til en rundbordsgennemgang af eleverne”, og “Teamet (fx klasseteam)
mades og giver hinanden sparring pa konkrete formuleringer og sprogbrug”.
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Tabellen viser at det har positiv betydning for lzerernes samlede holdning til arbejdet med elev-
planer hvis leererne vurderer:

e At skoleledelsen har givet paedagogisk sparring pa arbejdet med elevplaner

e At laereren har sparret med teamet om udfyldelse af elevplanerne

e At lzereren er specialundervisningslaerer

e At lzereren har erfaring med logbager

e At laereren er kvinde.

Tabellen viser at det har negativ betydning for laerernes samlede holdning til arbejdet med elev-
planer hvis laereren vurderer:

e At lzereren ikke ved om der er faste aftaler for organiseringen af arbejdet med elevplaner

e At elevplanen altid indeholder bade individuelle beskrivelser og afkrydsning

e At elevplanen kun indeholder afkrydsning

e At elevplanen altid indeholder afkrydsning og ofte eller sjaeldent individuelle beskrivelser

e At laereren er udskolingsleerer.

Dertil kommer at jo zldre |zereren er, desto mere negativ er vedkommendes samlede holdning til
arbejdet med elevplaner.

De naevnte faktorer der har betydning for leerernes samlede tilfredshed med at arbejde med elev-
planer, kan kategoriseres og beskrives inden for fglgende temaer:

e Skoleledelsens rolle

® Procedurer for samarbejdet mellem lzerere

e Elevplanens udformning

e Larernes relevante erfaringer

e Laerernes baggrundskarakteristika.

Det er afgarende for leererne hvilken rolle skoleledelsen har spillet i implementeringen af elevpla-
ner. Som naevnt i kapitel 4 om implementering er det afgarende for laerernes tilfredshed om sko-
leledelsen har givet paedagogisk sparring pa arbejdet med elevplaner. De |aerere der har svaret at
skoleledelsen har givet paedagogisk sparring, er mere tilfredse end de lzerere der ikke har svaret
sadan. Samtidig har det ikke nogen paviselig betydning om ledelsen har prioriteret ressourcer til
udviklingsarbejde, prioriteret laerernes mulighed for at drafte elevplaner (fx pa paedagogisk rads
mader), om ledelsen har indhentet ekstern inspiration og sparring om elevplaner eller deltaget i
teammgder om konkrete elevplaner.

Et andet tema som har afgarende betydning for laerernes tilfredshed, er procedurerne for samar-

bejdet mellem leererne om udfyldelse af elevplanerne og arbejdsdelingen pa skolen i forhold til
organisering af arbejdet med elevplaner. De laerere der har svaret at de har samarbejdet om elev-
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planerne i deres team, er mere positive over for arbejdet med elevplaner end de laerere der ikke
har svaret sadan. Det er altsa afggrende at laererne ikke har arbejdet alene med udfyldelse af
elevplanen. Analysen viser desuden at det har negativ betydning for laerernes samlede vurdering
af arbejdet med elevplaner hvis de ikke ved om der er faste aftaler pa skolen for organisering af
arbejdet med elevplaner. Det kan dog ikke pdvises at det har en negativ effekt hvis laereren har
svaret at der ingen faste aftaler er. Det kan derfor tyde pa at netop manglende viden om arbejds-
delingen er det der har negativ betydning.

Elevplanens udformning har ogsa betydning for laerernes samlede vurdering af arbejdet med
elevplaner, hvilket ogsa er omtalt i kapitel 3 om typer af elevplaner. Laererne er samlet set mest
negative over for arbejdet med elevplaner hvis de elevplaner laererne arbejder med, kun indehol-
der afkrydsning. Men laererne er ogsa negative over for arbejdet med elevplaner nar elevplanen
altid indeholder bade afkrydsning og individuelle beskrivelser, og hvis planerne altid indeholder
afkrydsning og ofte eller sjzeldent indeholder individuelle beskrivelser. Laererne synes altsa ikke at
veere tilfredse med at arbejde med elevplaner der kun indeholder afkrydsning, men kombinatio-
nen af afkrydsning og altid, ofte eller sjaeldent individuelle beskrivelser har heller ikke en positiv
betydning for lzerernes samlede tilfredshed. Elevplaner der kun indeholder individuelle beskrivel-
ser, lader til at have den mest positive betydning for laerernes samlede tilfredshed.

Den statistiske analyse viser ogsa at leerernes baggrund kan have betydning for hvor positivt de
samlet set vurderer arbejdet med elevplaner. Det er afggrende om laererne har erfaringer med at
arbejde med logbgger, og om de har erfaring som specialundervisere. Disse to typer af laerere
vurderer arbejdet med elevplaner mere positivt end de laerere der ikke har disse erfaringer. | flere
tilfeelde har logbgger haft nogle af de samme formal og funktioner som elevplanerne er tiltaenkt.
De laerere der har erfaring med logbgger, har fx vaeret vant til at arbejde med lgbende evaluering.
Det samme gaelder inden for specialundervisning, hvor der gennem laengere tid har vaeret an-
vendt udviklingsplaner for specialundervisningens elever. Laerere der har arbejdet med logbager
eller specialundervisning, kan altsa taenkes at have erfaringer som kan vaere nyttige i arbejdet
med elevplaner. Erfaringer som samlet set gar leererne mere positivt indstillet over for arbejdet
med elevplaner.

Endelig er der nogle baggrundskarakteristika for leererne der har betydning for hvordan de samlet
set vurderer arbejdet med elevplaner. Udskolingslaerere vurderer arbejdet med elevplaner mere
negativt end lzerere pa indskolings- og mellemtrinniveau. Dette kan haenge sammen med at ud-
skolingslaererne ogsa vurderer deres elever ved hjeelp af karakterer og derfor ikke synes at der
nadvendigvis er behov for at vurdere eleverne pa andre mader. Analysen af baggrundskarakteri-
stika viser ogsa at kvinder vurderer arbejdet med elevplaner mere positivt end maend, og at lae-
rerne vurderer arbejdet med elevplaner mere negativt jo zldre de er.
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5.5.2 Faktorer der ikke har betydning for laerernes samlede vurdering af elevplaner-
ne
Ligesom analysen kan vise en raekke temaer og faktorer der har betydning for laerernes vurdering
af arbejdet med elevplaner, viser det sig ogsa at der er nogle temaer der ikke har betydning selv-
om man kunne forvente det. Nogle af temaerne er Igbende naevnt ovenfor. Det drejer sig om
skoleledelsens prioritering af ressourcer til udviklingsarbejde, prioritering af laerernes mulighed for
at drafte elevplaner (fx pa paedagogisk rads mgder), om ledelsen har indhentet ekstern inspirati-
on og sparring om elevplaner eller deltaget i teammader om konkrete elevplaner. Desuden kan
der heller ikke pavises en effekt i de tilfaelde hvor laererne har svaret at der ikke er faste aftaler pa
skolen om organisering af arbejdet med elevplaner.

Forundersggelsen lagde imidlertid op til at enkelte andre temaer kunne have en betydning.
Blandt flere kan naevnes:

e Kommunernes rolle i implementeringen af elevplaner

¢ Tildelingen af tid til udarbejdelse af elevplaner

e Antallet af elever for hvem laererne skal udfylde elevplaner.

Som udgangspunkt havde EVA en hypotese om at kommunens rolle i forbindelse med implemen-
teringen af elevplaner kunne have betydning for hvordan lzererne samlet set vurderer arbejdet
med elevplaner. Det kan imidlertid ikke pavises at laerernes vurdering af arbejdet med elevplaner
har sammenhaeng med om kommunen har fastlagt mal og rammer, har bestemt hvor ofte elev-
planerne skal udleveres, har tildelt saerlig tid til arbejdet med elevplaner eller udarbejdet en vej-
ledning eller skabelon for elevplanerne. Analysen kan heller ikke pavise en evt. betydning i de til-
faelde hvor der har vaeret nedsat arbejdsgrupper, eller af kommunens evt. dialog med skolerne. Vi
vurderer at dette skyldes at skoleniveauet har starre relevans for laererne end det kommunale ni-
veau.

Debatten om elevplanerne har ofte handlet om tildelingen af ekstra tid ud over den almindelige
forberedelsestid til at udarbejde elevplanerne. Derfor havde vi en formodning om at det kunne
have en betydning for laerernes samlede vurdering om de har faet tildelt saerlig tid til at udarbejde
planerne. Men analysen har ikke kunnet pavise en sadan sammenheaeng.

En anden del af debatten har fokuseret pa spargsmalet om at alle fag skal behandles i elevpla-
nerne. Vi valgte derfor at undersgge om antallet af elever som den enkelte laerer skal udfylde
elevplaner for, har betydning for laerernes vurdering af arbejdet med elevplaner. Hverken antallet
af klasser som den enkelte leerer skal udfylde elevplaner for, eller sammensaetningen af fag har
dog en paviselig betydning for laerernes vurdering af arbejdet med elevplaner.
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5.6 Opsamling: Leererne er positive, men elevplanerne styr-
ker endnu ikke lgbende evaluering og undervisningsdif-

ferentiering

Undersggelsen viser at laererne i de fleste tilfaelde udfylder elevplanerne hver for sig. Lidt over
halvdelen af leererne drafter elevplanerne med deres team i en eller anden udstraekning, mens
lidt under halvdelen af leererne slet ikke bruger deres team i arbejdet med elevplanerne.

Elevplanerne udleveres pa de fleste skoler en gang om aret til elever og forzeldre i forbindelse
med skole-hjem-samarbejdet. Dette har betydning for hvor ofte leererne tager elevplanerne frem.
De fleste lzerere tager altsa ikke elevplanen frem og bruger som redskab til den Igbende evalue-
ring i dagligdagen. Skolerne opfylder dog lovkravet om at udlevere elevplanen mindst én gang
arligt, hvilket svarer til definitionen af “lgbende” i vejledningen til bekendtgarelsen om elevpla-
ner. Men i praksis ser elevplanerne endnu ikke ud til at have styrket den Igbende evaluering. Flere
elever giver udtryk for at de ville foretraekke at elevplanen blev udleveret oftere.

Det er kun fa lzerere som bruger elevplanen nar de planlaegger undervisningen. Hvis elevplanen
skal anvendes til differentiering af undervisningen for den enkelte elev, bgr den i hgjere grad ind-
ga i denne planlaegning. Det stiller visse krav til udformningen af elevplanen da den i sa fald skal
veere let tilgaengelig og egne sig til at blive taget i brug pa andre tidspunkter end i forbindelse
med skole-hjem-samtalerne. Det kraever at laererne integrerer arbejdet med elevplaner i deres gv-
rige praksis, hvilket endnu ikke er tilfeldet sarlig mange steder.

Laerernes samlede holdning til arbejdet med elevplaner er for stgrstedelens vedkommende positiv.
En raekke faktorer har betydning for om lzererne er positive eller negative. Den statistiske analyse

viser at det har positiv betydning nar skolelederen har givet paedagogisk sparring pa arbejdet med
elevplaner. Nogle lzerere efterspgrger da ogsa at deres skoleleder i hgjere grad gar forrest i arbej-

det med elevplaner. Samtidig er de lzerere der samarbejder med deres team om elevplaner, mere

positive. De laerere der har erfaring med at arbejde med logbager og specialundervisning, er ogsa
mere positive end andre, hvilket sandsynligvis kan forklares med at disse laerere har relevant erfa-

ring med lignende redskaber som har vist sig nyttige for dem.
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6 Elevernes motivation og udvikling

Et af formalene med elevplanen er at bidrage til hvordan der fremadrettet kan stattes op om un-
dervisningen af eleven. Elevplanen skal derfor ud over resultaterne af den lgbende evaluering og-
sa indeholde oplysninger om hvordan der skal fglges op pa den Igbende evaluering af elevens
udbytte af undervisningen. Det fremgar desuden af folkeskoleloven at |zerer og elev Igbende skal
samarbejde “om fastsaettelse af de mal, der sages opfyldt” ( § 18, stk. 4). Der stilles altsad krav om
at den enkelte elev skal medvirke i opfglgningen, herunder fastsaettelsen af mal. Elevplanen er
saledes gennem fastsaettelse af opfalgning og mal taenkt som et redskab til dialog med og moti-
vation af eleverne.

Dette kapitel ser naermere pa om elevplanen lever op til malsaetningen om at veere et redskab til
motivation og udvikling af den enkelte elev. Kapitlet indledes med en vurdering af i hvilket om-
fang eleverne inddrages i arbejdet med elevplaner, og hvilken betydning det har for eleverne at fa
en skriftlig evaluering. Derefter diskuteres det hvordan fokus pa elevens mal har betydning for
elevernes motivation og udvikling.

Kapitlet viser at eleverne generelt er glade for elevplanerne og for at blive vurderet. De inddrages
0gsa ofte i arbejdet med elevplanerne, men det foregar pa meget forskellig made. Forskellige ty-
per af inddragelse har forskellige konsekvenser for elevernes oplevelse af at taenke fremadrettet i
form af aftaler og mal og for deres motivation. Fokus pa elevens mal ser ud til at have afgerende
betydning for elevernes motivation og udvikling. Derfor kan det vaere en stor fordel at malene
formuleres eksplicit i elevplanen fra gang til gang, og at eleven selv er med til at formulere male-
ne.

6.1 Inddragelse af elever i arbejdet med elevplaner
Nogle leerere inddrager eleverne nar de skal udfylde elevplanerne, andre ger ikke. | det falgende
ser vi naermere pa de overvejelser og forhold der ligger til grund for dette.
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6.1.1 Forskellige mader at inddrage eleverne pa

Spargeskemaundersggelsen blandt lzererne viser at de har forskellig praksis for at inddrage elever
nar de skal udfylde elevplanerne. Tabel 11 viser at de fleste elever inddrages i aftaler om fremad-
rettede handlinger, men at der ogsa er en del som ikke inddrages.

Tabel 11

Hvordan inddrager du eleverne nar du udfylder elevplanerne? (n = 949)

Eleverne inddrages ikke 30 %
Eleverne inddrages i en samtale hvor jeg farst har lavet et udkast til elevplanen 17 %
Eleverne inddrages i en samtale, hvorefter jeg skriver elevplanen 31 %
Eleverne inddrages ved at arbejde med malcirkler eller andre planleegnings- eller evalueringsvaerktajer 19 %
Eleverne er med til at formulere status/vurdering af hvordan det gar 23 %
Eleverne er med til at formulere faglige laeringsmal 23 %
Eleverne er med til at formulere mal for det sociale og elevens alsidige udvikling 29 %
Eleverne inddrages i aftaler om fremadrettede handlinger (hvem der skal gare hvad — elevens, foraeldrenes 55 %

og lererens opgaver)

Kilde: Spergeskemaundersogelse blandt leerere.
Respondenterne kan saette flere kryds. Herved summeres op til mere end 100 %.

Tabellen viser samtidig at den mest udbredte made at inddrage eleverne pa, er gennem aftaler
om fremadrettede handlinger, herunder hvem — eleven, foraeldrene og laereren — der har ansvaret
for hvad. 55 % af laererne har svaret ja til at de bruger denne metode.

31 % har svaret at de farst har en samtale med eleven og herefter udfylder elevplanen, mens 17
% har svaret at de selv udarbejder et udkast til elevplanens indhold og derefter taler med eleven
om det.

En anden made at inddrage eleverne pa er at lade dem arbejde med andre evalueringsredskaber
ved siden af elevplanen, fx malcirkler eller andre supplerende redskaber til den evaluering som
elevplanen efterfglgende kommer til at afspejle. Som det ses, har 19 % af laererne svaret at ele-
verne inddrages ved at arbejde med mailcirkler eller andre evalueringsveerktajer.

Flere af laererne har erfaring med at inddrage eleverne i formuleringen af status over hvordan det
gar. Nogle ger det ved at bede eleverne om pa skrift at forholde sig til lerernes udkast til elev-
planen. 23 % af leererne har saledes svaret at de inddrager eleverne ved at lade dem deltage i
formuleringen af status. Caseundersggelsen viser at dette konkret kan finde sted ved at der i
elevplanen ggres plads til at eleverne selv udfylder bestemte dele. Et andet konkret eksempel pa
inddragelse er at eleverne far laerernes kommentarer i elevplanen med hjem og bliver bedt om at

84 Danmarks Evalueringsinstitut



strege ud i formuleringer som de er uenige i. Herefter har de en samtale med lzereren om indhol-
det.

Endelig har en del lzerere svaret at eleverne er inddraget i formuleringen af det fremadrettede i
elevplanen, herunder mal, handleplaner og konkrete fremadrettede aftaler om opfglgning pa
evalueringen af eleven. 23 % af laererne har svaret at eleverne er med til at formulere faglige lae-
ringsmal, mens 29 % har svaret at eleverne er med til at formulere mal for det sociale aspekt og
for deres egen alsidige udvikling.

30 % af laererne har svaret at de ikke inddrager eleverne nar de udfylder elevplaner. Den statisti-
ske analyse viser at det isaer er udskolingslaererne som ikke inddrager eleverne i arbejdet med
elevplanerne. Sdledes har 29 % af laererne som har elever i indskolingen, svaret at de ikke ind-
drager eleverne. Pa mellemtrinnet har 26 % svaret at de ikke inddrager eleverne, og i udskolin-
gen har hele 39 % svaret at de ikke inddrager eleverne i arbejdet med elevplanerne. Det er van-
skeligt at vurdere hvorfor udskolingslaererne er mindre tilbgijelige til at inddrage eleverne i arbej-
det med elevplanerne.

6.1.2 Inddragelse er vigtig for elevernes motivation

Flere af lzererne i interviewene giver udtryk for at det er vigtigt for elevernes motivation for at ar-
bejde med de konkrete mal at de har vaeret inddraget i at formulere dem. En leerer beskriver det
sadan:

For nogle elever er det lidt mere bindende nar de selv har formuleret et mal. Sa skal det
0gsa veere noget de skal arbejde pa. (...) Jeg tror de oplever at de selv far en andel i det.
De far selv en stemme hvor de kan udtrykke hvad de selv tror kan hjzelpe dem. (Lzerer).

Nar eleverne selv er med til at formulere malene, er det altsd med til at engagere dem. Flere |aere-
re fortaeller ogsa at inddragelse gar at eleverne samtidig bedre kan forsta hvad malene gar ud pa,
og hvorfor de skal have fokus pa dem. Den statistiske analyse viser at de laerere der har svaret at
de inddrager eleverne i arbejdet med elevplaner, vurderer elevplanens betydning for elevernes
motivation og udvikling mere positivt end andre (jf. appendiks C). Der er altsa en sammenhang
mellem hvor meget og hvordan den enkelte elev inddrages, og hvilken betydning elevplanen har
som motiverende redskab for eleven.

Flere af de interviewede elever giver ogsa udtryk for at det har en positiv virkning hvis de selv har

vaeret med til at formulere indholdet i elevplanen fordi de sa er mere motiverede for at arbejde
hen mod malene. Fx siger en elev i fjerde klasse:
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Jeg vil gerne nogle gange have lov til selv at veelge hvad jeq skal forbedre mig i. Sa virker
det bedre fordi hvis foraeldrene og laereren har aftalt noget jeq ikke gider, sa hjselper det
ikke s& meget. (Elev i 4. klasse).

Bade lzerere og elever fremhaever at det er afgerende at laererne har mulighed for at tale med
eleverne om formuleringen af evalueringen og malene og om hvordan de skal nd malene. Nogle
skoler afholder derfor elevsamtaler i forbindelse med skole-hjem-samtaler og udlevering af elev-
planerne. Elevsamtaler er centrale for elevernes motivation fordi dialogen pa tomandshand mel-
lem lzerer og elev gar at de fgler sig set og inddraget. Flere elever forteeller at de ved inddragel-
sen i samtalen fgler sig taget alvorligt af leereren.

En yderligere fordel ved elevplanerne er ifglge eleverne at de faler sig bedre forberedt pa den
vurdering de modtager munditligt til skole-hjem-samtalen. Flere af de interviewede elever fortael-
ler at de normalt er ret nervgse for at skulle deltage i samtalerne. | forundersggelsen sas det at
foraeldrene havde en opfattelse af at elevplanerne udger et godt grundlag for skole-hjem-
samtalerne, og denne holdning kan altsa ogsa iagttages blandt mange af de interviewede elever.
Denne problemstilling behandles ogsa i kapitel 7 om skole-hjem-samarbejdet.

6.2 Betydningen af skriftlig evaluering
Elevplanen er en made at gare evalueringen af eleven skriftlig. Men hvilken betydning har denne
skriftliggarelse for elevens motivation?

6.2.1 Eleverne vurderer at skriftlig evaluering er vigtig

Interviewene med eleverne viser at den skriftlige evalueringsform medvirker til at eleverne bedre
kan huske deres mal, og at de aftaler de har indgdet om hvad de skal arbejde med, far starre
vaegt for dem. Flere elever giver udtryk for at de godt kan bekymre sig for om der star noget ne-
gativt i elevplanen far de far den udleveret. Alligevel siger de samtidig at det har positiv betyd-
ning for dem at fa evalueringen pa skrift fordi det hjaelper dem til at blive bedre og ger det syn-
ligt for dem at de bliver bedre. En af de interviewede elever i 4. klasse fortzeller:

Nogle gange hader jeqg virkelig at fa sddan nogle elevplaner med hjem, for s kan man vir-

kelig ikke slippe uden om det. Men det virker fordi s& kan man se at det virker, og sa bliver
man glad for sig selv! (Elev i 4. klasse).
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En elevi 9. klasse fortaeller:

Jeg synes elevplanerne er gode fordi man far viljestyrken til at blive bedre til det man ikke
er sa god til. Man laver aftaler med sig selv om hvordan man gerne vil have det. (Elev i 9.
klasse).

Ogsa i forhold til beskrivelserne af de fremadrettede malsaetninger giver flere elever udtryk for at
en skriftlig formulering i elevplanen giver malsaetningerne starre vaegt. Fx siger en elev i 6. klasse:

Hvis man har skrevet det i lektiebogen, er det noget andet end hvis det star i elevplanen,
hvor det virkelig star der. (Elev i 6. klasse).

En elevi 7. klasse fortzeller at det bliver tydeligere for ham hvordan det gar, nar evalueringen star
i elevplanen:

Nu kan man bedre se om det er gaet frem eller tilbage. Det er bedre pa skrift, for man kan
Jo ikke huske hvad laeereren har sagt. (Elev i 7. klasse).

Interviewene med elever tyder altsa pa at elevplanerne har positiv betydning for elevernes motiva-
tion fordi de opfatter det der star skrevet ned, som vigtigere end det der blot bliver sagt. Samtidig
fremhaever mange af de interviewede elever dog at samtalen med laereren er vigtig for at fgle sig
set og anerkendt. Samtalen er desuden vigtig for at eleverne kan fa laererens supplerende forkla-
ring af indholdet i elevplanen, og for at skabe mulighed for en dialog hvor eleverne selv kan for-
teelle hvordan de synes det gar, og hvad de gnsker at arbejde mere med fremover. Endelig er det
vigtigt for eleverne at kunne fglge med i hvordan de klarer sig, og om de har forbedret sig i for-
hold til sidste elevplan.

6.2.2 Laererne vurderer at elevplanen har positiv betydning for elevernes motivation
Dette billede bekraeftes af resultater fra spargeskemaundersggelsen blandt laererne som viser at
de fleste vurderer at elevplanen har positiv betydning for elevernes motivation for laering. Dette
illustreres af figur 14:
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Figur 14
Hvilken betydning vurderer du at elevplanen har for elevens motivation for leering?
(n =967)

50%

40%
30%
20%
10%
O% — | s | — | s | I:I —=
B2 ™ > 2 e N N v > ™ )
(o &
&> N
<& X
- ()
& &

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Figuren viser at 47 % af laererne mener at elevplanerne hverken har positiv eller negativ betyd-
ning for elevernes motivation for laering. 49 % af laererne vurderer at elevplanerne i starre eller
mindre grad har positiv betydning for elevernes motivation, mens 3 % vurderer at elevplanerne
har negativ betydning. De fleste laerere vurderer altsa at elevplanerne har positiv betydning for
elevernes motivation for lzering.

Den statistiske analyse viser som naevnt at de laerere der har svaret at eleverne bliver inddraget i
udformningen af elevplanen, vurderer elevplanens betydning for elevernes motivation og udvik-
ling mere positivt end de @vrige lzerere. Samtidig viser analysen at udskolingslaererne vurderer be-
tydningen mere negativt end de gvrige laerere.

6.2.3 Andre typer af evaluering har ogsa betydning for motivationen

Elevplanerne skal dog ses i sammenhang med andre former for evaluering og tilbagemeldinger
som eleverne far om deres udvikling. Interviewene med elever tyder bl.a. pa at elevernes holdning
til elevplanerne og den betydning de tillaegger dem, afhaenger af om eleverne derudover far ka-
rakterer. Hvis de ikke far karakterer, er statusvurderingen i elevplanen vigtig for dem for at kunne
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se hvordan de klarer sig. Hvis eleverne samtidig far karakterer, fokuserer flere af dem i hgjere
grad pa dette. En elev i 8. klasse fortaeller fx:

Jeg synes det er mere spaendende at 1a karakter for en opgave. | elevplanen er der altid
noget andet man er god til hvis man har faet en darlig karakter i en af tingene. (Elev i 8.
klasse).

Det er altsa ikke elevplanen alene, men evalueringen i sig selv der kan virke motiverende for
mange elever. | den forbindelse har fokus pa elevernes mal en central betydning. Elevplanerne og
beskrivelser af mal har til formal at saette fokus pa elevernes forbedringsmuligheder og fremad-
rettede arbejde, mens karakterer alene giver en status og dermed er bagudrettede.

6.3  Fokus pa malteenkning er vigtig

Et af formdlene med elevplanerne er som naevnt den fremadrettede opfalgning pa evalueringen
som skal beskrive hvad den enkelte elev har behov for at forbedre, og hvordan eleven kan na dis-
se mal. En metode til at arbejde fremadrettet med dette er at opstille individuelle mal for eleverne
i deres elevplaner.

Spargeskemaundersggelsen blandt |zererne viser at nogle lzerere opstiller skriftlige individuelle lae-
ringsmal for eleverne, men samtidig at under halvdelen af lzererne har svaret at det er tilfeeldet i
haj grad eller i nogen grad. Dette illustreres af figur 15:

Figur 15
I hvilken grad opstiller du skriftlige laeringsmal for eleverne?
(n=967)
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Kilde: Spergeskemaundersogelse blandt Izerere.
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Som figuren viser, har 42 % af |zererne svaret at de i hgj grad eller i nogen grad opstiller skriftlige
lzeringsmal for eleverne.

Caseundersagelsen viser desuden at der er stor forskel pa i hvor hgj grad eleverne er vant til at
taenke i mal. Nogle elever er vant til og gode til at taenke i mal, mens andre ikke er det. Det tyder
som naevnt pa at det er afggrende for elevernes bevidsthed om mal og deres motivation for at
arbejde frem mod dem at laererne inddrager dem i at saette disse mal og taler med dem om
hvordan de kan na malene.

Elevplanen virker ikke ngdvendigvis i sig selv motiverende for eleverne i forhold til deres lzering
hvis ikke den har en udformning som understatter dette. Men hvis den er fremadrettet, og hvis
eleverne bliver inddraget i aftaler om deres egne mal, er de mere bevidste om at arbejde hen
imod dem i det daglige. Fx fortaeller en elev at laereren minder eleverne om deres mal og holder
dem pa sporet:

(...) nogle gange tager leereren fat i os og siger at det jo er de her mal vi har. Hun tog fat i
mig i timen og sagde at det var jo det her jeg havde skrevet i elevplanen at jeg godt ville.
(Elev i 9. klasse).

Elevplanen kan indbyde til at eleverne selv fokuserer pa deres mal. Dette kan vaere med til at mo-
tivere dem for at laere mere og udvikle sig. Det er imidlertid afgarende for arbejdet med malene
at elevplanens form laegger op til at formulere disse mal pa en made som giver mening og er re-
levant for eleverne. En af eleverne fremhaever fx at en mulig forbedring af elevplanens udform-
ning var at malene stod direkte ud for det fag det drejer sig om:

Sa skulle der std mal for hvert fag sa de ikke bare star der til sidst. Fx malet for idraet skulle
sta ud for faget — fx at man skulle kunne kaste 50 meter. (Elev i 7. klasse).

En anden elev foreslar at der i elevplanens fremadrettede del og i forbindelse med beskrivelserne
af hvordan man kan arbejde frem mod sine mal, kunne formuleres forslag til konkrete opgaver:

Men nu vores leerer, han er ikke sa god til det (at foresla hvordan eleverne kan blive bedre).
Han siger bare at man skal laegge mere vaegt i de opgaver han giver. Men det kan man jo
ikke hvis man nu har gjort sit bedste. Men fx i elevplanen kunne han jo bare give et link til
grammatikopgaver pa nettet eller sadan noget. Det ville hjzelpe hvis man virkelig gerne ville
blive bedre til grammatik. (Elev i 8. klasse).

90 Danmarks Evalueringsinstitut



6.4  Opsamling: Elevplanerne virker motiverende hvis de in-

deholder mal, og hvis eleven inddrages
Undersagelsen viser at starstedelen af eleverne inddrages i arbejdet med elevplaner i forhold til
de fremadrettede handlinger der er tiltaenkt som stgtte for deres skolegang. Der er dog stadig 30
% af laererne som ikke inddrager eleverne. Inddragelsen af eleverne i arbejdet med elevplanerne
og fastsaettelsen af elevernes egne mal er imidlertid vigtig for deres motivation og udvikling. De
|zerere som har inddraget eleverne i arbejdet med elevplanerne, vurderer i hgjere grad end andre
lerere at elevplanen er anvendelig som redskab til at motivere eleven. De elever som har pregvet
at blive inddraget i arbejdet med elevplanerne, har ogsa positive erfaringer med dem. Hvis elev-
planen skal virke motiverende for eleverne i forhold til deres egen laering, bar de derfor inddrages
i arbejdet og i formuleringen af mal og aftaler om opfalgning.

Undersggelsen viser at under halvdelen af laererne formulerer skriftlige individuelle mal i elevpla-
nerne, og det tyder pa at det for en del laerere er en udfordring at arbejde med individuelle mal.
Men samtidig ses det at formuleringen af skriftlige individuelle mal i elevplanen er afgarende for
om elevplanerne kan motivere eleverne. Eleverne efterspgrger desuden individuelle mal og aftaler
om hvordan de kan arbejde hen mod disse mal. De er samtidig glade for at fa vurderingen og de-
res mal pa skrift fordi de sa tillaegger vurderingen sterre betydning. Derfor peger undersggelsen
pa at skolerne bgr arbejde med at blive bedre til at arbejde med mal og bruge elevplanerne som
redskab hertil. Hvis elevplanen skal indbyde til at eleverne har gget fokus pa deres mal, er det af-
gerende at elevplanen og malene formuleres pa en made sa de giver mening for eleven.

Opmeerksomhedspunkter i forhold til elevplanen som redskab til motivation og udvik-
ling for eleverne

e Hvis elevplanerne skal have en motiverende virkning pa eleverne, er det vigtigt at vaere op-
maerksom pa at inddrage eleverne i arbejdet med elevplaner, fx ved at afholde elevsamtaler
hvor elev og lzerer taler om bade vurdering og mal. | den forbindelse er det samtidig vigtigt
at eleven selv er med til at formulere malene.

e Formuleringen af individuelle mal er afgerende for elevernes motivation, og det er derfor vig-
tigt at veere opmeaerksom pa at elevplanerne udformes pa en made som understgtter formu-
leringen af mal og fremadrettede aftaler om opfyldelsen af malene.

e Arbejdet med individuelle mal kan vaere en vanskelig opgave for leererne. Det er derfor vig-

tigt at veere opmeaerksom pa hvordan en paedagogisk taenkning med fokus pa mal kan un-
derstgttes pa den enkelte skole.
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7  Skole-hjem-samarbejdet

| bekendtgarelsen om elevplaner i folkeskolen star der i § 2, stk. 3: Elevplanen skal styrke samar-
bejdet mellem skole og hjem. Den indgar i den regelmaessige underretning af eleven og foreel-
drene om elevernes udbytte af skolegangen. Det er altsa et af elevplanens formal at styrke skole-
hjem-samarbejdet. Samtidig falger det af bekendtggrelsen at elevplanen skal bidrage til “at kvali-
ficere draftelsen af, hvordan der fremadrettet kan stattes op om undervisningen af eleven fra ba-
de skolens og foreeldrenes side”. Foraeldrene sdvel som skolen skal altsa kunne bruge elevplanen
som redskab til at statte eleven.

| dette kapitel vil vi se naermere pa hvordan elevplanen fungerer i forbindelse med skole-hjem-
samarbejdet generelt og foraeldrenes mulighed for at fglge med i elevens udbytte af undervisnin-
gen specifikt. Farst diskuterer vi elevplanens betydning for skole-hjem-samtalen. Herefter beskri-
ver vi hvordan foraeldrene inddrages, og diskuterer formidlingen til foraeldrene i elevplanen. Af-
slutningsvis praesenterer vi de centrale opmeaerksomhedspunkter der kan bidrage til at elevplanen
vil styrke skole-hjem-samarbejdet.

Kapitlet viser at flertallet af bade forzeldre og laerere mener at elevplanen fungerer som et godt
redskab til at styrke skole-hjem-samarbejdet, men at der derudover er andre dele af kontakten
mellem skole og hjem der er vigtig. Desuden viser kapitlet at det kan veere en vanskelig opgave
for laererne at formidle til foraeldrene i elevplanen nar elevplanen samtidig skal bruges til andre
formal.

7.1  Elevplanens betydning for skole-hjem-samtalen

En vaesentlig del af skole-hjem-samarbejdet tager udgangspunkt i skole-hjem-samtalerne. Pa flere
skoler foregdr skole-hjem-samtalerne én eller to gange om aret og udger en af de primaere kon-
taktflader mellem skole og hjem. | skole-hjem-samtalen deltager oftest et par af elevens laerere,
elevens foreeldre og i flere tilfaelde ogsa eleven selv. Undersggelsen viser at flere mener at elev-
planen har positiv betydning for skole-hjem-samarbejdet.
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7.1.1 Elevplanen som laerernes forberedelse til skole-hjem-samtalen
Bade spargeskemaundersagelsen blandt lerere og interviewene med lzrere pa de seks casesko-
ler viser at mange laerere bruger elevplanen mest aktivt i forbindelse med skole-hjem-samtalen.

Spergeskemaundersggelsen blandt laerere viser at 97 % af laererne tager elevplanen i brug nar de
forbereder skole-hjem-samtaler. Laererne bruger altsa i stor udstraekning elevplanen til at fokuse-
re pa hvordan det gar med hver elev forud for skole-hjem-samtalerne. En laerer beskriver det sa-
dan:

Det at man er forberedt og har gjort sig nogle feerdige og veldefinerede tanker om hvad
man egentlig mener om eleven, det er noget af det vigtigste for mig. (Laerer).

For at elevplanen kan have betydning for skole-hjem-samtalen, er det ogsa vigtigt at den bliver
udleveret i forbindelse med samtalen.

7.1.2 Elevplanen udleveres i forbindelse med skole-hjem-samtalen

Starstedelen af foraeldrene modtager elevplanen fgr skole-hjem-samtalerne. Af de 82 % af for-
2ldrene der har svaret at de fik udleveret elevplanen i forbindelse med den seneste skole-hjem-
samtale, har flertallet faet elevplanen mere end en uge far samtalen. Det viser tabel 12.

Tabel 12

Hvornar i forhold til skole-hjem-samtalen modtog du elevplanen? (n = 833)

Mere end en uge fer samtalen 51 %
En uge eller mindre fgr samtalen 36 %
Samme dag som samtalen/under samtalen 10 %
Efter samtalen 3%
Total 100 %

Kilde: Spergeskemaundersogelse blandt foraeldre.

51 % af de foreeldre der har deltaget i en skole-hjem-samtale og har faet en elevplan i forbindel-
se med samtalen, har faet udleveret planen mere end en uge fagr samtalen. 36 % har modtaget
elevplanen en uge eller mindre far samtalen, 10 % samme dag som samtalen fandt sted, eller
under samtalen, og 3 % har faet planen efter samtalen. Det er altsa typisk praksis at forzeldrene
far udleveret elevplanen inden de skal til skole-hjem-samtale.
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Sterstedelen af forzeldrene er da ogsa tilfredse med det tidspunkt de fik udleveret elevplanen. 88
% af foreeldrene mener at udleveringstidspunktet gav dem tilstraekkelig tid til at lsese elevplanen
far samtalen.

Interviewene med bade foraeldre og elever giver indtryk af at begge parter saetter pris pa at fa
elevplanen udleveret fgr skole-hjem-samtalen. P& den made far de mulighed for at forberede sig
pa hvad samtalen skal handle om. En foraelder forteeller:

Det jeg synes er godt er at jeg behover ikke at lade det veere op til laereren at afgere hvor-
vidt vi skal snakke om engelsk, religion eller noget andet. Her kan jeg selv se: Jamen, jeg
kunne godt teenke mig at snakke lidt om engelsk. Jeg er mere informeret om hvor barnet
er, for samtalen. Og pa den made kan jeg selv bringe det jeg synes er relevant, pa banen.
(Forzlder).

| spargeskemaundersggelsen har 55 % af foraeldrene svaret at elevplanen styrker skole-hjem-
samtalen fordi den giver dem mulighed for at vaere bedre forberedt. Muligheden for at forberede
sig til skole-hjem-samtalen er altsa en vigtig styrke ved elevplanen i foraeldrenes gjne.

7.1.3 Elevplanen har positiv betydning for skole-hjem-samtalen

Undersggelsen viser at bade lrere og foraeldre mener at elevplanen har en positiv betydning for
skole-hjem-samtalen. Stgrstedelen af de laerere der har deltaget i skole-hjem-samtaler, mener sa-
ledes at elevplanen har en positiv betydning for forlgbet af samtalerne. Det viser figur 16.
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Figur 16
Hvilken betydning har elevplanerne for skole-hjem-samtalen?
(n =967)
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Kilde: Spergeskemaundersegelse blandt leerere

Figuren viser at 23 % af de laerere der har deltaget i skole-hjem-samtaler, mener at elevplanen
hverken har en positiv eller negativ betydning for skole-hjem-samtalen, mens 73 % mener at
elevplanerne har en positiv betydning for skole-hjem-samtalen. 10 % af disse har svaret i den
mest positive kategori, nemlig at elevplanen har meget positiv betydning for skole-hjem-
samtalen. 4 % af leererne mener at elevplanen har negativ betydning for skole-hjem-samtalen.

Et lignende billede tegner sig i spagrgeskemaundersggelsen blandt forzeldrene, hvilket kan ses i
figur 17.
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Figur 17
I hvilken grad havde elevplanen betydning for skole-hjem-samtalen?
(n =833)

@ | hgj grad Inogen grad EImindre grad 0O Slet ikke

6%

46%

Kilde: Spergeskemaundersegelse blandt foraeldre.

81 % af forzeldrene mener at elevplanen i hgj grad eller i nogen grad havde betydning for skole-
hjem-samtalen, mens de resterende mener at det var tilfaeldet i mindre grad eller slet ikke.

Interviewene blandt foreeldre viser at flere mener at elevplanen er et godt udgangspunkt for sko-
le-hjem-samtalen. Flere fremhaever at elevplanen giver mulighed for at komme “et stik dybere” i
samtalen fordi foraeldrene via elevplanen er orienteret pa forhand og derfor ikke skal starte helt
fra bunden. Nogle foraeldre problematiserede dog at samtalerne til tider kom til at dreje sig for
meget om elevplanen sa der ikke var plads til at tage andre temaer op, fx elevens trivsel. Dette
synes saerligt problematisk i de tilfaelde hvor elevplanen kun beskaeftiger sig med elevens faglige
status fordi der i sa fald bliver et ensidigt fokus pa den faglige vurdering af eleven.

71.4 Forzeldrenes input til elevplanen

Som naevnt indledningsvist i kapitlet er et af elevplanens formal at kvalificere draftelsen af hvor-
dan der kan stgttes op om undervisningen af eleven. | § 3, stk. 2, fremgar det desuden at elev-
planen skal indeholde oplysninger om den besluttede opfalgning pa evalueringen af eleven og
om “eventuelle aftaler om foraeldrenes og elevens medvirken til at eleven nar de opstillede mal”.
Desuden kan elevplanen ifglge § 3, stk. 4, indeholde "aftaler om, hvordan foraeldrene i gvrigt
kan bidrage til, at eleven far en god skolegang, herunder ved at tage medansvar for, at eleven
mgder til tiden, medbringer de ngdvendige undervisningsmidler, mader udhvilet m.v.”.
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79 % af |zererne har svaret at elevplanerne indeholder aftaler om hvad der kan gares for at ele-
ven nar sine mal. Af disse svarer starstedelen af leererne at aftalerne handler om hvad eleven selv
kan ggre for at na sine mal. Men flere af aftalerne retter sig ogsad mod forzeldrene. Det viser tabel
13.

Tabel 13

Drejer aftalerne sig om: (n = 767)

Hvad du skal gere for at eleven nar sine mal 74 %
Hvad eleven selv skal ggre for at nd sine mal 98 %
Hvad forzeldrene skal ggre for at eleven ndr sine mal 76 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.
Respondenterne kan saette flere kryds. Herved summerer procenterne op til mere end 100 %.

Tabel 13 viser at 98 % af laererne har svaret at aftalerne om hvordan eleven kan na sine mal, dre-
jer sig om hvad eleven selv kan ggre for at na sine mal. 76 % har svaret at aftalerne indeholder
beskrivelser af hvad foraeldrene kan ggare for at eleven nar sine mal, og 74 % svarer at aftalerne
indeholder beskrivelser af hvad laereren kan gare.

Spgrgeskemaundersggelsen blandt foraeldre viser at 78 % af de foraeldre der har deltaget i skole-
hjem-samtalen, har svaret at der blev indgdet aftaler om hvad der kan stgtte op om barnets sko-
legang. | 63 % af tilfzeldene rettede aftalerne sig mod hvad foraeldrene kunne gere for at stgtte
barnet.

En del af disse aftaler blev skrevet ind i elevplanen. 45 % af forzeldrene har svaret at aftalerne
blev skrevet ind i elevplanen, og 43 % at de ikke gjorde. 12 % har svaret “Ved ikke".

71 % af foraeldrene er desuden kommet med forslag eller input til samarbejdet om deres barns
skolegang. Heraf svarer 2/3 desuden at elevplanen i hgj grad eller i nogen grad afspejler disse for-
slag eller input.

Flere af foraeldrene har altsa vaeret inddraget i elevplansarbejdet, enten ved at de har indgaet af-
taler om hvordan de kan statte deres barn i at na sine mal, eller ved at de selv har leveret input
og forslag til samarbejdet om barnets skolegang.

7.1.5 Elevplanen bar ikke sta alene

83 % af foraeldrene har svaret at de er enige i udsagnet om at det er afgarende at elevplanen
falges op af en samtale sa der er mulighed for at tale om indholdet. Dette billede blev bekraeftet
af flere af de foraeldre der blev interviewet. En foraelder udtrykker det saledes:
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Hvis du har et barn der rent fagligt har det sveert, sa er det sveerere at 13 det hjem pa skrift
uden at der falger en samtale med. (...) Man kan selvfelgelig ringe til leereren. Men det er i
hvert fald vigtigt at det bliver fulgt op af samtaler. For tingene er jo ikke sort-hvide, vel?
(Forzelder).

Flere foraeldre er altsa glade for at fa en elevplan, men laegger vaegt pa at den ikke kan sta alene.
Den opfalgende samtale er vigtig. Dette billede tegnede sig allerede i forundersggelsen (EVA,
2007), hvor samme pointe blev fremhaevet af bade lerere og foraeldre.

7.2  Foreeldrenes inddragelse i barnets skolegang

Ifalge bekendtggrelsen skal elevplanen som naevnt indga i den regelmaessige underretning af
forzeldrene om elevens udbytte af skolegangen. Undersggelsen har derfor ogsa fokuseret pa om
foraeldrene mener at elevplanen har en betydning for deres indblik i barnets skolegang.

7.2.1 Forzeldrene far storre indblik i barnets skolegang
Figur 18 viser at foraeldrene mener at de pga. elevplanen har faet bedre indblik i hvad deres barn
skal arbejde saerligt med.

Figur 18

I hvilken grad har elevplanen betydet at du far bedre indblik i hvad dit barn skal arbejde
saerligt med?

(n =833)
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Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt foreeldre.

43%
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78 % af forzeldrene mener at elevplanen i hgj eller nogen grad har betydet at de far bedre ind-
blik i hvad deres barn skal arbejde med. Dette tyder pa at det er mere overskueligt for forzeldrene
at falge med i hvilke saerlige mal barnet har, og hvordan de skal forfalges.

Desuden viser spgrgeskemaundersggelsen blandt foraeldre at 73 % i hgj grad eller i nogen grad
mener at elevplanen har betydet at de far bedre indblik i hvad de kan ggre for at understatte de-
res barns udbytte af skolegangen.

Foraeldrene mener desuden at elevplanen i hgjere grad styrker deres grundlag for at engagere sig
i deres barns faglige udvikling end i barnets personlige og sociale udvikling. Tabel 14 viser i hvil-
ken grad foraeldrene mener at elevplanen styrker deres grundlag for at engagere sig i barnets
hhv. faglige, personlige og sociale udvikling.

Tabel 14
I hvilken grad synes du at elevplanen styrker dit grundlag for at engagere dig i dit barns
... (n =833)

| hgj grad I nogen grad | mindre grad Slet ikke Total
... faglige udvikling? 44 % 37 % 15 % 5% 100 %
... personlige udvikling? 36 % 39 % 19 % 6 % 100 %
... sociale udvikling? 35 % 37 % 21 % 7 % 100 %

Kilde: Spergeskemaundersogelse blandt foraeldre.

Saledes svarer 81 % af foraeldrene at elevplanen i hgj grad eller i nogen grad styrker deres grund-
lag for at engagere sig i deres barns faglige udvikling, 75 % mener at dette i hgj grad eller i no-
gen grad gaelder for barnets personlige udvikling, og 72 % mener at det gar sig gaeldende for
barnets sociale udvikling. (Se kapitel 3 for operationalisering af kategorierne).

Elevplanen har altsa ifalge undersaggelsen styrket foraeldrenes mulighed for at engagere sig i de-
res barns skolegang.

Interviewene med forzeldre bekraeftede dette billede. Flere foraeldre fremhaevede fordelen ved at
fa et skriftligt dokument som de kan diskutere med deres barn. P4 den made far de et bedre ind-
blik i hvordan barnet klarer sig i skolen. Der var imidlertid andre foraeldre der ikke mente at den
elevplan de havde modtaget, havde givet dem et bedre indblik. Dette var typisk tilfeeldet de ste-
der hvor forzeldrene var utilfredse med elevplanens udformning.
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Undersggelsen viser desuden at 94 % af foraeldrene bruger elevplanen som udgangspunkt for en
samtale med barnet om hvordan det gar i skolen. Interviewene indikerer at flere forzeldre er gla-
de for at modtage en elevplan fordi den netop kan bruges som anledning til at tale med deres
barn om skolegangen:

Det har veret en meget god pejling for os at 13 elevplanen hjem. Sa kan vi sidde og disku-
tere det lidt. Bade i forhold til hvor han selv synes han er henne i forhold til de enkelte fag,
og i forhold til hvad vi har en fornemmelse for. Fordi man kan jo godt sidde som forzelder
med en fornemmelse af at det her klarer han rigtig godt, og sa er der noget andet han har
sveert ved. Men maske har han selv en anden opfattelse. (Foreelder).

7.2.2 Forskel pa forzeldres gnske om at blive inddraget i barnets skolegang
Flere forzeldre far altsd med elevplanen et bedre indblik i deres barns skolegang, men hvordan ser
de egentlig deres egen rolle i forhold til barnets skolegang? @nsker de at blive inddraget?

Flere foraeldre mener at elevplanen har betydning for hvor meget de bliver inddraget i deres
barns skolegang. Figur 19 illustrerer dette.

Figur 19

I hvilken grad har elevplanen haft betydning for hvor meget du bliver inddraget i dit
barns skolegang?

(n =833)
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Kilde: Spergeskemaundersegelse blandt foraeldre.
40 % af foreeldrene mener at elevplanen i mindre grad eller slet ikke har betydning for hvor me-

get de bliver inddraget i barnets skolegang. 60 % af foraeldrene mener at elevplanen i nogen
grad eller i hgj grad har haft en betydning. Spgrgeskemaundersagelsen viser desuden at dette
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opleves som positivt idet 93 % mener at det i hgj grad er vigtigt at vaere inddraget i barnets sko-
legang, mens 7 % i nogen grad mener dette.

Det samme indtryk gav interviewene. Dog pegede flere forzeldre pa at forskellige forzeldre ikke
har lige vilkar i forhold til at bidrage til barnets udbytte af skolegangen. En foraelder beskrev det
sadan:

Det er ikke alle foraeldre der kan. Det er ikke alle foreeldre der har tid. Tit nar barnet sidder
derhjemme med sine forzeldre, sa er den ene maske mere treet end den anden, og sa far
man ikke gjort mere ved det. Der er leereren maske bedre til at komme ind pa det enkelte
barn. Det synes jeg de har vaeret gode til. (Foreelder).

En analyse af de statistiske sammenhange viser desuden at foraeldre som svarer at det i hgj grad
er vigtigt at blive inddraget i deres bgrns skolegang, er mere positive over for elevplanerne gene-
relt end foraeldre som har svaret at de i nogen grad, i mindre grad eller slet ikke synes at det er
vigtigt (jf. appendiks C).

7.3  Formidling til foreeldre
De forskellige typer af elevplaner giver forskellige udfordringer hvad angar leerernes formidling til
forzeldrene, og ogsa foraeldrene modtager de forskellige typer af elevplaner forskelligt.

7.3.1 Formidling i elevplaner skaber udfordringer for laererne

Flere lzerere ser en udfordring i at finde en form pa elevplanen der ger den formidlingsvenlig i
forhold til forzeldrene. Som naevnt bestar et af dilemmaerne i at elevplanen dels skal anvendes til
lgbende evaluering af eleverne — og dermed vaere et redskab for lzereren til labende at nedfaelde
overvejelser om elevens udvikling — dels skal vaere et kontaktredskab til foraeldrene. Nogle af lze-
rernes overvejelser egner sig givetvis ikke til at blive vist frem for forzeldrene fordi disse overvejel-
ser kan veere praeget af at laererne internt anvender et andet sprog end over for forzeldrene:

Vi skal passe pa med at vi ikke skriver i et sprog hvor foraeldrene overhovedet ikke forstar
hvad der star. Det er jo ikke meningen at de skal ga hjem og sla op i en ordbog for at
kunne laese noget om deres barn. Det har vi haft en del snak om. (Lzerer).

Samtidig kan det vaere en udfordring for formidlingen at foraeldre ikke er ens og derfor har for-

skellige behov i forhold til kommunikation. Nogle laerere taenker derfor i forskellige typer af for-
2ldre nar de udfylder elevplanerne. En laerer forklarer det fx sadan:
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Jeg tager i betragtning hvad det er for nogle foreeldre jeq skriver til. Det bliver man nadt til.
Om det er akademikerforzeldre eller foraeldre med en lavere uddannelse. Det er jo et for-
skelligt sprog. Det bliver det nadlt til at veere. (Lzerer).

Nogle lzerere vurderer altsa ngje hvilken type foraeldre de skriver til. Det er dog ikke alle |zerere
der synes at dette er en god ide, eller at de har tid til eller mulighed for at malrette elevplanen til
de enkelte foraeldre. Hvis elevplanen bestar af afkrydsning eller standardformuleringer, vil den
nadvendigvis vaere formuleret ens for alle.

Flere af de laerere der udfylder elevplaner med standardbeskrivelser, er derfor bekymrede for
hvordan forzldrene modtager dem. Som naevnt i kapitel 3 om implementering af elevplaner har
det fx fart til at nogle lzerere har valgt at sende fglgebreve til foraeldrene sammen med elevpla-
nen.

For de laerere der har mulighed for selv at formulere teksten, er det ofte en tidskraevende proces
da de gerne vil give forzeldrene et indtryk af hvilke tanker de har gjort sig om barnet:

Jeg sidder nogle gange og taenker pa at de foraeldre der skal laese det her, ma gerne kunne
maerke at jeg har gjort mig nogle tanker om deres eget barn. Nogle personlige tanker. Der-
for tvinger jeg mig selv til at skrive lidt mere nogle gange end jeg egentlig synes der beha-
ver at sta. (Laerer).

Der er altsa forskellige udfordringer for leererne forbundet med formidlingen i elevplanen og for-
skellige muligheder alt efter om skolen anvender afkrydsning, standardformuleringer eller indivi-
duelle beskrivelser.

7.3.2 Foraldrene gnsker individuelle beskrivelser, men ogsa gradueringer

Foraeldrene er i spgrgeskemaundersggelsen blevet spurgt om de foretraekker hhv. individuelle be-
skrivelser eller afkrydsningsskemaer. Tabel 15 viser svarfordelingen.
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Tabel 15
Foretraekker du at elevplanen indeholder ...

(n =833)
... individuelle beskrivelser af hvordan ... afkrydsningsskema (fx med smi-
barnet klarer sig? leys, krydser i kan/kan naesten e.l.)?
Slet ikke 1% 32%
Enkelte steder 7% 25 %
Mange steder 50 % 33 %
Udelukkende 41 % 5%
Ved ikke 1% 6 %
Total 100 % 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt foraeldre.

Tabel 15 viser at forzeldrene gnsker at elevplanen udelukkende eller mange steder indeholder in-
dividuelle beskrivelser (91 %) i hgjere grad end afkrydsningsskemaer (38 %). Dette blev bekraef-
tet i interviewene med foraeldre. En foraelder beskriver det sadan:

Det er de uddybende kommentarer der ger forskellen. Om der star en smiley eller en ka-
rakter — det kan naesten veere lige meget. Det giver fx heller ikke mening at give en karak-
ter pa om et barn kan handtere konflikter. (Foraelder).

Men samtidig vil foraeldrene gerne vide om deres barn klarer sig tilfredsstillende i forhold til trin-
og slutmalene og i forhold til de andre elever. En foraelder siger:

Jeg sad med den der tanke da jeqg laeste den igennem: “Jamen hvad svarer det egentlig til i
karakterer nar man bruger de og de ord?’ Sa det der med at fa en karakter med, det har
jeg det egentlig godt med. (Foraelder).

Analysen af de statistiske sammenhaenge viser, som nasvnt i kapitel 3, desuden at de foraeldre
der samlet set betegner deres erfaringer med elevplaner mest positivt, er de foraeldre der har
modtaget elevplaner der indeholder bade afkrydsning og individuelle beskrivelser mange steder
(jf. appendiks C).

Der er altsa et dilemma mellem foraeldrenes gnske om at modtage individuelle og rammende be-
skrivelser af deres barn og samtidig fa en form for graduering som beskriver status for deres
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barns udvikling i forhold til trin- og slutmal og i forhold til de andre elever. Samtidig er stgrstede-
len af laererne uenige i at afkrydsning er at foretraekke.

Nar det kommer til formuleringerne i elevplanerne, er foraeldrene generelt tilfredse med de indi-
viduelle beskrivelser. 97 % mener i hgj grad eller i nogen grad at de individuelle beskrivelser i de-
res barns elevplan er formuleret i et forstaeligt sprog. Dog viser interviewene med foreaeldre at der
er en tendens til at elevplaner med standardbeskrivelser, fx ud fra trin- og slutmal, som naevnt i
kapitel 2 kan veere vanskeligere at forsta for foraeldrene. Elevplanerne giver derfor bedst mening
for forzeldrene (og eleverne) nar laererne selv har staet for formuleringerne.

Den statistiske analyse af data viser at forzldrene ikke mener at afkrydsningen kan sta alene. De
forzeldre der generelt er mest tilfredse med elevplanerne, er dem der har modtaget individuelle
beskrivelser sammen med afkrydsning i et skema. | disse tilfaelde vil det netop vaere muligt at fa
bade en rammende tekst og se en graduering.

7.4  Elevplanen har positiv betydning for skole-hjem-

samarbejdet
Bade laerere og foraeldre mener at elevplanen har positiv betydning for skole-hjem-samarbejdet
generelt. Figur 20 viser svarfordelingen blandt lzererne.
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Figur 20
Hvilken betydning har elevplanerne for dit samarbejde med foraeldre alt i alt?
(n =967)
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Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.
Figur 20 viser at 34 % af laererne mener at elevplanen hverken har positiv eller negativ betydning
for skole-hjem-samarbejdet, mens 63 % har vurderet at planerne i en eller anden udstraekning

har positiv betydning for samarbejdet med forzeldrene. 3 % er mere eller mindre negative.

Ogsa foraeldrene har vurderet elevplanen positivt i forhold til dens funktion som redskab til at
styrke skole-hjem-samarbejdet. Dette fremgar af figur 21.
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Figur 21

Hvordan vurderer du samlet set elevplanen som redskab til at styrke skole-hjem-
samarbejdet?

(n =833)
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Kilde: Spargeskemaundersegelse blandt foraeldre.

85 % af foraeldrene mener at elevplanerne i en eller anden udstraekning som redskab styrker sko-
le-hjem-samarbejdet. Heraf har 25 % svaret i den mest positive kategori.

7.5 Foreeldrenes samlede erfaring med elevplanerne er posi-

tiv
Sterstedelen af forzeldrene betegner samlet set deres erfaringer med elevplaner som positive.
Dette illustreres af figur 22.
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Figur 22
Hvordan vil du som foraelder samlet set betegne dine erfaringer med elevplaner?
(n = 833)
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Kilde: Spergeskemaundersegelse blandt foraeldre.

Figuren viser at 11 % af foraeldrene samlet set betegner deres erfaringer med elevplanerne som
hverken positive eller negative. 83 % af foraeldrene betegner deres erfaringer som positive, mens
6 % vurderer at deres erfaringer er negative.

7.51 Faktorer der har betydning for foreeldrenes samlede erfaring med elevplaner
Som en del af den statistiske analyse har vi udarbejdet en samlet model der forklarer hvilke fakto-
rer der har betydning for foraeldrenes samlede holdning. Tabel 16 viser en oversigt over disse fak-
torer.

108 Danmarks Evalueringsinstitut



Tabel 16
Faktorer der har betydning for foreeldrenes samlede erfaring med elevplaner

Tema Faktor Betydning
(positiv: +, negativ: -)

Elevplaners udformning Udelukkende afkrydsning -
Individuelle beskrivelser mange steder og af- +
krydsning mange steder

Foraeldrenes inddragelse i bagrns skolegang | hgj grad vigtigt +

Foraeldrenes baggrundskarakteristika Uddannelse: lang -

Kilde: Spergeskemaundersegelse blandt foraeldre.
Sammenhaengene er undersegt ved hjaelp af en lineaer regressionsmodel hvor den athaengige variabel var spergs-
malet: “Hvordan vil du som forzelder samlet set betegne dine erfaringer med elevplaner?”

Tabellen viser at det har positiv betydning for foraeldrenes beskrivelse af deres erfaringer med
elevplaner hvis foraeldrene vurderer:

e At elevplanen indeholder individuelle beskrivelser mange steder og afkrydsning mange steder
e Atdetihgjgrad er vigtigt at blive inddraget i deres barns skolegang.

Tabellen viser at det har negativ betydning for foraeldrenes beskrivelse af deres erfaringer med
elevplaner hvis:

¢ Elevplanen udelukkende indeholder afkrydsning

¢ Forzldrene har en lang videregaende uddannelse.

De naevnte faktorer der har betydning for foraeldrenes samlede tilfredshed med deres erfaringer
med elevplaner, kan kategoriseres og beskrives inden for falgende temaer:

¢ Elevplanernes udformning

e Foraeldrenes inddragelse i deres bgrns skolegang

¢ Forzldrenes baggrundskarakteristika.

Elevplanens udformning har betydning for hvor positivt foraeldrene vurderer deres samlede erfa-
ringer med elevplaner. Foraeldre der har svaret at elevplanen udelukkende indeholder afkryds-
ning, er mere negative i deres samlede erfaringer med elevplaner end forzldre der har modtaget
elevplaner der udelukkende bestar af individuelle beskrivelser. Disse foraeldre savner altsd sand-
synligvis mere individuelle beskrivelser af deres bgrn.

Foraeldrene har samlet set mere positive erfaringer med elevplaner hvis de har svaret at elevpla-
nerne indeholder bade afkrydsning ved mange fag og individuelle beskrivelser ved mange fag,
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end foraeldre hvis barns elevplan udelukkende bestar af individuelle beskrivelser. Foraeldrene er
altsa positive hvis elevplanen indeholder bade individuelle beskrivelser og afkrydsning ved mange
fag. P4 den made giver elevplanen dem bade en graduering af deres barn og en mere dybtgaen-
de beskrivelse.

Forzeldrenes syn pa i hvor hgj grad det er vigtigt at blive inddraget i deres barns skolegang, har
0gsa betydning for deres samlede erfaringer. Ikke overraskende har de forzeldre der mener at det
i hgj grad er vigtigt at blive inddraget i barnets skolegang, mere positive erfaringer med elevpla-
ner end de gvrige foraeldre.

Endelig viser den statistiske analyse at foraeldre som har en lang videregdende uddannelse, har
mere negative erfaringer med elevplaner end foraeldre der har en grundskoleuddannelse som den
lzengste gennemfarte uddannelse. Disse foraeldre kan taenkes at stille flere krav til elevplanerne
end forzeldre med en uddannelse af kortere varighed. Det er dog ikke muligt at pavise at foreel-
dre med en mellemlang eller kort videregdende uddannelse har mere positive erfaringer med
elevplaner end foraeldre med grundskoleuddannelse som den laengste gennemfarte uddannelse.

7.5.2 Faktorer der ikke har betydning for foreldrenes samlede erfaring med elev-
planer

Analysen viser ogsa at der er en raekke temaer der ikke har betydning for foraeldrenes samlede

erfaringer med elevplaner.

Det kan ikke pavises at det har en betydning hvor mange bgrn forzeldrene har i skolen. Dette
kunne ellers give foraeldrene et bedre sammenligningsgrundlag nar det gaelder elevplanernes ud-
formning. Denne faktor kan imidlertid ikke siges at have betydning.

Tidspunktet for og hyppigheden af udleveringen af planen kunne ogsa taenkes at have indflydel-
se pa foraeldrenes grad af tilfredshed. Men heller ikke denne faktor kan siges at have en paviselig
betydning.

7.6  Opsamling: Elevplaner styrker skole-hjem-samarbejdet
Bade leerere og foraeldre oplever at elevplanerne har en positiv betydning for skole-hjem-
samarbejdet og for skole-hjem-samtalerne.

De fleste laerere bruger elevplanen aktivt i forbindelse med samtalerne og ser elevplanerne som et
vigtigt vaerktgj til forberedelse af samtalerne. Flertallet af foraeldrene modtager elevplanerne i god
tid inden samtalerne og er ogsa godt tilfredse med muligheden for at forberede sig. Elevplanerne
betyder bl.a. at foraeldrene ogsa kan vaere med til at styre hvad der skal tales om, og at de ved
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samtalens start er bedre informeret. Foraeldrene mener da ogsa at elevplanerne netop har en stor
berettigelse i sammenhaeng med samtaler s& der er mulighed for at tale om indholdet.

Foraeldrene mener generelt at elevplanerne ggr at de bliver bedre inddraget i deres barns skole-
gang og far bedre indblik i hvad barnet skal arbejde med, og hvad de kan ggre for at hjzelpe.
Mange af de aftaler som indgas i elevplanerne om opfalgning pa evalueringen af deres barns ud-
bytte af undervisningen, drejer sig om hvad bade eleven selv og forzeldrene kan gare. Stgrstede-
len af foraeldrene er kommet med input til disse aftaler og oplever ogsa at elevplanens indhold
afspejler deres forslag. Langt de fleste foraeldre har ogsa talt med deres barn om elevplanen, og
de er glade for at den giver anledning til en dialog med barnet om hvordan det gar.

Der er forskellige udfordringer og muligheder forbundet med den skriftlige formidling til forzel-
drene i elevplanerne afhangigt af hvilken form elevplanerne har. Elevplanerne skal vaere forstae-
lige for alle forzeldre og skal helst imgdekomme foraeldrenes behov for information hvis de fort-
sat skal kunne styrke skole-hjem-samarbejdet. Heroverfor star malsaetningen om at laererne skal
kunne anvende elevplanen som deres eget arbejdsredskab i forhold til den Igbende evaluering og
tilrettelzeggelsen af en differentieret undervisning. Der er altsa en udfordring i at tilpasse sproget
og formidlingsformen i elevplanerne til foraeldre med forskellig baggrund og forudsaetninger og
samtidig give et tilstraekkelig nuanceret og praecist billede af elevens udbytte.

Hvis elevplanen skal vaere relevant for forzeldrene, er det vaesentligt at foraeldrene kan se hvordan
barnet klarer sig i forhold til relevante trin- og slutmal. Heroverfor star behovet for individuelle
beskrivelser som er rammende og relevante for den enkelte elev og dennes personlige mal. Det
kan derfor veere en udfordring for lzererne at imgdekomme behovet for at der bliver taget ud-
gangspunkt bade i trin- og slutmal og i den enkelte elevs situation.

Forzeldrenes samlede erfaring med elevplanerne er positiv. En faktor som har positiv betydning
for forzeldrenes samlede oplevelse af elevplanerne, er at de indeholder bade afkrydsninger og in-

dividuelle beskrivelser. Dertil kommer at foraeldre der vurderer at det er vigtigt at blive inddraget i
deres barns skolegang, ogsa vurderer deres samlede erfaring med elevplanerne mere positivt.

Opmarksomhedspunkter i forhold til elevplanen som redskab til skole-hjem-
samarbejdet

* Hvis elevplanen fortsat skal spille en central rolle i skole-hjem-samtalen, er det vigtigt at den
udleveres i god tid inden samtalen sa foraeldre og elever kan forberede sig.

e Huvis elevplanen fortsat skal styrke kommunikationen mellem skole og hjem, ber den ikke
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Appendiks A

Projektbeskrivelse for undersggelse af arbejdet med elevplaner

Baggrund

| 1993 fik folkeskoleloven bestemmelsen om den Igbende evaluering af elevernes udbytte af un-
dervisningen. Samtidig fik skolen pligt til at sikre at undervisningen tilrettelaegges sa den svarer til
den enkelte elevs behov og forudsaetninger. | lgbet af 2004-2005 pegede en raekke undersggel-
ser og evalueringer pa at der er behov for en styrket brug af evaluering i den danske folkeskole,
og at skolernes praksis for undervisningsdifferentiering og for lgbende evaluering af elevernes
udbytte af undervisningen er praeget af usikkerhed. Dette skal ses i sammenhang med en lovgiv-
ning der beskrev at disse opgaver skulle varetages af skolen, men ikke hvordan det skulle forega.
Pa den baggrund er der som led i en reekke aendringer i folkeskoleloven i 2006 indfart et krav om
at alle elever pa alle folkeskolens klassetrin skal have en skriftlig elevplan. Af bekendtggrelsen
fremgar det at formalet med elevplanerne er:

"... at styrke grundlaget for undervisningens planlaegning og tilrettelaeggelse, jf. lovens § 18, og
derigennem forbedre udbyttet af undervisningen for den enkelte elev” (§ 2).

"... at styrke den Igbende evaluering af elevens udbytte af undervisningen jf. lovens § 13, stk. 2
"(§ 2, stk. 2).

"... at styrke samarbejdet mellem skole og hjem” og endvidere bidrage til “at kvalificere draftel-
sen af, hvordan der fremadrettet kan stgttes op om undervisningen af eleven fra bade skoles og
forzeldres side” (§ 2, stk. 3).

Af folkeskoleloven fremgar det desuden at laerer og elev labende skal samarbejde “om fastsaet-
telse af de mal, der sages opfyldt” (§ 18 stk. 4). Sdledes stilles der krav til at eleven medvirker ak-
tivt i den Igbende evaluering og derigennem bliver bevidst om og medansvarlig for sin egen lze-
ring.
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Undersogelsens formal

Formandskabet for Skoleradet har bedt EVA om at gennemfgre en forundersagelse af elevplaner
i 2007. Den igangvaerende forundersaggelse daekker seks danske skoler der alle har erfaringer
med arbejdet med elevplaner fra far det blev et krav i loven. Forundersggelsen skal danne ud-
gangspunkt for den undersggelse som beskrives her ved at indkredse nogle af de muligheder og
udfordringer der er i arbejdet med elevplaner. Denne undersggelse skal nationalt afdaekke centra-
le problematikker og udfordringer for arbejdet med elevplaner.

Formalet med undersggelsen er — pa baggrund af forundersggelsen i 2007 — at belyse om skoler-

nes arbejde med elevplaner har betydet eendringer i skolernes praksis. Mere konkret skal under-

sggelsen afdaekke:

e Forer arbejdet med elevplaner til en gget grad af undervisningsdifferentiering i laerernes prak-
Sis?

e Udgar elevplanerne et redskab til Iabende evaluering af elevernes udbytte af undervisningen?

e Styrker arbejdet med elevplanerne skole-hjem-samarbejdet, og sikres det at foraeldrene i hgje-
re grad bliver informeret og delagtiggjort i forhold som elevernes laering og udvikling?

e Virker elevplanerne motiverende og udviklende for eleverne, og bliver de i starre grad inddra-
get i fastsaettelse af egne laeringsmal og mal for undervisningen?

Endvidere er det formalet at identificere og videreformidle gode eksempler pa hvordan arbejdet
med elevplaner kan fungere.

Undersggelsens design og metode
Undersggelsen skal belyse arbejdet med elevplaner ud fra tre perspektiver: laerernes, elevernes og
foraeldrenes.

Repraesentativ spargeskemaundersegelse blandt lerere

Der gennemfgres en repraesentativ undersagelse blandt folkeskolelaerere om deres arbejde med

elevplaner. Spgrgeskemaundersggelsen vil saette fokus pa:

e Om arbejdet med elevplaner har betydet at lzererne har andret deres undervisningspraksis i
retning af mere vaegt pa det individuelle elevforlgb, for eksempel i forhold til valg af arbejds-
former, undervisningsmidler og stofvalg.

e Om lzererne oplever at de kan anvende elevplanerne som et padagogisk redskab der lgbende
inddrages og forholdes den fremtidige undervisningsplanlaegning.

e Om og evt. hvordan lzererne arbejder med at inddrage og delagtiggare eleverne i arbejdet
med elevplanerne.

e Om laererne oplever at elevplanerne har betydet at foreeldrene deltager mere aktivt i skole-
hjem-samarbejdet om den enkelte elev.
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¢ Hvilke overvejelser lzererne har om deres skriftsprog i elevplanerne, for eksempel hvor vigtigt
de oplever det er at skrive letforstdeligt, malgruppeorienteret og positivt — og hvor udfordren-
de de vurderer det er at leve op til deres egne malsaetninger for skriftsproget.

e Hvordan leererne vaelger at udforme elevplanerne, for eksempel hvor fyldige beskrivelser de
giver af henholdsvis store og sma fag, om elevplanerne er fremadrettet handlingsplaner og
om de direkte inddrager testresultater og trinmal.

e Hvordan leererne oplever de rammer som skolen og kommunen stiller til radighed i forhold til
arbejdet med elevplanerne, herunder om der er lagt op til teamsamarbejde om elevplanerne.

EVA gennemfarte en evaluering af undervisningsdifferentiering i folkeskolen i 2004. | den forbin-
delse blev der gennemfart en repraesentativ spargeskemaundersggelse blandt folkeskolelzerere.
Denne undersggelse tager nogle af spargsmalene fra 2004-undersggelsen om undervisningsdiffe-
rentiering op igen sdledes at det bliver muligt at anlaegge et "far og efter-perspektiv”.

Repraesentativ spergeskemaundersegelse blandt forzeldre

Der gennemfgres ligeledes en repraesentativ spgrgeskemaundersggelse blandt foraeldre for at be-

lyse:

e Om foraeldrene oplever at elevplanerne har betydet at de har faet et bedre grundlag for at
engagere sig i barnets udvikling i skolen.

e Om foraeldrene oplever at elevplanerne har betydet at de har faet en bedre forstaelse af hvad
der skal ske fremadrettet, hvorfor det skal ske og hvilken rolle henholdsvis eleven, skolen og
foraeldrene skal spille.

e Om foraeldrene oplever at de bliver mere og/eller bedre inddraget i et samarbejde omkring
eleven.

¢ Hvordan foraeldrene vurderer elevplanerne som redskab i skole-hjem-samarbejdet om den en-
kelte elev.

EVA gennemfgrte i forbindelse med forundersaggelsen i 2007 en spargeskemaundersggelse

blandt forzeldre til elever pa de seks skoler som indgik i forundersggelsen. Denne spgrgeskema-
undersagelsen vil blive inddraget i denne undersggelse ved at den er med til at afdaekke forzel-
drenes oplevelser af omrader hvor skolerne arbejder saerligt hensigtsmaessigt med elevplanerne.

Totalundersagelse blandt kommuner

Der gennemfgres endvidere en spargeskemaundersggelse blandt samtlige kommuner om det
kommunale niveaus rolle i arbejdet med elevplaner. Der fokuseres pa hvilke rammer og retnings-
linjer kommunerne evt. har givet for skolernes arbejde med elevplaner og hvem der har vaeret
inddraget i at saette disse rammer og retningslinjer. Desuden skal undersggelsen belyse hvilken
dialog det kommunale niveau har haft med skolerne om arbejdet med elevplaner, herunder op-
felgning pa de farste erfaringer fra skolerne.
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Casestudier pa udvalgte skoler

Derudover gennemfgrer EVA uddybende casestudier pa udvalgte skoler for en kvalitativ uddyb-
ning af ovennavnte temaer. Det giver ogsa mulighed for at belyse sammenhange mellem ram-
mebetingelser, laerernes metoder og elevers og foraeldres oplevede udbytte.

Der udvaelges seks skoler hvor der gennemfgares enkeltinterview og fokusgruppeinterview med
lzerere, skoleledelser, foreeldre og kommunale repraesentanter. Desuden vil elevplaner fra skoler-
ne blive analyseret i en desk research og den viden anvendt i interviewene.

Skolerne udvaelges pa baggrund af kriterierne om geografisk spredning, skolestgrrelse, elev-
grundlag og maden de arbejder med elevplaner pd identificeret gennem resultater fra sparge-
skemaundersggelsen.

Elevundersagelse

Der gennemfgres en saerskilt kvalitativ undersagelse af elevernes oplevelse af arbejdet med elev-

planer. Formalet er at fa et nuanceret indtryk af:

® Om eleverne oplever sig inddraget i samarbejdet omkring evaluering — og om hvordan samar-
bejdet udmantes.

e Om eleverne oplever at de far en mere individuelt tilrettelagt og malrettet undervisning.

e Hvordan eleverne oplever lzerernes og skolens handtering af arbejdet med elevplaner.

Der gennemfares seks fokusgruppeinterview med elever. Fokusgrupperne sammensattes af ele-
ver pa nogle af de udvalgte case-skoler sa de repraesenterer forskellige klassetrin. Derudover kan
der vaere behov for at gennemfgare enkeltinterview eller mindre gruppeinterview med elever fra
de laveste klassetrin.

EVA vil komme med forslag til eventuelle justeringer af projektbeskrivelsen, hvis det viser sig at

der pa baggrund af gennemfgrelsen af forundersggelsen er gode grunde til at justere pa fokus-
punkter eller dataindsamlingsmetoder.
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Appendiks B

Dokumentation og metode

Undersagelsen er gennemfart pa baggrund af en projektbeskrivelse som er udarbejdet af EVA pa

foranledning af formandskabet for Skolerddet (se projektbeskrivelsen i appendiks A). Undersggel-

sen belyser arbejdet med elevplaner ud fra fglgende perspektiver: kommunernes, skoleledernes,

lzerernes, elevernes og foreeldrenes. Undersggelsens datamateriale bestar af falgende delunder-

s@gelser:

e Spgrgeskemaundersagelse blandt alle landets kommuner

e Reprasentativ spargeskemaundersggelse blandt laerere

e Repraesentativ spgrgeskemaundersggelse blandt forzeldre

e Casestudier pa seks skoler (herunder interviews med kommune, skoleledelse, leerere, foraeldre
og elever).

| dette appendiks ger vi neermere rede for valget af metoder og gennemfgrelsen af delundersg-
gelserne.

Spergeskemaundersggelse blandt kommuner

| foraret 2008 gennemfarte Capacent Epinion for EVA en spgrgeskemaundersagelse blandt
kommunale forvaltninger med ansvar for skoleomradet. Spargeskemaundersggelsen blev gen-
nemfart som en totalundersggelse, dvs. i alle landets kommuner.

Formalet med spargeskemaundersagelsen var at afdaekke det kommunale niveaus rolle i arbejdet
med elevplaner. Unders@gelsen fokuserede pa de evt. rammer og retningslinjer kommunerne har
givet for skolernes arbejde med elevplaner, og hvem der har vaeret inddraget i at opstille disse
rammer og retningslinjer. Desuden belyste undersaggelsen hvilken dialog kommunerne har haft
med skolerne om arbejdet med elevplaner, bl.a. hvordan de har fulgt op pa skolernes farste erfa-
ringer.
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| udarbejdelsen af spargeskemaet inddrog vi bl.a. udvalgte kvalitetsrapporter fra kommunerne og
udvalgte vejledninger om arbejdet med elevplaner med henblik pa at kvalificere indholdet. EVA er
i besiddelse af kvalitetsrapporter fra alle landets kommuner og en database der beskriver hvilke
informationer der indgar i kvalitetsrapporterne. De udvalgte kvalitetsrapporter og vejledninger
bidrog med kvalitativ viden om det kommunale niveaus rolle i arbejdet med elevplaner og om
kommunernes praksis i implementeringen af elevplaner.

Vi udarbejdede et udkast til spargeskemaet, som herefter blev pilottestet af Capacent Epinion. Vi
lagde vaegt pa en grundig pilottest af spargeskemaet da der ikke forela viden fra forundersggel-
sen om det kommunale niveaus rolle i forbindelse med arbejdet med elevplaner. Capacent Epi-
nion gennemfarte pilottesten i seks kommuner som face to face-interviews med en repraesentant
fra de seks kommuners skoleafdelinger. Der indgik kommuner fra omradet bade ast og vest for
Storebaelt. Fokus i pilottesten for alle tre spargeskemaundersggelser var fglgende:

e At temaer og spagrgsmal var udtemmende og daekkende til formalet

e At sikre udformning af valide spgrgsmal

e At spgrgsmalene var entydige og letforstaelige

e At svarkategorierne var udtemmende, forstaelsesmaessige entydige og gensidigt udelukkende.

Pa baggrund af pilottesten udarbejdede Capacent Epinion en valideringsrapport som dannede
udgangspunkt for vores justeringer af spgrgeskemaet.

For at opna en hgj svarprocent gennemfgrte Capacent Epinion en grundig kontaktprocedure hvor
skolechefer i alle 98 kommuner farst blev kontaktet postalt og efterfglgende telefonisk med hen-
blik pa at fa tilsagn om deltagelse. | tilfaelde af tilsagn blev spargeskemaet sendt enten som web-
link via e-mail eller postalt som papirskema, alt efter skolechefens gnske. Kommunerne modtog
farst rykkerskrivelse via e-mail, hvorefter der blev rykket telefonisk.

Ud af de 98 kommuner besvarede 80 kommuner, hvilket giver en tilfredsstillende svarprocent pa

82 %. Capacent Epinion har gennemfart en repraesentativitetsanalyse i forhold til geografisk for-
deling og kommunestarrelse. Analysens resultater fremgadr af tabel 17 og 18.
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Tabel 17
Bortfaldsanalyse for kommuneundersggelse — geografi

Geografisk fordeling af kommuner Andel (population) Andel (stikprave)
@st for Storebaelt 47 % 48 %
Vest for Storebaelt 53 % 52 %
| alt 100 % (n = 98) 100 % (n = 81)

Kilde: Capacent Epinion.

Tabel 18

Bortfaldsanalyse for kommuneundersggelse - kommunestgarrelse

Kommunestarrelse Andel (population) Andel (stikprave)
Feerre end 35.000 indbyggere 31 % 29 %
35.000-50.000 indbyggere 34 % 36 %

Flere end 50.000 indbyggere 36 % 35 %

| alt 100 % (n = 98) 100 % (n = 81)

Kilde: Capacent Epinion.

Repraesentativitetsanalysen viser at der er en meget svag overrepraesentation af kommuner gst
for Storebaelt. | forhold til kommunestarrelse er der en svag overrepraesentation af mellemstore
kommuner (35.000 til 50.000 indbyggere) og en svag underrepraesentation af sma kommuner
(feerre end 35.000 indbyggere). Capacent Epinion og EVA vurderer dog ikke at de begraensede
skaevheder har betydning for datakvaliteten.

Spergeskemaundersggelser blandt lzerere og foraeldre

| foraret 2008 gennemfarte Capacent Epinion yderligere to spgrgeskemaundersggelser: en un-
ders@gelse baseret pa en repraesentativ stikprave blandt skolelzrere i landets folkeskoler og en
undersggelse baseret pa en repraesentativ stikprave blandt forzeldre til barn i folkeskolen.

Formalet med spgrgeskemaundersggelsen blandt leerere var at skabe en landsdaekkende kort-

laegning af laerernes arbejde med elevplaner og at afdaekke laerernes vurdering af elevplanernes

anvendelighed i forhold til en raekke dimensioner. Derudover var formadlet at identificere hvilke

faktorer der har betydning for Iaerernes vurdering af elevplanens anvendelighed. Falgende omra-

der havde szerligt fokus i spagrgeskemaundersggelsen:

e Om arbejdet med elevplaner har betydet at leererne har sendret deres undervisningspraksis og
tilrettelaeggelsen af undervisningen i retning af en mere differentieret undervisning, fx i for-
hold til valg af arbejdsformer, undervisningsmidler og stofvalg.
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Om laererne mener at de kan anvende elevplanerne som et paedagogisk redskab til lgbende
evaluering af den enkelte elevs udbytte af undervisningen.

Om og evt. hvordan leererne arbejder med at inddrage og delagtigggre eleverne i arbejdet
med elevplanerne og med at fastsaette mal.

Om lzererne oplever at elevplanerne har betydet at foreeldrene deltager mere aktivt i skole-
hjem-samarbejdet om den enkelte elev.

Hvordan elevplanerne er udformet, herunder i forhold til store og sma fag, status og fremad-
rettet opfelgning, trin- og slutmal m.m.

Hvordan lzererne oplever de rammer som skolen og kommunen stiller til rddighed i forhold til
arbejdet med elevplanerne, og hvilken betydning teamsamarbejde og skoleledelsens rolle har
haft i arbejdet med elevplanerne.

Formalet med spagrgeskemaundersggelsen blandt foraeldre var at skabe en landsdaekkende kort-
lzegning af hvilken betydning elevplanen har for skole-hjem-samarbejdet, og en generel vurdering
af foraeldrenes holdning til elevplanens anvendelighed. Derudover var formadlet at identificere

hvil

ke faktorer der har betydning for foraeldrenes holdning til elevplanerne. Falgende punkter

havde szerligt fokus i undersaggelsen:

Oplever forzeldrene at elevplanerne har betydet at de har faet et bedre grundlag for at enga-
gere sig i barnets udvikling i skolen?

Oplever forzeldrene at elevplanerne har betydet at de har faet en bedre forstaelse af hvad der
skal ske fremadrettet, hvorfor det skal ske, og hvilken rolle hhv. eleven, skolen og foraeldrene
skal patage sig?

Oplever forzldrene at de bliver mere og/eller bedre inddraget i samarbejdet om eleven?
Hvordan vurderer foraeldrene samlet set elevplanerne som redskab i skole-hjem-samarbejdet
om den enkelte elev?

EVA har i begge tilfaelde brugt forundersagelsen fra 2007 til at kvalificere udarbejdelsen af spar-

ges

kemaerne.

Vi udarbejdede et udkast til spargeskemaet, som herefter blev pilottestet af Capacent Epinion.
Capacent Epinion gennemfgarte pilottesten som face to face-interviews pa tre udvalgte skoler
med hhv. lzerere og foraeldre. Laererne og foraeldrene er udvalgt fra hhv. indskoling, mellemtrin

09

udskoling. Laererne underviser desuden i forskellige fag, og skolerne er placeret hhv. gst og

vest for Storebaelt. Fokus for pilottestene er det samme som for pilottest af kommuneskemaet.

Pa baggrund af pilottestene udarbejdede Capacent Epinion en valideringsrapport for hvert skema
som dannede udgangspunkt for EVA's justeringer af spgrgeskemaet.
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Laerere og forzeldre blev rekrutteret fra de samme skoler. 250 skoler skulle deltage i undersggel-
sen da dette antal efter Capacent Epinions og EVA's vurdering ville vaere et tilstraekkeligt antal til
at sikre variation blandt skolerne og danne grundlag for en national repraesentativ skolestikprave.
Udvaelgelsen af skoler tager hensyn til at alle kommuner er repraesenteret med mindst én skole.
Dette hensyn blev taget dels for at sikre variation af kommuner, dels for at kunne forbinde kom-
munedata med data fra laererspagrgeskemaet. Dette muliggjorde en analyse af om kommunernes
forskellige arbejde med elevplanerne har haft betydning for laerernes vurdering af elevplanens
anvendelighed. Der blev 0gsa i skoleudvaelgelsen taget hensyn til at skolerne var repreesentativt
fordelt pa skolestarrelse.

Selve udvaelgelsen af |zerere og foraeldre pa de udvalgte skoler tog hgjde for klassespredning sa
der blev valgt en laerer og en foraelder fra hvert klassetrin pa de pagaeldende skoler. Dog blev
barnehaveklasselzrere og 10. klasse-laerere fravalgt da disse ikke er forpligtiget til at udfylde
elevplaner. Udveelgelsen af laerere og foraeldre inden for det enkelte klassetrin baserede sig pa en
tilfeeldig udveelgelse.

Leererne blev udvalgt tilfaeldigt ved hjzelp af en udtraekning pa navneliste efter klassetrin og alfa-
betisk system. Da vi havde en hypotese om at elevplanens anvendelsesmuligheder varierede alt
efter hvilke fag den enkelte lzerer underviste i, var det vores vurdering at laererne muligvis ville
have sveert ved at beskrive deres samlede erfaringer, og at erfaringerne derfor skulle beskrives ud
fra et specifikt fag. Laererne blev derfor bedt om at besvare dele af spgrgeskemaet ud fra det fag
som var laererens fgrste undervisningstime i uge 14 (ugen far skemaet blev udsendt). Det var in-
tentionen pa denne made at sikre at de fag leererne besvarede spargeskemaet for, blev tilfeeldigt
udvalgt og repraesenteret efter starrelse sa de fag der fylder mest i ugeskemaet, i hgjere grad blev
repraesenteret i stikprgven end de fag der fylder mindre i ugeskemaet. De indkomne besvarelser
daekker alle fag der undervises i i folkeskolen.

Foraeldrene blev udvalgt tilfaeldigt ved hjeelp af en udtraekning af eleven pa en navneliste efter
klassetrin og alfabetisk system. Spgrgeskemaet blev sendt direkte hjem til foraeldrene, og pa
skemaet fremgik navnet pa det barn forzeldrene skulle besvare skemaet ud fra.

Skolelederne gav telefonisk tilsagn om deltagelse. Herefter udpegede skolelederen en person der
skulle foresta udvaelgelsen af laerere og foraeldre og varetage uddelingen af spgrgeskemaer til lae-
rerne. Denne person blev efterfglgende af Capacent Epinion instrueret i udvaelgelsesproceduren
for at sikre en tilfaeldig udvaelgelse. Skolerne sendte navne pa de deltagende laerere og adresser
pa de deltagende forzeldre til Capacent Epinion, hvorefter skemaerne til laererne blev sendt til
skolen, mens skemaerne til forzeldrene blev sendt til deres hjemmeadresse.
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Capacent Epinion forsggte at @ge deltagelsestilbgjeligheden pa bade skole-, laerer- og foraeldre-
niveau ved farst at kontakte skolelederen pr. brev for derefter at kontakte vedkommende telefo-
nisk. Pa trods af den hgje grad af kontakt med skolelederne var det vanskeligt at fa skolerne til at
deltage. Capacent Epinion havde kontaktet 1042 skoler fgr 250 gav tilsagn om at deltage. Sko-
lerne blev kontaktet postalt i puljer af 250 og herefter telefonisk indtil der var givet tilsagn fra et
tilstraekkeligt antal skoler. Derfor ndede de sidst adspurgte skoler at blive kontaktet pr. brev uden
dog at medvirke i den endelige undersggelse. Af de 250 skoler var der efterfalgende 39 skoler
der besluttede sig for alligevel ikke at deltage. Dette giver en deltagelsesandel for skoler pa 19 %,
hvilket anses for lavt. Den hyppigste arsag til at skolerne afslog at deltage i undersggelsen, var
ressourceknaphed. De kunne ikke afsaette tid til undersagelsen eller mente at undersagelsens ti-
ming var uheldig. Enkelte skoler gnskede ikke at deltage af principielle grunde, mens ingen skoler
angav som arsag til ikke at deltage at de fandt undersggelsens formal irrelevant eller lignede. At
degmme ud fra de arsager som skolerne angiver til ikke at deltage, tyder det pa at der er tale om
et tilfaeldigt skolebortfald som udspringer af tilfaeldig travlhed ved undersggelsestidspunktet. Det
tyder altsa ikke pa at skoler med bestemte holdninger til elevplaner har afslaet at deltage.

Det viste sig ogsa vanskeligt at fa skolerne til at sende lister med oplysninger om de udvalgte lae-
rere og foraeldre til Capacent Epinion. Skolerne blev derfor gentagne gange rykket for listerne,
bade pr. brev og ved telefonisk kontakt. Da spgrgeskemaerne var udsendt, blev der desuden i
begge spargeskemaundersggelser gennemfgart bade skriftlige og telefoniske rykkere. | den sidste
rykkerrunde i foraeldreundersggelsen er der ogsa gennemfgrt interviews pr. telefon.

Tabel 19 indeholder beregninger af svarprocenter for laerer- og foraeldreundersggelsen.

Tabel 19
Svarprocenter for leerere og forzeldre

Laerere Forzeldre
Udsendte — bruttostikpreve 1780 1488
Indkomne — nettostikprave 967 833
Svarprocent (netto/brutto) 54 % 56 %

Kilde: Capacent Epinion.

| |lzererundersggelsen er svarprocenten pa 54 %, og i foraeldreundersggelsen er den 56 %. Capa-
cent Epinion og EVA vurderer svarprocenterne som tilfredsstillende nar repraesentativitetsunder-
sgigelsen tages i betragtning. Hvad angar leererundersagelsen, er der 33 skoler som har faet til-
sendt skemaerne uden at returnere lister med navne pa laerere. 11 af disse 33 skoler har ikke
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sendt spgrgeskemaer retur, og de er derfor blevet fratrukket bruttostikpraven da der er hgj sand-
synlighed for at spgrgeskemaerne aldrig er blevet delt ud til laererne.

For undersggelserne blandt laerere og foraeldre har Capacent Epinion gennemfgrt analyser af
stikpravens repraesentativitet pa skoleniveau. Pa skoleniveauet undersages fordelingen pa skole-
starrelse og region for hhv. stikprgve og population. Resultaterne illustreres af tabel 20 og 21.

Tabel 20

Skolernes fordeling pa regioner

Regional skolefordeling Andel — population Andel stikprgve foraeldre Andel stikprgve lzerere
Hovedstad 20 % 16 % 17 %

Midt 24 % 29 % 28 %

Nord 14 % 11 % 11 %
Sjaelland 15 % 14 % 15 %

Syd 26 % 31 % 29 %

Ej entydigt placerbar 1% 0 % 0 %

| alt 100 % (N = 1637) 101 % (n = 174) 100 % (n = 184)

Kilde: Capacent Epinion.

Som det ses, er Region Hovedstaden underrepraesenteret i begge stikprgver, mens Region Midt-
jylland og Syddanmark er overrepraesenteret. Dette er en anelse mere udpraeget i stikprgven for
forzeldreundersggelsen end i stikprgven for leererundersagelsen.

Tabel 21

Skolernes starrelser i populationen og stikpreverne

Skolestgrrelse Andel - population Andel - stikprgve foraeldre  Andel — stikpreve laerere
Lille (under 250 elever) 37 % 39 % 37 %
Mellemstor (250-450 elever) 27 % 29 % 29 %

Stor (over 450 elever) 36 % 33 % 34 %

| alt 100 % (N = 1637) 101 % (n = 174) 100 % (n = 184)

Kilde: Capacent Epinion.
Hvad angar skolestgrrelse, er store skoler underrepraesenteret, mens de mellemstore og sma sko-

ler begge er (beskedent) overrepraesenteret. Dette er mere udpraeget i foraeldrestikprgven end i
lererstikpraven.
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Det lader til at stikpraven blandt forzeldre er en anelse mere skaev i forhold til region og skolestar-
relse end stikpraven blandt laerere. Skaevhederne er dog forholdsvis beskedne, og Capacent Epi-
nion og EVA vurderer at det ikke har betydning for kvaliteten af data.

Casestudier pa seks skoler

Formalet med casestudierne

Formalet med casestudierne var at fa et mere dybtgdende indblik i arbejdet med elevplaner end
spegrgeskemaundersggelserne kunne bidrage med. Ved at besage seks skoler med forskellig geo-
grafisk placering og tale med repraesentanter for kommunen savel som skoleledelse, laerere, for-
2ldre og elever har det vaeret muligt at indsamle en raekke nuancerede og detaljerige fortaellin-
ger om arbejdet med elevplaner.

Formalet med casestudierne har altsa ikke vaeret at opna generaliserbar viden, men snarere at
komme taettere pa dem der er bergrt af elevplanerne i dagligdagen, og viderebringe deres ople-
velser og erfaringer.

Caseudveelgelse

Der blev valgt seks skoler til at deltage i casestudierne. Skolerne er udvalgt pa baggrund af en

raekke kriterier der skulle sikre sa forskellige perspektiver pa arbejdet med elevplaner som muligt.

Disse kriterier var fastlagt pa forhand med henblik pa at sikre spredning inden for:

e Geografisk placering — bade i Danmark som sadan (to i Jylland, en pa Fyn og tre pa Sjaelland)
og i forhold til by og land

e Skolestgrrelse — antallet af elever (en skole med under 250 elever, tre mellem 250-450 og to
med over 450 elever)

e Elevgrundlag — foraeldrenes uddannelsesbaggrund (andelen af foreeldre med videregaende
uddannelse) og andelen af tosprogede elever (varierer mellem 1 % og 26 %).

Disse oplysninger fremkom af data fra UNI-C.

Dertil kom en raekke kriterier der udsprang af spargeskemaundersggelsen blandt kommuner og
lzerere. Skolerne blev udvalgt sa de var placeret i seks kommuner med forskellige styringsmodeller
i forhold til arbejdet med elevplaner. Der var tale om kommuner der kan karakteriseres som hhv.
styrende, stgttende og ikke-styrende i forhold til skolernes arbejde med elevplaner. Skolerne blev
desuden udvalgt med henblik pa at sikre repraesentation af savel skoler der havde faet tildelt eks-
tra ressourcer, som skoler der ikke havde faet tildelt ekstra ressourcer til arbejdet med elevplaner
af kommunen.
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Resultaterne fra spgrgeskemaundersaggelsen blandt leerere blev ogsa inddraget i udveelgelsen af
skoler. Skolerne blev valgt ud fra hvordan leererne havde beskrevet tilrettelaeggelsen af arbejdet
med elevplaner pa deres skole. Skolerne blev saledes 0gsa valgt ud fra lzerernes besvarelser sa
skolerne tilsammen gav os mulighed for at undersage skolernes evt. forskellige praksis med hen-
syn til:

e Om elevplanen indeholder individuelle beskrivelser, afkrydsning eller begge dele.

e Om elevplanen beskriver alle fag eller nogle fag.

* Om elevplanen udleveres en gang eller flere gange arligt.

e Om laererne arbejder sammen eller udfylder elevplanen hver for sig.

e Om laererne bruger eller ikke bruger skoleintra (elektroniske elevplaner).

® Om lzererne bruger eller ikke bruger planerne nar de planlaegger undervisning m.m.

Samtidig repraesenterede de seks skoler bade lzerere og forzeldre der generelt var mere eller min-
dre tilfredse med elevplanerne.

Rekruttering

Skolerne havde ifglge EVA’s lovgrundlag pligt til at deltage i undersggelsen, og alle seks skoler
deltog konstruktivt. Inden interviewene blev gennemfert, indsendte alle skoler desuden en raekke
eksempler pa elevplaner.

Skolelederne pa de seks skoler blev bedt om at udveelge interviewpersonerne ud fra retningslinjer
givet af EVA. Til interviewene blev der udvalgt hhv. syv laerere, seks elever og fem foraeldre pa
hver skole.

Leererne blev udvalgt sa de repraesenterede savel forskellige klassetrin som forskellige fag. Desu-
den bad vi om at tale med lzerere med forskellig anciennitet.

Foraeldrene blev udvalgt sa der var spredning i forhold til hvilke klassetrin deres barn gik pa. Des-
uden valgte vi at tale med forzeldre der ikke var medlemmer af skolebestyrelsen, fordi det interes-
sante i denne undersggelse er perspektivet set fra “almindelige” foraeldre som ikke har en szerlig
rolle i forhold til skolen.

Eleverne blev udvalgt sa der var bgrn af forskelligt kan til stede i grupperne, og sa barnene var

fordelt pa 4.-9. klassetrin. Eleverne blev interviewet i grupper bestdende af tre elever fra samme
klassetrin. Interviewgruppernes fordeling ses af tabel 22.
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Tabel 22
Interviewgrupper — elever

Gruppe og skole Argang
Gr. 1: Rgnnevangsskolen 5. klasse
Gr. 2: Rgnnevangsskolen 9. klasse
Gr. 3. Ngddeskovskolen 6. klasse
Gr. 4: Ngddeskovskolen 8. klasse
Gr. 5: Lem Skole 4. klasse
Gr. 6: Lem Skole 7. klasse
Gr. 7: Niels Ebbesen Skolen 5. klasse
Gr. 8: Niels Ebbesen Skolen 9. klasse
Gr. 9: Havrehedskolen 6. klasse
Gr. 10: Havrehedskolen 8. klasse
Gr. 11: Husum Skole 4. klasse
Gr. 12: Husum Skole 7. klasse

EVA fravalgte at interviewe bgrn pa indskolingstrinnet da vi vurderede at temaet for interviewet
var for vanskeligt. Mellemtrinseleverne blev til gengaeld interviewet da de ofte har en positiv til-

gang til det at ga i skole og derfor sandsynligvis har meget at sige. Udskolingseleverne blev valgt
fordi de har mere erfaring og givetvis en anden refleksionsevne end de yngre elever.

Interviews pa de seks skoler

Interviews med kommunalforvaltning, skoleledelse, leerere og forzeldre

EVA valgte at foretage fokusgruppeinterviews med laerere og foraeldre. Fokusgruppeformen blev
valgt for at give forzeldre og lzerere mulighed for at diskutere deres synspunkter og for pa den
made at opna at sa mange forskellige synspunkter som muligt blev repraesenteret. Det var ikke et
formal at interviewpersonerne skulle na til enighed, men derimod at s& mange forskellige oplevel-
ser og erfaringer med elevplanerne som muligt skulle komme frem i interviewene.

Interviewene med skoleledelse og kommunalforvaltning blev gennemfart med en til tre personer.

Her var det vaesentligste kriterium at vi fik mulighed for at tale med de personer der havde delta-
get i centrale beslutninger pa omradet.
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Interviews med elever

Interviewene med elever blev gennemfgart i minigrupper pa tre elever. Der blev sdledes gennem-
fart to interviews med tre elever (i alt seks elever) pa hver skole. Da det er en central forudsaet-
ning for at interviewe bgrn at der skabes en tryg og fortrolig atmosfaere, valgte vi at gennemfgre
interviewene med tre elever ad gangen og kun én interviewer og én referent til stede. Desuden
blev interviewene gennemfart pa 30 minutter eller derunder for at sikre at eleverne kunne bevare
koncentrationen gennem hele interviewet, og at det ikke blev for anstrengende for dem.

Det var et vigtigt udgangspunkt for interviewene at gare det klart for eleverne at de ikke kunne
sige noget forkert, og at netop deres egne oplevelser var i fokus, og at de nu var “eksperter” i at
fa en elevplan. Indledningsvis blev der stillet en raekke generelle spgrgsmal om at ga i skole, bade
for at spore eleverne ind pd emnet og for at fa dem til at fale sig trygge ved situationen. Endelig
blev der undervejs i interviewene talt om eksempler pa elevplaner fra den pageeldende skole for
at ggre emnet sa konkret som muligt for eleverne.

Temaer i interviewene
Interviewene er gennemfgrt med udgangspunkt i en interviewguide. Fglgende temaer har vaeret
centrale i interviewguiden for de forskellige grupper:

Temaerne i interviewguiden for kommunalforvaltningerne handlede om deres overvejelser i for-
bindelse med implementeringen af elevplaner, herunder valget af mal og rammer, evt. skabeloner
og vejledninger for elevplanerne og tildeling af ekstra tid, kommunalforvaltningernes dialog med
skolerne og opfalgning i samarbejde med skolerne.

Skoleledelserne blev 0gsa spurgt hvordan de havde grebet arbejdet med elevplaner an pa deres
skole. Desuden blev de spurgt om deres oplevelser af implementeringen af elevplaner, herunder
valg af implementeringsmodel og samarbejde pa kommunalt niveau savel som skoleniveau om
implementeringen. Bade laereres og foraeldres reaktioner pa elevplanerne var ogsa temaer i inter-
viewguiden.

Interviewguiden til leererne handlede om deres oplevelse af implementeringen af elevplanen og
deres brug af elevplanen i praksis. Temaerne var bl.a. elevplanen som redskab til undervisnings-
differentiering og lgbende evaluering, skole-hjem-samarbejdet, inddragelse af foraeldre og elever
og ledelsens rolle.

Interviewguiden til eleverne tog udgangspunkt i mere overordnede temaer sasom hvilke fag ele-
verne godt kunne lide, hvad de var gode til, og hvordan de var blevet bevidste om dette. De blev
0gsa spurgt om deres dialog med laererne om hvad de var gode til, og deres erfaringer med at

blive evalueret og arbejde med mal og med at blive inddraget i arbejdet med elevplanerne. Desu-
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den indeholdt interviewguiden spargsmal om elevens oplevelse af at fa en elevplan og hvordan
den sidst modtagne elevplan havde set ud.

Foraeldrene blev spurgt om deres oplevelse af elevplanens indhold og form, om deres barns reak-
tioner pa og inddragelse i arbejdet med elevplaner, om elevplanens betydning for skole-hjem-
samarbejdet og deres egen inddragelse som foraeldre.

Anvendelse af data

Der blev skrevet referater af alle interviews, og de blev samtidig optaget pa band. Dette har gjort
det muligt for os at orientere os i interviewene under analysen og i udarbejdelsen af rapporten og
samtidig citere ordret ved at gennemlytte relevante passager af optagelserne.

Den samlede brug af savel kvantitative som kvalitative data fra flere kilder har gjort det oplagt at

triangulere data. Trianguleringen er foretaget sadan at hvert tema der er inddraget i undersggel-
sen, er blevet belyst ved hjaelp af alle relevante kilder.
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Appendiks C

Statistiske modeller

Den statistiske analyse i denne undersggelse baserer sig pa fem forskellige modeller, hvoraf fire af
modellerne sgger at identificere faktorer der har betydning for leerernes holdninger til elevplaner,
mens én model sgger at identificere faktorer der har betydning for foraeldrenes holdning til elev-

planer.

De fire modeller for lererne sgger specifikt at beskrive hvilke faktorer der kan forklare laerernes
holdning til elevplaner:

e Samlet set

* Som redskab til undervisningsdifferentiering

e Som redskab til Iabende evaluering

e Som redskab til at motivere eleverne til lering.

Modellen for forzeldrene sagger at beskrive hvilke faktorer der kan forklare forzeldrenes holdning
til elevplanen:
e Samlet set.

Modellerne der forklarer lzerernes holdning, baserer sig pa spgrgeskemadata fra leererundersggel-
sen og kommuneundersaggelsen, mens modellen der forklarer foraeldrenes holdning, baserer sig
pa spgrgeskemadata fra foraeldreundersagelsen.

For de fire modeller der forklarer laerernes holdning, testes de samme forklarende variable. Vari-
ablene er udvalgt pa baggrund af hypoteser om faktorer der potentielt kan forklare ovennavnte
dimensioner. Hypoteserne blev isaer udformet pa baggrund af viden fra forundersagelsen og op-
stillet inden spgrgeskemaerne blev konstrueret sa der i spargeskemaerne kunne spgrges ind til de
relevante faktorer. Ud over variable fra kommune- og laererundersagelsen er der ogsa blevet ind-
draget registeroplysninger i analysen. Variablene kan overordnet inddeles i falgende omrader:
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e Kommunevariable (kommunernes involvering i implementeringen af elevplanerne)
e Skoleledelsens rolle i arbejdet med elevplaner

e Rammer for arbejdet med elevplaner pa skolen

e Elevplanens konkrete udformning

® Procedurer for lzerernes udformning af elevplanen

e Larernes erfaringer med lignende redskaber

e Laerernes baggrundskarakteristika

e Elevgrundlaget pa skolerne.

Variablene til modellen der forklarer foraeldrenes holdning til elevplaner, er ogsa udvalgt pa bag-
grund af hypoteser der baserer sig pa viden fra forundersggelsen. Variablene kan overordnet ind-
deles i fglgende omrader:

e Foraldrenes baggrundskarakteristika (fx uddannelsesgrad, kan, alder)

e Barnets baggrundskarakteristika (fx etnicitet, klassetrin)

e Elevplanens konkrete udformning

e Procedure for udlevering af elevplanen til foraeldrene.

Alle fem modeller baserer sig pa linezer regression hvor den afhangige variabel males som en 11-
punktsskala. For modellerne der sgger at forklare laerernes holdning, er der mere specifikt an-
vendt en multilevelmodel der tager hgjde for at data er hierarkisk ordnet, hvilket ger det muligt
at kombinere kommunevariable og lzerervariable.

| de falgende fem tabeller vises resultaterne af de fem regressionsmodeller. Farst vises de fire lae-
rermodeller, herefter vises foraeldremodellen. Parametervaerdien kan fortolkes direkte som den
konkrete stigning eller det konkrete fald i besvarelsen pa den afhaengige variabel. Hvis parame-
tervaerdien er positiv, har den pagaeldende faktor ogsa en positiv betydning for laererens eller
foraelderens holdning til elevplanen. Hvis parametervaerdien derimod er negativ, har den pagael-
dende faktor ogsa en negativ betydning for laererens eller foraelderens holdning til elevplanen.
Parameteret skal fortolkes som et direkte spring pa 11-punktsskalaen sa hvis parametervaerdien
er 1, svarer det til at faktoren betyder at den pagaeldende gruppe af lzerere eller foraeldre vurde-
rer elevplanen 1 point mere positivt pa 11-punktsskalaen. Jo hgjere parametervaerdien for fakto-
rerne er, positive sdvel som negative, jo starre betydning har faktoren for leerernes eller foraeldre-
nes vurdering af elevplanen. Det er kun faktorer der er signifikante ved et signifikansniveau pa
0,05 der fremstilles i modellerne. Derudover fremstilles kun faktorer der menes at have en vee-
sentlig betydning. De laveste parametervaerdier ligger omkring et halvt point, hvilket vil sige at
faktoren vurderes til at have en vaesentlig betydning for lzereres eller forzeldres erfaringer med
elevplanerne. Tabellerne bliver ikke fortolket her da fortolkningerne er fremgaet af rapporten.
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Tabel 23
Faktorer der har betydning for leerernes samlede holdning til arbejdet med elevplaner

Tema Faktor Parameterveerdi Standardfejl P-veerdi

Skoleledelsens rolle  Skoleledelsen har givet paedagogisk spar-

. . . ,765 214 ,000
ring pa arbejdet med elevplaner
Procedurer for samar- Laereren har sparret med teamet om ud-
. . 5 452 ,199 ,024
bejde mellem lzerere  fyldningen af elevplanen
Hvem ger hvad i arbejdet med elevpla-
ner: Leerer ved ikke om der er klare afta- -1,801 ,585 ,002
ler
Elevplanens udform-  Altid individuelle beskrivelser og afkryds-
. . -,876 ,256 ,001
ning ning
Kun afkrydsning -2,057 473 ,000
Altid afkrydsning og ofte eller sjeeldent
o . -1,197 ,295 ,000
individuelle beskrivelser
Andet -1,258 ,360 ,001
Laererens relevante  Erfaringer med logbog
' ,469 ,197 ,018
erfaringer
Specialundervisningslaerer ,576 ,242 ,017
Laerernes baggrunds- Trin: udskoling
- -, 770 ,229 ,001
karakteristika
Alder (pr. ar) -,025 ,009 ,007
Kgn: kvinde ,634 ,230 ,006

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Sammenhangene er undersegt ved hjeelp af en lineaer regressionsmodel hvor den athaengige variabel var spergs-
malet: “Hvad er din samlede holdning til det at arbejde med elevplaner?”

Referencegruppen for modellen er: Skoleledelsen har ikke givet paedagogisk sparring, leereren har ikke faet spar-
ring fra teamet, leereren ved hvem der ger hvad i arbejdet med elevplaner, elevplanen indeholder kun individuelle
beskrivelser, laereren har ikke erfaring med logbog, leereren er ikke specialundervisningsleerer, leereren underviser i
indskolingen, og leereren er mand.

9 Denne faktor er fremkommet ved at laegge folgende svar sammen: “Teamet (fx klasseteam) udfylder elevplanerne
sammen”, “Teamet (fx klasseteam) mades til en rundbordsgennemgang af eleverne”, og “Teamet (fx klasseteam)
mades og giver hinanden sparring pa konkrete formuleringer og sprogbrug”.
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Tabel 24
Faktorer der har betydning for leererens vurdering af om elevplanen kan bruges til at
undervisningsdifferentiere

Tema Faktor Parametervaerdi Standardfejl P-veerdi

Skoleledelsens rolle  Skoleledelsen har givet paedagogisk spar-

,652 ,209 ,002
ring pa arbejdet med elevplaner
Deltaget i teammgder om konkrete elev-
,883 312 ,005
planer
Procedurer for samar- Laereren har sparret med teamet om ud-
. ) 0 455 194 ,019
bejde mellem lzerere  fyldningen af elevplanen
Elevplanens udform-  Altid individuelle beskrivelser og afkryds-
. . -,877 ,249 ,000
ning ning
Kun afkrydsning -2,662 ,455 ,000
Altid afkrydsning og ofte eller sjeeldent
o , -1,613 ,287 ,000
individuelle beskrivelser
Andet -1,167 ,350 ,001
Inddrager trinmal i elevplan ,690 ,251 ,006
Leererens relevante  Erfaringer med logbog
. 401 ,197 ,042
erfaringer
Specialundervisningslaerer ,494 ,235 ,035
Hgj grad af eller nogen erfaring med indi-
. . . ,460 224 ,041
viduelle laeringsmal
Leerernes baggrunds- Alder
. -,020 ,009 ,023
karakteristika
Kgn: kvinde ,513 221 ,021

Kilde: Spergeskemaundersogelse blandt leerere.

Sammenhaengene er undersegt ved hjaelp af en lineaer regressionsmodel hvor den athaengige variabel var spergs-
malet: “Hvor anvendelige er elevplanerne til at tilrettelaegge og gennemfare en undervisning der tager udgangs-
punkt i den enkelte elevs behov og forudsaetninger?”

Referencegruppen for modellen er: Skoleledelsen har hverken givet paedagogisk sparring eller deltaget i teammo-
der om elevplanens konkrete udformning, leereren har ikke faet sparring fra teamet, elevplanen indeholder kun
individuelle beskrivelser, elevplanen indeholder ikke trinmal, laereren har ikke erfaring med logbog, leereren er ikke
specialundervisningsleerer, og leereren er en mand.

"9 Denne faktor er fremkommet ved at lzegge folgende svar sammen: “Teamet (fx klasseteam) udfylder elevplaner-
ne sammen”, “Teamet (fx klasseteam) mades til en rundbordsgennemgang af eleverne”, og “Teamet (fx klasse-
team) mades og giver hinanden sparring pa konkrete formuleringer og sprogbrug”.
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Tabel 25

Faktorer der har betydning for leererens vurdering af om elevplanen kan bruges til lg-

bende evaluering

Tema Faktor Parametervaerdi Standardfejl P-veerdi
Skoleledelsens rolle  Skoleledelsen har givet paedagogisk spar-
, . , ,602 ,225 ,008
ring pa arbejdet med elevplaner
Procedurer for samar- Laereren har sparret med teamet om ud-
. ) " 467 212 ,028
bejde mellem lzerere  fyldningen af elevplanen
Elevplanens udform-  Altid individuelle beskrivelser og afkryds-
. . -1,015 ,270 ,000
ning ning
Kun afkrydsning -2,105 ,499 ,000
Altid afkrydsning og ofte eller sjaeldent
s , -1,347 311 ,000
individuelle beskrivelser
Andet -,869 ,381 ,023
Inddrager trinmal i elevplan ,851 273 ,002
Laererens relevante  Hgj grad af eller nogen erfaring med in-
. L . . ,632 237 ,008
erfaringer dividuelle lzeringsmal
Leerernes baggrunds- Alder
- -,027 ,010 ,006
karakteristika
Kgn: kvinde ,537 ,238 ,025

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt lerere.

Sammenhaengene er undersegt ved hjaelp af en lineaer regressionsmodel hvor den afhaengige variabel var spergs-

malet: “Hvor anvendelige er elevplanerne som redskab til lebende evaluering?”

Referencegruppen for modellen er: Skoleledelsen har ikke givet paedagogisk sparring, lereren har ikke faet spar-

ring fra teamet, elevplanen indeholder kun individuelle beskrivelser, elevplanen indeholder ikke trinmél, leereren

har ikke erfaringer med individuelle leeringsmal, og leereren er en mand.

" Denne faktor er fremkommet ved at lzegge folgende svar sammen: “Teamet (fx klasseteam) udfylder elevplaner-

ne sammen”, “Teamet (fx klasseteam) mades til en rundbordsgennemgang af eleverne”, og “Teamet (fx klasse-

team) mades og giver hinanden sparring pa konkrete formuleringer og sprogbrug”.
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Tabel 26
Faktorer der har betydning for leererens vurdering af om elevplanen kan bruges til at
motivere elevens laering

Tema Faktor Parametervaerdi  Standardfejl P-veerdi

Skoleledelsens rolle  Skoleledelsen har givet paedagogisk spar-

,254 ,118 ,031
ring pa arbejdet med elevplaner
Prioriteret ressourcer til udviklingsarbejde
268 ,108 ,013
om elevplaner
Elevplanens udform-  Eleven bliver inddraget i udformning af
. ,593 122 ,000
ning elevplanen
Laerernes baggrunds- Trin: udskoling
- -,366 127 ,004
karakteristika
Alle andre fag end: dansk, matematik,
415 ,168 ,014

engelsk, tysk/fransk

Kgn: kvinde ,394 126 ,002
Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt leerere.
Sammenhaengene er undersegt ved hjaelp af en lineaer regressionsmodel hvor den athaengige variabel var spergs-
malet: “Hvilken betydning vurderer du at elevplanen har for elevens motivation for leering?”
Referencegruppen for modellen er: Skoleledelsen har ikke givet paedagogisk sparring, eleven bliver ikke inddraget i
udformningen af elevplanen, leereren underviser pa indskolingstrinnet, leereren underviser i dansk, og leereren er
mand.
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Tabel 27

Faktorer der har betydning for forzeldrenes vurdering af hvordan de samlet set beteg-
ner deres erfaring med elevplaner

Tema Faktor Parameterveerdi Standardfejl P-veerdi

Elevplaners udform-  Individuelle beskrivelser slet ingen eller
ning enkelte steder og afkrydsning slet ingen -2,067 ,242 ,000
eller enkelte steder'?

Individuelle beskrivelser mange steder

,564 ,238 ,018
og afkrydsning mange steder
Individuelle beskrivelser slet ingen steder
) -1,309 ,400 ,001
og afkrydsning udelukkende
Foraeldrenes inddra- | hgj grad vigtigt
gelse i bgrns skole- 1,003 ,357 ,005
gang
Foraeldrenes bag- Uddannelse: lang
-,603 ,238 ,012

grundskarakteristika
Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt foreseldre.
Sammenhaengene er undersegt ved hjaelp af en lineaer regressionsmodel hvor den athaengige variabel var spergs-

malet: “Hvordan vil du som forzelder samlet set betegne dine erfaringer med elevplaner?”
Referencegruppen for modellen er: Udelukkende individuelle beskrivelser i elevplanen, i nogen grad, i mindre grad
eller slet ikke vigtigt at blive inddraget i barnets skolegang, foraeldre med grunduddannelse.

'2 Denne faktor viser sig at have en haj negativ parameterveerdi. Dog har vi valgt ikke at preesentere denne faktor i
modellen i kapitel 7 da det er vanskeligt at forklare udformningen af en elevplan som itfalge forseldrenes beskrivel-
se indeholder afkrydsning “enkelte” eller “ingen” steder, samtidig med at den “enkelte” eller “ingen” steder inde-
holder individuelle beskrivelser. Dette giver anledning til undren over elevplanens indhold og kan betyde at der er
en risiko for at spargsmalet méske ikke er rigtigt forstaet.
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Appendiks D

Kommunetyper i caseudveelgelsen

Kommunerne har lovgivningsmaessigt haft frie rammer for i hvor hgj grad de ville styre implemen-
teringen af elevplaner pa skolerne. Undersggelsen viser at kommunerne har valgt forskellige stra-
tegier for implementeringen af elevplaner.

Vi har inddelt kommunerne i tre typer: styrende, stgttende og ikke-styrende. Denne kategorise-
ring har som naevnt i indledningen vaeret en del af grundlaget for udvaelgelsen af kommuner og
skoler i den kvalitative undersagelse. | det falgende uddyber vi de tre kategorier.

Styrende kommunetype

Den styrende kommune har fastlagt mal og rammer for arbejdet med elevplaner og fastlagt hvor
mange gange om aret elevplanen skal udleveres. Kommunen har ogsa udarbejdet en skabelon
for alle elevplaner i kommunen. Kommunens skoler skal sdledes bruge denne skabelon til elev-
planerne. Denne kommunetype har desuden stgttet arbejdet med elevplaner pa skolerne ved at
udarbejde en vejledning til arbejdet med elevplaner.

Stottende kommunetype

Den stgttende kommunetype har ligesom den styrende udarbejdet mal og rammer for arbejdet
med elevplaner og har ogsa udarbejdet en vejledning til skolerne om arbejdet med elevplaner.
Den stgttende kommune har udarbejdet en skabelon (eller flere) for elevplanerne, men skolerne i
kommunen kan selv bestemme om de vil anvende denne eller andre skabeloner til deres elevpla-
ner. Skabelonen er altsa et tilbud som skolerne kan vaelge at tage imod. Den stgttende kommu-
netype kan have fastlagt hvor mange gange elevplanen skal sendes ud.

Ikke-styrende kommunetype

Den ikke-styrende kommunetype kan have udarbejdet mal og rammer for arbejdet med elevpla-
ner og kan have tildelt saerlig tid til arbejdet, men har ikke ngdvendigvis gjort nogen af delene.
Disse kommuner har ikke fastlagt hvor mange gange elevplanen skal udleveres om aret og heller
ikke udarbejdet hverken vejledning eller skabelon.
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Appendiks E

Beskrivelse af elevplanerne fra de seks caseskoler

| det falgende beskriver vi eksempler pa elevplaner fra de seks caseskoler for at give et indtryk af
hvordan caseskolerne konkret har udformet deres elevplaner. De seks skoler har selv udvalgt ek-
sempler pa elevplaner som er udarbejdet for elever pa forskellige klassetrin, og har indsendt dem
til EVA forud for casebes@gene. Som naevnt i rapporten er der pa skoler og i kommuner mange
steder stadig et udviklingsarbejde i gang. Eksemplerne fra de seks caseskoler er udarbejdet i slut-
ningen af skoledret 2007/08, og skolernes elevplaner kan derfor have andret udseende siden.

Rennevangsskolen

Rannevangsskolen ligger i Hgje-Taastrup Kommune. Kommunen har udarbejdet en skabelon for
elevplaner som skolerne skal anvende, og en vejledning til udarbejdelse og anvendelse af elevpla-
nerne. Elevplanerne har derfor overordnet set samme form, mens nogle dele af elevplanen er til-
passet elevernes klassetrin.

Elevplanerne indeholder bade individuelle beskrivelser og afkrydsning i forformulerede saetninger
med afsaet i folkeskolens trin- og slutmal. De har samme opbygning og bestar af tre hoveddele
som tilsammen daekker elevens faglige standpunkter, elevens trivsel og alsidige udvikling og mal
og aftaler om opfalgning. De tre dele indeholder fglgende:

* Flevens faglige standpunkter: For eleverne i 0.-7. klasse beskrives elevens faglige standpunkter
i en raekke forformulerede saetninger baseret pa trin- og slutmal. Laerer og elev saetter kryds i
kategorierne "Kan”, "Kan naesten” eller "Kan ikke endnu”. Der er gjort plads til at evaluere
alle de fag den pageeldende elev undervises i. For eleverne i 8.-9. klasse fremgar evalueringen
af deres faglige standpunkter af deres karakterblad som er vedlagt elevplanen sammen med
en udtalelse for faget idreet.

e Trivsel, selvsteendighed, ansvarlighed, samveer og samarbejde: Her satter bade elev og laerer
hvert sit kryds i en af tre forskellige smileys ud for en lang raekke forformulerede beskrivelser
af elevens alsidige udvikling.
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e Aftaler og mal: Bade lzerer og elev beskriver hvad eleven er god til, de evaluerer malene i sid-
ste elevplan, beskriver elevens mal for den kommende periode og statte til hvordan de skal
nas, resultatet af evt. laeseprgve og notering af fravaer. Nederst pa siden underskriver forael-
dre, elev og leerer hver iseer elevplanen.

Noddeskovskolen
Naddeskovskolen ligger i Naestved Kommune. Kommunen har udarbejdet en skabelon for elev-
planerne som skolerne har kunnet vaelge at anvende, hvilket Naddeskovskolen har gjort.

Elevplanerne har samme udformning for alle klassetrin pa Naddeskovskolen. De er bygget op om
fagene, som udgger overskrifterne i elevplanen. Hvis eleven ikke undervises i faget, er dette blot
noteret under faget, faget er ikke taget ud af skabelonen. Hvert fag har en boks med plads til af-
krydsning i én af fem vurderinger eller gradueringer som straekker sig fra "Eleven udviser overblik
og stor sikkerhed pa omradet” til “Eleven er usikker pa omradet”.

Fagene dansk og matematik er tildelt mere plads end de @vrige fag og inddelt i forhold til trinmal,
som alle vurderes ved afkrydsning. For de resterende fag saettes kun ét kryds som beskriver hvor-
dan eleven samlet set klarer sig i faget.

Under hvert fag er der gjort plads til evt. uddybende bemaerkninger. Enkelte steder bruges denne
plads til at nedskrive elevens mal. Under fagene dansk og matematik er der desuden gjort szerlig

plads til resultater af test, til beskrivelser af den besluttede opfglgning pa resultater af den lgben-
de evaluering og til evt. aftaler med hjemmet.

Lem Skole

Pa Lem Skole har hver afdeling udarbejdet en skabelon for elevplanerne. Selvom det er afdelin-
gerne som hver isaer har udarbejdet elevplanerne, er de overordnet set ret ens. De daekker ele-
vens faglige niveau og alsidige udvikling, beskriver status, mal eller fokuspunkter og den fremad-
rettede opfalgning pa evalueringen af eleven.

Elevplanerne er inddelt efter de forskellige fag, og derudover er der et punkt om elevens arbejds-
vaner og et om elevens sociale og personlige kompetencer. Hvert punkt evalueres i tre kolonner

der beskriver hhv. mal, status og handleplaner for punktet. Der er desuden i nogle af elevplaner-
ne gjort plads til at nedskrive aftaler med forzeldre.

Elevplanerne indeholder udelukkende individuelle beskrivelser under hver overskrift. Under be-
skrivelser af status for de forskellige fag indgar nogle steder resultater fra prgver og test, og be-
skrivelserne af elevens mal tager udgangspunkt i folkeskolens trin- og slutmal, men er ikke en
ordret gengivelse af disse.
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Det er forskelligt hvilke fag elevplanerne daekker, og i nogle af dem er der kun lagt vaegt pa de
store fag som dansk, engelsk og matematik.

Niels Ebbesen Skolen

Niels Ebbesen Skolen ligger i Skanderborg Kommune, som ikke har udarbejdet vejledende mate-
riale eller skabeloner i forbindelse med implementeringen af elevplaner. Skolen anvender en ska-
belon for elevplaner som ligger i skolens intranetsystem. Nogle af leererne har dog haft mulighed
for at justere elevplanernes udformning, sa der er enkelte punkter i elevplanerne som ikke er helt
ens.

Elevplanerne er inddelt efter de forskellige fag og bygget op om trinmalene. | nogle af elevpla-
nerne er der desuden et punkt der hedder "“Elevens ikke-faglige mal,” og i en af dem et punkt
der hedder "Elevens sociale faerdigheder”. Fagene dansk, matematik og idraet optraeder i alle
planer. De fleste andre fag optraeder i relation til de udbudte fag pa det pagaeldende klassetrin.
Fagene er desuden flere steder inddelt i underoverskrifter som udgares af overskrifterne i trinmal
for faget, fx under faget matematik: arbejde med tal og algebra, arbejde med geometri, matema-
tik i anvendelse og kommunikation og problemlgsning.

Hvert fag eller punkt indeholder en raekke forformulerede saetninger som beskriver status for ele-
vens kunnen i forhold til trinmalene og en vurdering af i hvilken grad eleven har ndet malene for
trinnet. Fx star der om en elev i faget kristendom: "Du har i tilstraekkelig grad opnaet at kunne
udtrykke viden om bibelske fortzellinger og fortolke disse”. For en anden elev star der i faget
geografi: "Du har ikke opnaet at beskrive det globale vandkredslgb”.

Elevplanerne indeholder nogle steder plads til at notere handleplaner under de forskellige fag.

Havrehedskolen

Havrehedskolen ligger i Otterup Kommune pa Fyn. Skolen benytter en elektronisk skabelon for
elevplanerne som bruges flere steder i kommunen. Elevplanerne er bygget ens op fra 1.-9. klasse,
mens barnehaveklassen har sin egen.

Planerne for 1. til 9. klasse er bygget op sa de begynder med punktet "“Elevens alsidige, personli-
ge udvikling”, herefter kommer hvert enkelt fag, og til sidst er der et punkt til “Mal, planer og
kommentarer”.

Evalueringen af eleven er under hvert punkt eller fag opstillet i punktform med forformulerede
saetninger. Fagene dansk, matematik, idraet og billedkunst/valgfag er beskrevet i alle eksempler.
Fagene tysk, samfundsfag, kristendom, handarbejde eller natur/teknik, engelsk, musik, fysik/kemi
er kun beskrevet nogle steder. De fag som daekkes i elevplanerne, vaegtes nogenlunde ligeligt og

Arbejdet med elevplaner 141



er opstillet i alfabetisk raekkefalge. Der ser altsd ikke ud til at vaere lagt saerlig vaegt pa de store
fag.

Barnehaveklassens elevplan begynder med en generel beskrivelse af eleven og er derefter opstillet
som afkrydsningsmodel hvor der for en lang raekke mal saettes kryds i “Sikker”, "Pa vej” eller
"Usikker”. Elevplanen afsluttes med et punkt til “Evt. personlige mal” og en rubrik til at nedfeel-
de aftaler som er indgaet ved skole-hjem-samtalen med plads til at notere hhv. forzldrenes, sko-
lens og elevens ansvarsomrader.

Husum Skole
Husum Skole ligger i Kgbenhavns Kommune, som har udarbejdet et vejledende materiale og to
forskellige skabeloner som skolerne har kunnet vaelge at bruge.

Elevplanerne tager udgangspunkt i samme form, men er tilpasset de forskellige klassetrin. Dog
ikke i en form som angiver trinmal, som det ses andre steder. Elevplaner for elever der endnu ikke
far karakterer, indeholder individuelle beskrivelser af deres faglige udvikling. Et sted er dette
punkt kaldt "Elevens faglige situation”, et andet sted er det kaldt “Faglaererens udtalelse i for-
hold til faelles mal for faget”. For de elever som far karakterer, indgar disse i elevplanen i stedet
for faglige standpunktsbeskrivelser.

Elevplanerne indeholder ogsa punkter der i lidt forskellig form handler om andet end det faglige.
| én elevplan hedder det "Elevens sociale situation”, i en anden hedder det “Socialt/personligt”.

Elevplanerne indeholder alle individuelle beskrivelser bade for fag og andet. For bade de yngste

og de ldste elever indeholder elevplanerne et punkt med laeringsmal hvor der er plads til bade
at evaluere de opstillede mal og til at opstille nye mal.
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