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Forord

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) fremlaegger i denne rapport en undersggelse af erfaringerne
med elevplaner pa seks skoler. Det er EVA's forventning at denne undersggelse kan vaere med til
at inspirere skoler til at udvikle deres arbejde med elevplaner. Samtidig haber vi at undersggelsen
kan vaere med til at skaerpe den offentlige debat om elevplaner og lede den hen mod undersg-
gelsens fokus pa de paedagogiske udfordringer og muligheder der er i at anvende elevplaner, og
pa den betydning elevplanerne har for skole-hjem-samarbejdet.

Denne undersagelse er en forundersggelse til en national undersggelse af arbejdet med elevpla-
ner som bliver gennemfgart i 2008 og offentliggjort i slutningen af aret. Den nationale undersg-
gelse vil bygge pa den indsigt der er opndet i denne unders@gelse, og inddrage nye perspektiver
baseret pa nye og mere omfattende empiriske undersggelser.

Formandskabet for Skoleradet har bedt EVA om at gennemfgre bade denne forundersggelse og

den efterfglgende nationale undersggelse. Denne forundersagelse er gennemfart fra marts til de-
cember 2007.

Agi Csonka
Direktar for EVA
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1 Resume

Denne undersagelse ser naermere pa de farste erfaringer med elevplaner. Undersggelsen er en
forundersaggelse som skal bidrage til at kvalificere og skaerpe fokuspunkter i en kommende natio-
nal undersggelse af arbejdet med elevplaner. Undersggelsen analyserer en raekke centrale pro-
blemstillinger og udfordringer i arbejdet med elevplaner og ser neermere pa elevplanernes betyd-
ning set i forhold til intentionerne i lovgrundlaget. Det drejer sig om hvordan elevplansarbejdet
kan styrke undervisningsdifferentiering, lgzbende evaluering og skole-hjem-samarbejdet. Undersg-
gelsen er foretaget pa seks udvalgte skoler.

Konklusion

Undersggelsen viser at elevplanerne i hgj grad styrker og kvalificerer skole-hjem-samtalerne og
dermed samarbejdet mellem laerere og forzaeldre. Det er dog en ny formidlingsmaessig udfordring
for laererne at kommunikere skriftligt til foreeldrene vha. elevplanerne. Elevplanerne har pa de
seks skoler generelt endnu ingen saerlig betydning for undervisningens tilrettelaeggelse og bidra-
ger derfor endnu ikke til styrket undervisningsdifferentiering. Nogle af skolerne og leererne bruger
andre midler til undervisningsdifferentiering, bl.a. logbgger som elevplanerne nu skal integreres
med. Endvidere er det er en udfordring i elevplanerne at skulle daekke alle fag, store som sma,
med meningsgivende evalueringer af elevernes udbytte.

Undersagelsens centrale pointer

Ny udfordrende formidlingsopgave

Med elevplanerne skal lzererne formidle information til foraeldrene om deres kzereste eje: deres
barn. Denne opgave har vaeret en udfordring for en del laerere. Laererne har mange overvejelser
om hvordan de skal skrive sa budskaberne ikke bliver misforstaet; specielt er de papasselige med
ikke at formulere sig for negativt pa skrift. Det kraever derfor tid og energi at udarbejde elevpla-
nerne. Nogle lzerere som tidligere har vaeret vant til at varetage ekstern skriftlig formidling ople-
ver dog ikke opgaven sa udfordrende som andre lzerere ggr. For forzeldrene er det vigtigt at de
kan genkende deres barn i elevplanerne. Planerne bar derfor ikke bruge standardvendinger — i sa
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fald bliver de ligegyldige. En bekymring er at nogle laerere indtil videre synes at have stdet meget
alene med den nye formidlingsopgave.

Undersagelsen peger endvidere pa at det er vigtigt at elevplaner efterfalges af en skole-hjem-
samtale fordi den giver mulighed for at afklare eventuelle misforstaelser som de skriftlige formu-
leringer kan give anledning til, og at skabe en fremadrettet dialog mellem foreeldre og lzerere.

Opfelgning ngdvendig i elevplaner hvis de skal styrke undervisningsdifferentieringen

Et af formalene med elevplanerne er at de skal styrke grundlaget for en differentieret undervis-
ning for derigennem at forbedre udbyttet af undervisningen for den enkelte elev. Generelt bidra-
ger arbejdet med elevplanerne pa de seks skoler til at leererne far et grundigere overblik over ele-
verne og ger sig nogle mere systematiske refleksioner. Men planerne er endnu ikke sldet igennem
som redskab til undervisningsdifferentiering pa de seks skoler. Nogle af skolerne og leererne an-
vender dog andre redskaber til undervisningsdifferentiering, og opgaven er at fa disse redskaber
til at indga i et samspil med elevplanerne. Elevplanerne skal ifglge lovgrundlaget beskrive hvordan
lzerer, elev og foraeldre vil fglge op pa evalueringen af den enkelte elevs udbytte af undervisnin-
gen. Opfglgningen mangler dog ofte, specielt i forhold til hvordan undervisningen skal tilrette-
laegges fremover for den enkelte elev. Det er derfor en central udfordring i arbejdet med elevpla-
ner at fa opfalgningsdelen til at fungere sa elevplanerne bliver et redskab til at styrke laerernes
tilrettelaeggelse af en differentieret undervisning.

Intentioner om mere lgbende evaluering for fremtiden

Elevplanen skal styrke den Igbende evaluering af elevens udbytte af undervisningen. Den skal in-
deholde resultater af den Igbende evaluering af elevens udbytte i alle fag. Vaegtningen af hvor
omfattende fagene skal beskrives i elevplanen, skal baseres pa en samlet vurdering af elevens ak-
tuelle faglige og sociale situation. Undersggelsen viser imidlertid at det er en udfordring at give
meningsfulde beskrivelser af elevens udbytte af undervisningen i alle fag. Generelt er der mere
detaljerede oplysninger om de store fag, fx. dansk, matematik og engelsk, end de mindre fag,
herunder de musiske og kreative.

Nogle lzerere, bl.a. fra de skoler som i flere ar har arbejdet med elevplaner, arbejder systematisk
med lgbende at dokumentere elevernes udbytte af undervisningen, hvilket de ifalge lovgrundla-
get har skullet siden 1993. Unders@gelsen peger pa at flere laerere regner med at de for fremti-
den vil arbejde mere systematisk med Igbende evaluering i fagene s& de har den ngdvendige do-
kumentation at laegge til grund for elevplanerne.

Vigtigt redskab i skole-hjem-samtalen

Elevplanerne skal styrke samarbejdet mellem skole og hjem. Undersggelsen viser at planerne i hgj
grad styrker skole-hjem-samtalerne pa de seks skoler. Det skyldes primaert at foraeldrene kan mg-
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de forberedte til samtalerne pa grund af de elevplaner som er sendt ud pa forhand. Elevplanerne
giver endvidere et faelles afsaet til samtalen, hvilket ger at den i hgjere grad kan blive en fremad-
rettet dialog. Nogle samtaler bruges pa den baggrund til at formulere hvordan forzeldrene sam-
men med deres bgrn skal fglge op pa evalueringerne af elevernes udbytte af undervisningen.
Ifalge lovgrundlaget ber disse aftaler fremga af elevplanen, men ofte bliver aftalerne ikke efter-
fglgende indarbejdet i planerne.

Sverige kan inspirere

Undersggelsen sammenligner elevplanerne med de individuelle udviklingsplaner (elevplaner) i Sve-
rige. Her har planerne faet status som elevernes redskab til metalaering, dvs. til at eleverne kan
vaere med til at vurdere og fastsaette mal for deres egen laering. Desuden er planerne fremadret-
tede handleplaner. Arbejdet med planerne i Sverige kan derfor inspirere danske lzerere. Bl.a. er
der i Sverige udarbejdet en bindende vejledning som tydeligt beskriver bl.a. formalet med planer-
ne, deres indhold og organiseringen af arbejdsprocessen pa skolerne. | Danmark findes der ikke
en sadan vejledning, og denne undersggelse peger pa at formalene med elevplanerne ikke er ty-
deligt formidlet til alle leerere, fx er det ikke klart beskrevet hvordan planerne skal understgtte en
differentieret undervisning.

Analysens status

Undersggelsen giver et forelgbigt billede af de vigtigste temaer og problemstillinger som er ob-
serveret i arbejdet med elevplaner pa de seks skoler. De udfordringer og styrker som analysen pe-
ger pa, vil samtidig veere fokuspunkter til naermere undersggelse i den kommende nationale un-
dersggelse af arbejdet med elevplaner.
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2 Indledning

Flere rapporter, bl.a. fra OECD og EVA, viser at der har manglet systematik og skriftlighed i evalu-
eringerne af elevernes udbytte af undervisningen i folkeskolen. Desuden papeger rapporterne at

det stadig er en udfordring at gare Igbende evaluering og differentieret undervisning til en velin-

tegreret del af hverdagen i folkeskolen selvom det siden 1993 har veeret et krav i folkeskoleloven
at begge elementer skulle indgd. | august 2006 blev elevplaner indfgrt som et redskab til bl.a. at

styrke den Igbende evaluering af elevernes udbytte af undervisningen og tilretteleeggelsen af un-
dervisningen. Desuden skal elevplanerne styrke samarbejdet mellem skole og hjem.

Det betyder at laererne nu regelmaessigt skal udarbejde elevplaner for deres elever. Elevplanen
skal beskrive hver enkelt elevs udbytte af undervisningen og mader hvorpa laererne, eleven selv
og foreeldrene kan vaere med til at forbedre udbyttet gennem fremadrettede aftaler om opfalg-
ning.

Undervisningsministeriet har ikke udsendt retningslinjer for hvordan elevplanerne skal se ud, og
hvordan der skal arbejdes med dem pa skolerne og i klasselokalerne. Det er op til kommunerne
og skolerne at fastlaegge de naermere rammer for dette.

For de fleste laerere i Danmark er det noget nyt at skulle udarbejde elevplaner, men pa nogle sko-
ler har lzererne vaeret i gang i flere ar. | denne undersggelse indgar bade skoler som har flere ars
erfaring med skriftlige planer, og skoler som har udarbejdet skriftlige planer for farste gang i sko-
ledret 2006/07.

Undersggelsen vil give det farste indblik i de udfordringer der er forbundet med elevplanerne hvis
de skal leve op til deres formal. Fx er formalet om at elevplanerne skal styrke undervisningens
planlaegning og tilrettelaeggelse, ret omfattende og tidskraevende at implementere. De skoler og
laerere som for fgrste gang arbejder med elevplaner, kan ikke forventes at leve op til dette formal
endnu. De vil have behov for tid til at arbejde med planernes form og indhold og fa organiseret
arbejdet med planerne og anvendelsen af dem. Undersggelsen vil derfor fokusere pa de erfarin-
ger skolerne indtil nu har gjort sig. Undersagelsen vil bl.a. belyse dels planernes form og indhold,
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dels processen omkring udarbejdelsen af planerne. Disse elementer er centrale da de er grundla-
get for at elevplanerne med tiden kan leve op til deres formal.

Undersagelsen vil endvidere perspektivere de danske erfaringer ved at sammenligne dem med
erfaringer fra Sverige. | Sverige blev individuelle udviklingsplaner (elevplaner) indfgrt 1. januar

2006 pa baggrund af et lovgrundlag som er lidt anderledes end det danske, og det kan derfor
give nogle interessante perspektiver at sammenligne med det svenske.

2.1 Formal

Undersagelsen vil afdaekke de farste erfaringer med elevplaner ved at belyse:

e Hvilken udformning elevplanerne har, og hvem der er involveret i at udarbejde dem

e Hvad elevplanerne indeholder, dvs. bade hvad der star i planerne, og hvilke begrundelser der
er herfor

e Om og hvordan planerne anvendes til at styrke den Igbende evaluering og tilrettelaegge en
differentieret undervisning

e Hvilken betydning elevplanerne har for skole-hjem-samarbejdet generelt og specifikt for szer-
lige foraeldregrupper.

Undersggelsen danner grundlag for en senere nationalt daekkende undersagelse af elevplaner.
Denne forundersggelse skal sdledes bade afdaekke de farste erfaringer med planerne og kvalifice-
re den nationale undersggelse.

Fravalg

| forbindelse med undersagelsen er der foretaget en raekke fravalg. Undersagelsen fokuserer pa
skolernes erfaringer med elevplansarbejdet og ikke direkte pa skolernes intentioner for arbejdet i
de kommende ar.

Undersagelsen ser pa elevplanernes udformning og betydning. Den ser ikke pa de givne rammers
betydning for at elevplanerne kan blive udarbejdet. Dvs. at undersggelsen ikke direkte inddrager
betydningen af henholdsvis kommunalbestyrelsernes beslutninger om mal og rammer og skolele-
dernes beslutninger vedrgrende anvendelse af elevplaner og tilrettelaeggelse af arbejdet. Desuden
kommer undersggelsen ikke ind pa hvilken skolekultur og organisationsform der bedst statter op
om arbejdet med elevplaner. Disse elementer vil den efterfglgende nationale undersggelse s@ge
at belyse.

Projektbeskrivelsen findes i sin fulde laengde i appendiks A.
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2.2  Deltagende skoler

Seks skoler deltager i undersagelsen. De seks skoler er:
e Haldagerskolen i Vejle Kommune

¢ Nordregardsskolen i Tarnby Kommune

e Taulov Skole i Fredericia Kommune

¢ Tingkaerskolen i Odense Kommune

* Tovshgjskolen i Arhus Kommune

e Uvelse Skole i Hillergd Kommune.

Skolerne er udvalgt efter falgende kriterier:
e Erfaring med elevplaner

¢ Elevgrundlag

Skolestarrelse

Geografisk placering.

Skolernes erfaringer med elevplaner

Ferst og fremmest forudsatte projektbeskrivelsen at skolerne skulle have erfaring med elevplaner
ved undersggelsens start, nogle gennem flere ar og nogle gennem kortere tid. Da undersggelsen
var i gang, blev det imidlertid tydeligt at nogle af skolerne havde ars erfaring med skriftlighed,
samtaleark, logbgger og andet der kan relateres til arbejdet med elevplaner, men kun erfaring
med elevplaner fra det seneste skoledr. To af skolerne, Nordregardsskolen og Tovshgjskolen, har
derimod flere ars erfaring med elevplaner. Undersggelsen omfatter saledes dels skoler som allere-
de har vaeret i gang med arbejdet far bekendtggrelsen om elevplaner, dels skoler hvor laererne
for fgrste gang har udarbejdet elevplaner i skoledret 2006/07. Se endvidere appendiks B om do-
kumentation og metode.

2.3  Projektgruppe og metode

Projektgruppe

En projektgruppe fra EVA har haft ansvaret for undersggelsen og for udarbejdelsen af denne
rapport. Gruppen bestar af:

e Evalueringskonsulent Vicki Facius (projektleder fra august 2007)

e Evalueringskonsulent Gitte Grankaer Andersen.

Projektbeskrivelse

Undersagelsen er gennemfart pa baggrund af en projektbeskrivelse udarbejdet i et samarbejde
mellem Formandskabet for Skolerddet og EVA. Projektbeskrivelsen ger rede for undersggelsens
formal og metode og kan ses i appendiks A.

Elevplaner 13



Litteraturstudie
Undersagelsen er indledt med et litteraturstudie af dels lovgrundlaget for elevplaner, dels artikler
og rapporter som beskriver forskellige erfaringer med arbejdet med elevplaner.

Besag pa de seks skoler

Projektgruppen har besggt de seks danske skoler i sensommeren 2007. Under hvert besag blev
ledelsen samt udvalgte lzerere og forzeldre interviewet. Formalet var at fa et grundigt og nuance-
ret indtryk af de enkelte gruppers erfaringer med elevplaner.

Inden interviewene havde alle skoler indsendt eksempler pa elevplaner til projektgruppen for at vi
kunne danne os et billede af hvordan nogle af skolens elevplaner var udformet. Elevplanerne er
brugt som stgtte til forberedelse af interviewene. Desuden indgar enkelte dele af nogle af dem i
anonymiseret form i rapportens analyse som “gode eksempler” pa hvordan elevplaner kan udar-
bejdes.

Alle interviewgrupperne deltog aktivt og konstruktivt ved at fortaelle om deres erfaringer med
elevplaner, give deres vurderinger af arbejdets hidtidige forlab og fortaelle om deres intentioner
og forhdbninger for fremtiden. Interviewene gav dermed stor indsigt i skolernes arbejde med
elevplaner.

Spergeskemaundersggelse blandt foraldre pa de seks skoler

Der er blevet gennemfart en spgrgeskemaundersggelse blandt foraeldrene til elever pa de seks
skoler. Formalet med spgrgeskemaundersggelsen er at fa et bredt indtryk af foraeldrenes oplevel-
ser af at modtage elevplaner. Desuden er det et formal at identificere szerlige foreeldregruppers
oplevelser af at modtage elevplaner. Ud over en raekke spgrgsmal om foraeldrenes vurderinger af
elevplaner indeholder spgrgeskemaet derfor ogsa en raekke spargsmal om foraeldrenes baggrund
sasom uddannelsesniveau, erhvervsmaessig sektor og sprog talt i hjemmet.

Konsulentfirmaet NIRAS Konsulenterne A/S har gennemfart undersggelsen for EVA pa baggrund
af et spgrgeskema udarbejdet i feellesskab mellem NIRAS Konsulenterne og EVA. De foreeldre
som modtog spgrgeskemaet, er tilfaeldigt udvalgt. Nordregardsskolen valgte dog sammen med
Tarnby Kommune at foretage en anden udvaelgelse. Derfor kan spgrgeskemaresultaterne fra
denne skole ikke sammenlignes med resultaterne fra de andre skoler. De samlede analyser i spgr-
geskemaundersggelsen bygger derfor kun pa resultaterne fra fem skoler. Undersaggelsen giver et
overblik over foraeldrenes erfaringer med og vurderinger af elevplaner selvom den desvaerre kun
bygger pa resultaterne fra fem af de seks skoler. Spgrgeskemaundersggelsen viser ogsa nogle va-
riationer i forhold til betydningen af foraeldrenes baggrund, og de relevante variationer er frem-
haevet i rapporten.
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Resultaterne af spgrgeskemaundersagelsen findes i et selvstaendigt bilag som kan hentes pa
www.eva.dk.

Besgg pa svensk skole
Undersggelsen inddrager "et godt eksempel” pa arbejdet med elevplaner pa en svensk skole til
perspektivering af de danske erfaringer.

Projektgruppen besagte i forsommeren 2007 S:t J6rgens skola i Helsingborg. Her blev skolens le-
delse samt udvalgte leerere og foraeldre interviewet om deres arbejde med individuelle udvik-
lingsplaner — som elevplaner hedder i Sverige. | Sverige har skolerne siden 1. januar 2006 skullet
udarbejde individuelle udviklingsplaner. Men S:t Jérgens skola blev — med hjzelp fra Skolverket i
Sverige — specielt udvalgt til besgget fordi skolen har arbejdet med individuelle udviklingsplaner i
flere ar inden det svenske lovkrav kom. Erfaringerne fra S:t Jorgens skola perspektiverer dermed
de danske erfaringer, dels ved at udgare et eksempel pa en skolepraksis hvor arbejdet med indi-
viduelle udviklingsplaner fungerer godt, dels ved at danne afsaet for en sammenligning mellem de
rammer som det danske og det svenske lovgrundlag udger.

Dokumentationsmaterialet og de metodiske valg der er foretaget, er beskrevet naermere i appen-
diks B.

2.4  Rapportens opbygning
Rapporten indeholder syv kapitler.

Kapitel 3 gar farst rede for elevplanernes lovgrundlag. Dernaest beskriver kapitlet baggrunden for
elevplanernes indfarelse, og herunder relaterer kapitlet bestemmelserne om elevplaner til andre
bestemmelser i folkeskoleloven.

Kapitel 4 handler om elevplanernes indhold. Det analyserer ledelsernes, lzerernes og foraeldrenes
erfaringer med hvordan elevplanerne afspejler de tre elementer som bekendtgarelsen laegger op
til at elevplanerne skal indeholde: resultaterne af den lgbende evaluering af elevernes udbytte af
undervisningen, opfglgningen derpa og eventuelle kommentarer om elevens adfaerd i undervis-

ningssituationen og skolens dagligdag.

Kapitel 5 fremhaever en raekke dilemmaer omkring udformningen af elevplansskabeloner og be-
skriver hvem der udarbejder elevplanerne pa skolerne.
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Kapitel 6 analyserer om og i givet fald hvordan elevplaner bliver anvendt som redskab i den lg-
bende evaluering og til undervisningsdifferentiering. De danske resultater bliver her perspektive-
ret med erfaringer fra Sverige, bl.a. fra S:t Jérgens skola.

Kapitel 7 handler om den skriftlige formidlingsopgave som leererne har fdet med elevplanerne,
herunder hvilken betydning det har for skole-hjem-samarbejdet at laererne nu skal skrive til for-
ldrene om elevernes udbytte af undervisningen frem for tidligere at kunne ngjes med at formid-
le det mundtligt.

Kapitel 8 handler om hvilken betydning elevplanerne har i forhold til skole-hjem-samarbejdet, her
saerligt skole-hjem-samtalerne. Kapitlet beskriver endvidere forskelle i foraeldregruppers holdnin-
ger til elevplaner. Kapitlet praesenterer desuden de udvalgte skolers saerlige erfaringer med at an-
vende elevplaner i skole-hjem-samarbejdet med ressourcesvage tosprogede familier.

Kapitel 9 samler op pa resultaterne af denne undersagelse i forhold til fokusomrader i den efter-
falgende nationale undersggelse.
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3 Lovgrundlag og baggrund

Fra og med skoledret 2006/07 har lzererne ifglge folkeskoleloven skullet udarbejde elevplaner.
Kravet haenger bl.a. sammen med et gget politisk fokus pa faglighed og evaluering, og kravet om
elevplaner hanger ogsa sammen med andre bestemmelser i folkeskoleloven. Det drejer sig bl.a.
om kravene om lgbende evaluering af elevernes udbytte af undervisningen og om differentieret
undervisning. Elevplanerne skal vaere med til at understgtte at disse krav bliver en mere integreret
del af skolernes hverdag end de hidtil har veeret.

Dette kapitel gennemgar farst folkeskolelovens beskrivelse af elevplaner, dernaest lovens forvent-
ninger om lgbende evaluering af elevernes udbytte og undervisningsdifferentiering og endelig
resultater fra undersggelser af hvordan disse forhold hidtil er blevet udmgntet i skolernes praksis.

3.1 Lovgrundlag for elevplaner

Elevplaner blev indfart i 2006 som en andring af folkeskoleloven, og skolerne skulle fgrste gang

arbejde med dem i skoledret 2006/07. Elevplanerne er bl.a. beskrevet i folkeskolelovens § 13, stk.

2 (lov nr. 572 af 9. juni 2006) og i bekendtgarelsen om elevplaner i folkeskolen (bekendtgarelse

nr. 703 af 23. juni 2006). Formalet med planerne er bl.a. at styrke:

e Grundlaget for undervisningens planlaagning og tilrettelaeggelse sa den enkelte elev kan fa et
starre udbytte af undervisningen.

* Den Igbende evaluering af elevens udbytte af undervisningen.

e Samarbejdet mellem skole og hjem. Det sker ved at elevplanen indgar i den information som
skolen skal give foraeldrene om hvordan eleven klarer sig i skolen. Elevplanen skal desuden
kvalificere skolens og forzeldrenes drgftelse af hvordan de fremover kan stgtte op om under-
visningen af eleven.

Elevplanen skal indeholde oplysninger om:

e Resultater af den Igbende evaluering som laererne skal foretage af hver enkelt elev i lgbet af
skoledret

e Resultater af de test som eleverne skal gennemfgre i udvalgte fag
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e Lerere, elever og forzeldres opfelgning pa resultaterne af den Igbende evaluering.

Elevplanen kan desuden indeholde:

e Aftaler om hvordan forzeldrene pa andre mader kan hjaelpe eleven med at fa en god skole-
gang, fx ved at sarge for at eleven mgder til tiden og udhvilet og medbringer de rigtige skole-
bager

e Andre oplysninger som har betydning for elevens adfaerd i undervisningen og skolens daglig-
dag.

Kommunalbestyrelsen kan inden for rammerne af loven fastlaagge mal og rammer for hvordan
skolerne skal anvende elevplanerne. Skolebestyrelsen kan beslutte principper for arbejdet med
elevplanen, mens skolens leder beslutter hvordan elevplanerne skal anvendes, og hvordan arbej-
det skal tilrettelaegges inden for disse rammer.

Ifalge bemaerkningerne til loven er det hensigten at skolen skal give elevplanerne til foreeldrene
umiddelbart inden de skole-hjem-samtaler som mange skoler regelmaessigt holder. | Undervis-
ningsministeriets fglgebrev i forbindelse med udstedelsen af bekendtggrelsen om elevplaner i fol-
keskolen fremgar det at skolen mindst en gang om aret skal give forzeldrene en elevplan (Under-
visningsministeriet 2006 b).

Undervisningsministeriet har ikke udsendt en vejledning til arbejdet med elevplaner da en lang
raekke centrale organisationer ifglge et notat fra Undervisningsministeriet (2007 b) har givet ud-
tryk for at der ikke er behov for en vejledning. Det drejer sig om KL (Kommunernes Landsfor-
ening), Barne- og Kulturchefforeningen, Danmarks Laererforening, Skole og Samfund, Lederfor-
eningen og Danmarks Skolelederforening.

3.2 Baggrund for elevplaner

Sammenhang med andre bestemmelser
Loven om elevplaner skal ses i sammenhang med nogle af de andringer af folkeskoleloven som
blev indfart i 1993 og 2003.

For det farste har lzererne siden 1993 Igbende skullet evaluere elevernes udbytte af undervisnin-
gen som en integreret del af undervisningen (folkeskolelovens § 13, stk. 2). Formalet er bl.a. at

oplyse lzerere, elever og foraeldre om hvorvidt undervisningen har givet det forventede udbytte,

og pa hvilken made den videre undervisning skal planlaegges og gennemfgres.
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For det andet har leererne siden 1993 skullet undervisningsdifferentiere, eller som der star i loven:

Undervisningens tilrettelaeggelse (...) skal i alle fag leve op til folkeskolens formal,
mal for fag samt emner og varieres, sa den svarer til den enkelte elevs behov og
forudseetninger.

(Folkeskolelovens § 18, stk. 1).

Den lgbende evaluering er knyttet sammen med undervisningsdifferentieringen pa den made at
evaluering skal danne grundlag for at lzererne kan tilretteleegge undervisningen differentieret for
hver enkelt elev.

Indfarelsen af elevplaner vedrgrer den lgbende evaluering. Resultaterne af evalueringen skal nem-
lig fremga af elevplanen sammen med den besluttede opfelgning derpa.

| 2003 blev der endvidere indfart obligatoriske trin- og slutmal for undervisningen (folkeskolelo-
vens § 10). Dvs. at det for hvert fag er beskrevet hvilke kundskaber og feerdigheder undervisnin-
gen skal sigte mod at eleverne opnar pa bestemte argange. For faget dansks vedkommende er
det fx beskrevet hvad undervisningen skal sigte mod at eleverne kan efter 2., 4., 6. og 9. klasse-
trin. Den lgbende evaluering af elevernes udbytte skal foregd i forhold til trinmdlene. Med indfg-
relsen af elevplaner skal arbejdet hen mod trinmalene vaere afspejlet i planerne.

Ikke fuldt integreret i skolernes hverdag

Selvom kravene om Igbende evaluering og undervisningsdifferentiering har optradt i folkeskolelo-
ven siden 1993, viser undersggelser at skolerne i praksis ikke har anvendt evaluering og differen-
tiering i tilstraekkeligt omfang. Et OECD-review om folkeskolen fra 2004 papeger at en svaghed
ved den danske folkeskole er mangel pa evalueringskultur, og at en indfarelse af systematisk eva-
luering er et vigtigt grundlag for at kunne opna andre forandringer i folkeskolen.

EVA gennemfgrte i 2004 en undersggelse af skolernes arbejde med lgbende evaluering. Under-

sggelsen viste at skolernes arbejde med Igbende evaluering ikke lever op til seks kendetegn for

god evaluering som er opstillet i undersggelsen pa baggrund af lovgivningen:

* |gbende evaluering udggr en integreret del af undervisningsopgaven.

¢ Lgbende evaluering omfatter savel laerernes som elevens vurdering af elevens udbytte.

¢ Lgbende evaluering har karakter af forlgb — ikke punktnedslag en eller to gange om aret.

¢ Lgbende evaluering gennemfares systematisk ud fra et begrundet valg af evalueringsredska-
ber og fastholdes i form af skriftlig eller visuel dokumentation.

* |gbende evaluering danner det naturlige grundlag for den regelmaessige og systematiske un-
derretning af elever og foraeldre om skolens syn pa udbyttet af skolegangen.
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e Lgbende evaluering understatter samarbejdet mellem lzerer og elev om fastsaettelse af mal for
eleven og understgtter dermed ogsa laererens tilrettelaeggelse af undervisningen.
(EVA 2004: Lgbende evaluering).

Samtidig peger undersggelsen pa at flere laerere ikke umiddelbart kobler et abstrakt leeringssyn
om lgbende evaluering med selve aktiviteten. Laeringssynet er at labende evaluering skal fare til
"metaleering”, dvs. at eleverne i vid udstraekning er med til at fastsaette mal for og vurdere deres
egen lzering. Undersggelsen viser at flere laerere primaert opfatter lgbende evaluering som et do-
kumentationsredskab eller fokuserer pa de metoder der skal anvendes til Igbende evaluering.

Lignende tendenser blev fundet i EVA’s evaluering Undervisningsdifferentiering i folkeskolen fra
2004. Rapporten efterlyser bl.a. stgrre klarhed om begrebet undervisningsdifferentiering samt
starre systematik, dokumentation og skriftlighed i lzerernes vurderinger af eleverne. Endvidere ef-
terlyser rapporten et mere malrettet arbejde med at fastsaette individuelle mal for eleverne og et
@get arbejde med deres evne til at reflektere over egen laering.

Der er sdledes fra flere sider sat fokus pa et @get behov for evaluering, systematik, skriftlighed og

arbejde med elevernes metalzering i folkeskolens praksis. Det er intentionen at elevplanerne skal
vaere med til at opfylde disse behov og samtidig skal indga i skole-hjem-samarbejdet.
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4 Indhold i elevplanerne

Elevplanerne har ifglge bekendtgarelsen nogle emner som de skal indeholde, og nogle emner
som er valgfri. For det farste skal elevplanerne indeholde oplysninger om resultaterne af den lg-
bende evaluering af elevernes udbytte af undervisningen. For det andet skal de indeholde den
besluttede opfalgning pa evalueringen af elevernes udbytte af undervisningen. For det tredje kan
elevplanerne indeholde andre oplysninger som er relateret til elevens adfeerd i undervisningssitua-
tionen og skolens dagligdag.

| elevplanerne fra de deltagende skoler er resultaterne af den lgbende evaluering af elevens ud-

bytte af undervisningen oftest mere detaljeret beskrevet for “de store fag” end “de sma”'. Des-
uden er den besluttede opfalgning pa resultaterne ofte mangelfuldt beskrevet eller helt udeladt,
og det varierer om oplysninger som er relateret til elevens adfaerd i undervisningssituationen og

skolens dagligdag, indgar i planerne.

Dette kapitel gennemgar elevplanernes indhold ved at se pa hvordan de tre indholdsaspekter
indgar i planerne i ovennavnte raekkefalge.

4.1 Den lgbende evaluering af elevernes udbytte af under-
visningen

De store fag er beskrevet mere daekkende end de sma

Ifalge bekendtggrelsen skal elevplanen som naevnt indeholde oplysninger om resultater af den
lgbende evaluering af undervisningen i alle fag. Overordnet viser dokumentationsmaterialet at de
store fag er bedre daekket end de sma.

" Betegnelserne “store” og “sm&" faq er kategorier med glidende overgange. Det kan altsd diskuteres om et fag
skal i den ene eller den anden kategori. Overordnet bygger kategorierne pa hvor mange timer om ugen inden for
et skolear eleverne undervises i fagene. P4 den made harer de praktisk musiske fag og fx kristendom til de sma
fag, mens dansk, matematik og engelsk harer til de store.
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Som det fremgar af figur 1, viser spgrgeskemaundersaggelsen blandt foraeldre pa de fem skoler fx
at det mest er i de store fag dansk (89 %), engelsk (88 %) og matematik (87 %) at forzeldrene
vurderer at elevplanen i nogen eller hgj grad giver dem indsigt i den labende evaluering af deres
barns udbytte af undervisningen. | de mindre fag, fx musik (46 %) og historie (51 %), vurderer
faerre forzeldre at have faet indsigt i nogen eller hgj grad.

Figur 1
I hvilken grad giver elevplanen dig indsigt i den lgbende evaluering af dit barns udbytte
af undervisningen i nedenstaende fag?

I nogen grad/i hgj grad

Dansk (n=429
Matematik (n=429
Tysk (n=127
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Slgjd (n=102)
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Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt foreeldre pa fem udvalgte skoler.

Note: Foraeldre er kun medtaget hvis det ifalge folkeskoleloven er obligatorisk for deres barn at modtage under-
visning i det pageeldende fag, eller hvis faget kan vaelges som valgfag. Der er fag hvor undervisningen jf. folkesko-
leloven kan ligge pé forskellige klassetrin eller oprettes som valgfag eller tilbudstfag pé forskellige klassetrin. Her
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har det ikke vaeret muligt at validere besvarelserne fuldstaendigt. Der kan vaere for mange respondenter i svarkate-
gorien "Slet ikke” for disse fag da foreeldrene i spgrgeskemaundersagelsen kan have krydset af i denne kategori i
stedet for i kategorien “Barnet modtager ikke undervisning i dette fag”. Det drejer sig om fagene kristendoms-
kundskab, handarbejde, slgjd, hjemkundskab og tysk.

Forskellige mader at daekke de sma fag pa
Undervisningsministeriet har i et brev udsendt i forbindelse med udstedelsen af bekendtggrelse
senere preaeciseret at alle fag skal fremga af skolens elevplaner, men

Elevplanens konkretiseringsgrad og detaljeringsgrad i forhold til de enkelte fag
kan variere fra elevplan til elevplan og ma ses i lyset af en samlet vurdering af ele-
vens faglige og sociale situation samt indgaede aftaler mellem lzerer, elev og for-
aeldre.

(Undervisningsministeriets brev om udstedelse af bekendtgarelse om elevplaner i
folkeskolen, 2006 b).

De ovenstaende saetninger laegger op til at elevens faglige og sociale situation skal vaere i cen-
trum. Det betyder konkret at en elev skal have en szerligt detaljeret evaluering i et fag hvis skolen
vurderer at det er vigtigt for eleven.

Dokumentationsmaterialet viser at der overordnet er fire forskellige mader at behandle de sma
fag i elevplanerne pa. Den ene made er slet ikke at evaluere elevernes udbytte i de sma fag i det
farste ar med elevplaner og farst inddrage de sma fag senere. Denne made har én af de seks sko-
ler valgt.

Den anden made er at bruge standardvendinger og formulere en linje eller to om evalueringen af
elevernes udbytte af undervisningen. Ifglge interviewene er mange af elevplanerne af denne type.
De sporadiske beskrivelser haenger sammen med at mange laerere i de sma fag oplever det som
en tidsmaessigt kraevende opgave at beskrive resultaterne af den Igbende evaluering af hver en-
kelt elev. Det skyldes at leererne har mange elever som de underviser i en time eller to om ugen.
De skal derfor skrive planer for fx 80-100 elever selvom de ikke kender eleverne indgaende. Flere
laerere har derfor valgt kun at give meget korte beskrivelser eller udarbejde nogle standardformu-
leringer som de anvender til alle elever eller grupper af elever.

Dokumentationsmaterialet peger pa at den praecisering som er indeholdt i Undervisningsministe-
riets brev (jf. ovenstdende), ikke i tilstraekkelig grad er ndet ud til alle lzerere. Praeciseringen hand-
ler som naevnt om at konkretiserings- og detaljeringsgraden af evalueringen af elevernes udbytte
kan variere fra elevplan til elevplan. Det er dog ikke den forstdelse alle lzerere udarbejder elevpla-
nerne ud fra. | stedet evaluerer nogle lzerere alle elevernes udbytte pd samme made sa evaluerin-

Elevplaner 23



gerne af de enkelte elevers udbytte bliver nogenlunde lige omfangsrige. Denne praksis kan — som
beskrevet herover — vaere med til at gare det til en uoverskuelig opgave at give uddybende evalu-
eringer for mange elever.

Den tredje made at evaluere elevernes udbytte af undervisningen pa i de sma fag laegger sig op
ad intentionerne som de er beskrevet i det ovenstdende citat fra Undervisningsministeriets brev.
Det handler om at eleven far en uddybet evaluering i et fag hvis en samlet vurdering viser at det
er hensigtsmaessigt. En foraelder fra Tingkaerskolen giver et eksempel pa dette. Sgnnen har bogli-
ge svagheder, men er god til idraet, og faget fik netop den mest fyldige beskrivelse i elevplanen:

| forhold til min sen stod der meget om at han var god til fodbold, og det har be-
tydet meget for hans selvveerd. Der er det jo vigtigt at man ser pa det hele men-
neske, og lige for ham var det vigtigt. Han fik en mere positiv oplevelse af at ga i
skole.

Det kraever et taet laerersamarbejde om de enkelte elevplaner at kunne udforme sadanne planer.
Det skyldes at lzererne pa baggrund af en samlet vurdering af elevens faglige og sociale situation
skal veelge hvilke fag eleven skal have en szerligt uddybet evaluering inden for. Det kan den en-
kelte lzerer ikke gare alene.

Den fjerde made at evaluere elevernes udbytte i de sma fag pa ger det muligt at give uddybende
evalueringer af alle elevernes udbytte af undervisningen. Det kan ske ved at sprede elevplansar-
bejdet ud over laengere tid. P4 den made kan det blive en overkommelig opgave for den enkelte
lerer. En billedkunstlaerer fra Tingkaerskolen eksemplificerer denne arbejdsmade. | begyndelsen
af aret opstiller lzereren mal for undervisningen og informerer eleverne om malene. | Igbet af dret
bruger billedkunstlaereren malene som rettesnor i forhold til elevplanerne. Til hver undervisnings-
gang medbringer laereren sin baerbare computer til at tage notater pa. De endelige elevplaner har
lzereren udarbejdet gennem laengere tid — fx ved at skrive fem om dagen — for at kunne over-
komme at skrive s& mange elevplaner som der kraeves af en faglaerer.

Denne made at skrive elevplanerne pa kraever ikke umiddelbart et taet laerersamarbejde om elev-
planerne. | princippet kan hver enkelt lzerer udfylde elevplanen for sit fag uden at tale med de
andre lzerere.

Opsamling: Det er en fremtidig udfordring at fa meningsfulde beskrivelser af elevens
udbytte af undervisningen i alle fag

Nar de sma fag bliver sporadisk beskrevet eller der bliver brugt standardformuleringer til alle ele-
verne eller grupper af elever, bliver resultatet en naermest uinteressant evaluering af den enkelte
elevs udbytte af undervisningen i de fag. Nogle lzerere har oplevet det som en uoverkommelig
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opgave at give uddybede evalueringer af eleverne i de sma fag da laererne ofte har mange elever
i relativt fa timer. Dokumentationsmaterialet viser to mader som gar det muligt at inddrage de
sma fag meningsfuldt i elevplanerne. Den ene er at brede elevplansarbejdet ud over lzengere tid
og arbejde malrettet med Igbende evaluering. Den anden laegger op til at laererne pa baggrund
af en samlet vurdering sammen beslutter om en elev skal have en szerligt uddybet evaluering i det
enkelte fag, fx idraet. Dvs. at der ikke ngdvendigvis skal skrives en uddybet evaluering af alle ele-
verne det enkelte ar, men kun for nogle af dem.

Nar der arbejdes med elevplanerne pa denne made, kan elevplanerne fa en positiv og motiveren-
de virkning for de elever som har svaert ved de boglige fag, men nemmere ved de kreative. Om-
vendt kan elevplanerne ogsa vaere med til at saette fokus pa nye typer af udfordringer inden for
kreativitet og bevaegelse for de elever som har let ved de boglige fag.

Denne analyse viser at organiseringen af laerernes arbejde med elevplaner har betydning for ind-
holdet i planerne. Laerernes arbejde kan organiseres pa en made som giver mulighed for at de
sammen kan foretage en vurdering af elevens faglige og sociale situation for at bedgmme fx hvor
meget de sma fag skal fylde i elevplanen.

4.2  Den besluttede opfaglgning

Ifalge bekendtggarelsen skal elevplaner ud over resultater af den Igbende evaluering ogsa inde-
holde en beskrivelse af hvordan laereren, eleven og foraeldrene skal falge op pa resultaterne. Det-
te afsnit fokuserer pa hvordan beskrivelser af laererens opfglgning fremgar af elevplanerne. Be-
skrivelserne af foraeldrenes opfelgning behandles i kapitel 8 om skole-hjem-samarbejdet.

Leerernes opfelgning pa evalueringerne

Dokumentationsmaterialet viser overordnet at der er to typer af elevplaner som adskiller sig fra
hinanden mht. om de beskriver opfglgningen i undervisningen. | den ene type mangler opfalg-
ningen, og i den anden er opfglgningen beskrevet.

Analysen peger pa at en stor del af elevplanerne er af den farste type. Det skyldes bl.a. at det ik-
ke er tydeligt for alle lserere at de skal beskrive deres egen opfelgning i elevplanerne. | stedet
naevner lzererne at opfglgning handler om hvad eleverne og foraeldrene skal foretage sig, men
ikke hvordan undervisningen skal tilrettelaegges for den enkelte elev. Fx anvender nogle elevpla-
ner vendinger som “[...] skal blive bedre til at koncentrere sig” eller “[...] skal @ge sin laeseha-
stighed”. Det fremgar dog hverken hvordan eleven skal nd malet, eller hvordan lzereren konkret
vil tilrettelaegge undervisningen for at stgtte elevens udvikling.
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Nogle lzerere begrunder den manglende opfalgningsdel i planerne med at det er en integreret del
af laererjobbet at undervise eleverne pa det niveau de befinder sig pa. Dvs. at leererne fglger op
pa deres statusbeskrivelse af eleverne i deres undervisning. De skriver det blot ikke ind i planerne.

De interviewede forzeldre gnsker generelt at planerne og skole-hjem-samtalerne bliver fremadret-
tede. En foreelder fra Haeldagerskolen siger:

Leererne siger det samme igen oq igen(til skole-hjem-samtalerne, red.). For ek-
sempel far vi gang pa gang at vide at vi har en stille pige, men ikke noget om
hvad man kan gare ved det som foraeldre og laerere. Der burde vaere noget mere
handlingsmeaessigt fremadrettet i planerne.

En anden foraelder begrebsligger problemstillingen ved at sige at han ville gnske at planerne gav
en "vi-lgsning” — dvs. beskriver hvad laererne og eleven skal gare i faellesskab — i stedet for en
"du-lgsning” som alene ggr eleven ansvarlig for at forbedre sig. Endvidere peger denne foraelder
pa behovet for at konkretisere opfalgningen sa man aftaler hvad der konkret skal ggres som op-
falgning.

Interviewene viser at skole-hjem-samtalerne i nogle situationer bliver brugt til at tale om opfelg-
ning selvom der ikke indgar opfalgning i elevplanen. Det drejer sig om at leererne fortaeller hvor-
dan de vil falge op pa statusbeskrivelserne. Skole-hjem-samtalerne bliver ogsa anvendt til at indga
aftaler mellem laerere og foraeldre eller elever. Disse opfglgningsaftaler bliver mere indgdende
behandlet i kapitel 8 om skole-hjem-samarbejdet.

Eksempler pa beskrivelser af lzerernes opfelgning

Den anden type af elevplaner indeholder en opfalgningsdel. Det fremgar af nedenstaende ek-

sempler. De er parafraseret, og eleverne er givet fiktive navne for ikke at referere direkte til de

fortrolige elevplaner. Laereren henviser ikke til sig selv i alle eksemplerne med et “jeg gar”, men
det er underforstaet at lzereren har den rolle. Eksemplerne er:

e Katrine skal blive bedre til at tale foran en forsamling. Opfalgningen bliver beskrevet sdledes:
Katrine "skal fremlaegge mere for klassen i form af fremlaeggelse af opgaver, at laese hgijt osv.
mindst en gang om maneden”.

e Sgren skal arbejde med sine sociale kompetencer ved at blive bedre til at koncentrere sig og
ikke vaere sa fokuseret pa hvad de andre elever foretager sig. | opfalgningen star der: “Vi
voksne skal vaere tydelige over for Sgren og gare det klart at vi bestemmer”.

e Peter skal arbejde med at udtrykke at han forstar de tekster han laeser. | opfalgningen star
der: "Peter skal fremover lave flere boganmeldelser”.

(Elevernes navne i ovenstaende eksempler er fiktive).
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Laeringsmal for de fagligt steerke elever

Det er en udfordring for nogle lzerere at tydeliggare hvordan de vil tilrettelaegge undervisningen

for de fagligt staerke elever. Fx naevner en laerer at opfalgningen over for disse elever blot kan be-

skrives som "Fortsaet det gode arbejde”. Det er en kommentar som ikke gar i speend med at un-

dervisningen skal tilrettelaegges sa den svarer til den enkelte elevs behov og forudsaetninger, jf.

kapitel 6. Andre elevplaner indeholder derimod eksempler pa undervisningens tilrettelaeggelse for

den fagligt steerke elev:

e Martin klarer sig over niveau i forhold til trinmalene i faget matematik. | opfglgningen star
der: "Martin skal ud i hjgrnerne af faget og i dybden ved at arbejde med opgaver som har
forskellige tilgange til stoffet, fx i forskellige bager”.

Opsamling: Opfalgningen ber i hgjere grad fremga af elevplanerne

Skolerne har pa undersggelsestidspunktet kun skullet udarbejde elevplaner én gang i overens-
stemmelse med de bestemmelser som ligger i folkeskoleloven. Det betyder at arbejdet med pla-
nerne stadig er i en indledende fase og skal udvikles i lzbet af de kommende ar. Et udviklings-
punkt er at fa en opfelgningsdel skrevet ind i elevplanerne. Opfalgningsdelen bar behandle hvor-
dan laereren fremover vil tilrettelaegge undervisningen sa den svarer til den enkelte elevs behov
og forudsaetninger. En opfelgningsdel vil konkret vise hvad eleven, foraeldrene og laererne skal
foretage sig for at sikre at eleven far mere ud af undervisningen. Nar elevplanerne blot er status-
beskrivelser, kan der ogsa veere en fare for at de i hgjere grad farver elevernes selvbillede end mo-
tiverer eleven til at udvikle sig, fx hvis en elev gang pa gang far at vide at vedkommende er for
stille. Det vil fremover blive en udfordring at arbejde med form, indhold og antal af mal for ele-
verne for at gare elevplanerne til gode handleplaner.

4.3 Andre forhold

Ifalge bekendtggrelsen kan elevplanen indeholde oplysninger om andre forhold som er relateret
til elevens adfaerd i undervisningen og skolens dagligdag. Dokumentationsmaterialet viser over-
ordnet tre forskellige mader som elevplanerne forholder sig til disse oplysninger pa.

Tre forskellige mader som oplysningerne om andre forhold indgar i elevplanerne pa
Den fagrste made er at elevplanerne slet ikke indeholder disse forhold. Det skyldes at det er frivil-
ligt om oplysningerne om elevernes adfzaerd i undervisningen og skolens dagligdag skal fremga af
elevplanerne. Debatten om laerernes arbejdstid til elevplaner og deres arbejdstidsaftale har med-
fort at nogle skoleledere er papasselige med hvilke krav de stiller til laerernes arbejde med planer-
ne. Fx forlanger Tingkaerskolen ikke at oplysninger om elevens adfaerd i undervisningen og sko-
lens dagligdag skal fremga af elevplanerne.
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Som det fremgar af tabel 1, viser spgrgeskemaundersggelsen blandt foraeldrene pa de fem skoler
dog at mange elevplaner indeholder oplysninger om elevernes sociale og personlige udvikling.
Der er saledes en relativt stor andel af foraeldrene som oplever at de i nogen eller hgj grad har
faet indsigt i deres barns personlige og sociale udvikling i henholdsvis undervisningen (86 %) og
skolens dagligdag (77 %).

Tabel 1
I hvilken grad giver elevplanen dig indsigt i dit barns personlige og sociale udvikling i
undervisningen og skolens dagligdag?

Slet ikke I ringe grad I nogen grad | hgj grad l alt
Undervisningen 6 % 9 % 44 % 42 % 100 %
(n=476)
Skolens dagligdag 8 % 16 % 43 % 34 % 100 %
(n =469)

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt forseldre pa fem udvalgte skoler.

Det ma naevnes at det sandsynligvis ikke er entydigt hvordan forzeldrene tolker ordene "under-
visningen” og "“skolens dagligdag”, og hvad forskellen praecis er pa de to begreber. Men tabellen
indikerer at et flertal af foraeldrene oplever at elevplanerne giver dem indsigt i deres barns per-
sonlige og sociale udvikling.

Den anden made hvorpa elevplanerne kan indeholde oplysninger om elevernes adfzerd i under-
visningen og skolens dagligdag er ved at hver enkelt laerer selv har vurderet hvad det var veesent-
ligt at beskrive. Laererne har lagt veegt pa nogle forskellige aspekter vedragrende elevernes ad-
faerd. Det medfgrer meget forskellige beskrivelser af karakteristika hos eleverne. Det kan fx blive
normative beskrivelser som “Marie er en sgd og smilende pige”.

Der er en tredje made hvorpa elevplanerne kan indeholde oplysninger om elevernes adfaerd i un-
dervisningen og skolernes dagligdag. Det er ved at skolerne anvender eksplicitte malsaetninger
for elevernes sociale kompetencer. Denne tredje made har Uvelse Skole og Haeldagerskolen valgt.
Begge har udarbejdet malsatninger for de sociale kompetencer som kan bruges som rettesnor
for at skrive elevplaner. Herved fungerer malsaetningerne som eksplicitte mal som eleverne skal
arbejde hen imod, pa samme made som trinmalene ger. P4 Haeldagerskolen er malsaetningerne
fulgt op af et udfarligt haefte som viser hvordan elevernes sociale kompetencer kan blive evalue-
ret og dokumenteret. Denne tredje made kan vaere med til at sikre systematik og gennemsigtig-
hed i hvad lzererne laegger vaegt pa nar de skriver om elevens adfaerd i undervisningen og skolens
dagligdag
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Opsamling: Eksplicitte malszaetninger for elevernes sociale kompetencer er en fordel
Elevplanerne kan indeholde oplysninger om elevens adfeerd i undervisningen og skolens daglig-
dag. Det er frivilligt om elevplanerne skal indeholde disse beskrivelser. Der er tre forskellige mader
skolerne har forholdt sig til disse oplysninger pa. Den ene made er ikke at inddrage oplysningerne
i elevplanerne fordi det ikke er et krav i lovgrundlaget. Den anden er at lade laererne selv vaelge
hvilke aspekter vedrgrende elevernes adfaerd de vil inddrage i elevplanerne. Den tredje made er
ved at skolen udarbejder eksplicitte malsaetninger for de sociale kompetencer som kan bruges
som rettesnor for udarbejdelse af elevplanerne. Denne made kan vaere med til at sikre gennem-
sigtighed og systematik i beskrivelserne af andre forhold som er relateret til elevernes adfaerd i
undervisningssituationen og skolernes dagligdag.
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5 Udformning og udarbejdelse

Der er ikke centrale retningslinjer for hvordan elevplanerne skal se ud, eller hvordan arbejdet med
planerne skal organiseres pa skolerne. Lokalt skal der derfor traeffes en raekke valg om elevplans-
skabelonernes udformning og organiseringen af laerernes arbejde.

Dette kapitel gennemgar farst de spargsmal der rejser sig vedrgrende udformningen af skabelo-
nerne. Dernaest beskriver kapitlet hvem der bidrager til indholdet af elevplanerne pa de seks sko-
ler.

5.1 Udformningen af elevplansskabeloner

Dokumentationsmaterialet peger overordnet pa fire omrader som skolerne skal tage stilling til nar
de udfeaerdiger elevplansskabeloner:

¢ hvorvidt planerne pa en skole skal vaere ensartede eller have individuel udformning

e hvordan trin- og slutmal skal fremga

¢ hvordan forholdet mellem afkrydsning og prosa skal veere

¢ hvorvidt elevplansskabelonen kan medvirke til at planerne bliver fremadrettede

Appendiks C indeholder en detaljeret beskrivelse af elevplansskabelonerne pa de enkelte delta-
gende skoler.

Overvejelser om ensartethed eller individuelt praeg

Skolerne kan valge om lzererne udarbejder en elevplansskabelon individuelt eller i mindre grup-
per, eller om alle pa skolen bruger den samme skabelon. Argumenterne for den individuelt udar-
bejdede skabelon er at laererne fgler ejerskab og derfor engagement ndr de selv har udviklet den.
Fx vurderer en leder fra Tovshgjskolen — hvor elevplanerne har vaeret anvendt de seneste ti ar — at
elevplanerne er blevet en succes pa skolen fordi |lzererne faler et stort ejerskab til bade ideen og
de individuelt udviklede elevplaner.
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Argumenterne for at bruge en falles skabelon er at det kan vaere forvirrende for forzeldrene at
modtage forskellige planer hvis de har flere barn pa skolen, og det kan gere det svzert at oriente-
re sig i planerne. Samtidig er en falles skabelon med til at angive hvilke forventninger fra kom-
mune og/eller skoleledelse der er til lzerernes arbejde med planerne. Dokumentationsmaterialet
viser at selvom skolerne vaelger den falles Igsning, anvender nogle leerere skabelonerne meget
individuelt. Nogle sletter kategorier i skabelonerne, nogle veelger at saette afkrydsningsskemaer
ind, mens andre ikke ggr det osv.

Som naevnt fremhaeves ejerskabsfalelsen som en begrundelse for den individuelle udformning.
Det er et interessant perspektiv til videre analyse af den rolle som organiseringen og implemente-
ringsprocessen spiller i forhold til elevplansarbejdet.

Overvejelser om hvordan trin- og slutmal skal indga

Ifzlge loven skal elevernes udbytte af undervisningen evalueres i forhold til trin- og slutmalene for
de enkelte fag. Dokumentationsmaterialet viser overordnet to mader at inddrage trin- og slutmal
pa. Den ene er ved at trin- og slutmal gengives i lidt justerede versioner i elevplanerne. Den an-
den er ved at trin- og slutmalene indgdr indirekte i elevplanerne. Laererne har i disse tilfaelde eva-
lueret eleverne i forhold til malene, men malene er ikke direkte naevnt i planerne.

Argumentet for at trinmalene skal indga direkte, er at det skaber klarhed omkring elevernes ni-
veau i forhold til de forventede malsaetninger. Argumentet imod at lade trinmalene indga direkte
er at de er sveere for foraeldrene at forholde sig til. Det skyldes for det fgrste at malene indehol-
der fagtermer som foraeldrene kan have sveert ved at forsta. For det andet skyldes det at trinma-
lene beskriver de kundskaber og faerdigheder som eleven helst skal have opnaet i slutningen af
en periode. Fx beskriver trinmalene hvilke kundskaber og feerdigheder eleven bgr have i dansk
efter 4. klassetrin. Foraeldrene kan have svaert ved at gennemskue hvilke feerdigheder og kund-
skaber en elev i 3. klasse sa ma forventes at have ndr dette ikke er beskrevet i elevplanen.

Overvejelser om lengde og detaljeringsgrad

| nogle af elevplanerne indgar skemaer hvori laereren krydser elevernes niveau af i forhold til trin-
malene. Fordelen ved afkrydsningen er at planerne bliver overskuelige mht. omfang for forzeldre-
ne og mindre arbejdskraevende for laererne. Bade interviewede laerere og foraeldre fremheaever
dog at afkrydsningerne ikke kan sta alene. Det er vigtigt at laereren ogsa skriver bemaerkninger
for at give et helt billede af eleven. Ydermere kan forzeldre have svaert ved at tolke afkrydsnings-
kategoriernes betydning, fx hvad det betyder at et barn “Er godt pa vej”.

Nogle lzerere skriver meget lange elevplaner, mens andre skriver korte. De lange planer har den

fordel at de er meget grundige, men de kan veere sa lange at de er for omfattende for forzeldre-
ne at forholde sig til og for tidskraevende for laererne at udarbejde.
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Overvejelser om at tydeliggoere at elevplaner skal vaere fremadrettede

Nogle elevplansskabeloner angiver i overskrifterne at planerne skal vaere fremadrettede, fx med

overskriften “Paedagogisk handleplan”. Andre bruger ogsa visuelle virkemidler, fx ved at elev-

plansskabelonen er opbygget af kolonner. | et eksempel fra Tovshgjskolen er der fire kolonner

med fglgende overskrifter:

e Kompetencer (dvs. hvilke kompetencer eleven har)

e Mal (dvs. hvilke kompetencer eleven skal udvikle inden for den naermeste fremtid)

e Hvordan ger vi det? (dvs. hvilke aktiviteter der skal forega i undervisningen og derhjemme for
at eleven ndr malene)

¢ Evaluering (dvs. hvor langt eleven er kommet i forhold til de mal der blev fastsat i den forrige
elevplan).

Som det fremgar af kapitel 4, er det en udfordring at fa opfelgningsdimensionen til at fremga
tydeligt af elevplanerne. Den visuelle tydeliggerelse af at elevplanen skal vaere fremadrettet, kan
vaere med til at fastholde laerernes fokus pa dette.

Opsamling: Overvejelser om elevplansskabelonernes udformning

Skolerne og lererne ma foretage en raekke valg i forhold til udformningen af elevplanerne. Der
kan veere fordele og ulemper ved alle de trufne valg. Det fremstar dog som centralt at elevpla-
nerne indeholder individuelle beskrivelser af eleverne og ikke blot afkrydsninger af deres niveau.
Samtidig ma elevplanerne ikke vaere for omfattende da laeseopgaven sa kan blive uoverskuelig
for foraeldre, og skriveopgaven kan blive for tidskraevende for laererne. Endelig er det vigtigt at
skabelonerne tydeligt fremhaever at elevplanerne skal vaere fremadrettede handleplaner.

5.2 Udarbejdelse af elevplaner

Det er forskelligt om laererne samarbejder om elevplanerne i deres team

Ifalge bekendtgarelsen om elevplaner i folkeskolen er det op til skolens leder at beslutte hvordan
arbejdet med elevplaner skal tilrettelaegges. Dokumentationsmaterialet viser at den enkelte fag-

laerer generelt har ansvaret for at evaluere elevernes udbytte i sit fag. Skolerne har dog overord-

net valgt forskellige mader at tilrettelaegge arbejdet pa i forhold til laererteamenes rolle.

Nogle skoler har valgt at lererteamene drafter elevplanerne. Drgftelserne kan enten veaere hen-
lagt til et saerligt elevplansmgade, eller de kan veere spredt ud over aret hvor eleverne efter tur sy-
stematisk drgftes pa teammgader. Den enkelte faglaerer er hovedansvarlig for elevplanen for det
enkelte fag, mens forhold som er relateret til elevens adfeerd i undervisningssituationen og sko-
lens dagligdag, draftes i faellesskab.
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Andre skoler har ladet det vaere op til leererne selv hvordan de vil organisere arbejdet. Praksis pa
disse skoler varierer derfor en del. Faglaererne har dog altid ansvaret for at skrive elevplanen for
deres fag. Nogle lzerere giver udtryk for at have siddet alene foran computeren og overvejet form
og indhold i deres del af den enkelte elevplan. Nogle har haft intentioner om at drafte planerne
med andre lzerere, men endte med ikke at gare det pa grund af tidsngd. Dog tyder dokumenta-
tionen pa at der har vaeret mere samarbejde om planerne blandt indskolings- end udskolingslae-
rere, formentlig fordi indskolingsleererne normalt arbejder taettere sammen om en klasse.

Denne undersagelse afdaekker ikke systematisk betydningen af organiseringen af laerernes arbej-
de med elevplanerne, jf. rapportens indledning. Organiseringen i team synes dog at have betyd-
ning for planernes indhold, jf. kapitel 4. Nar en plan bliver diskuteret i faellesskab, kan laererne fx
samlet bedgmme elevens faglige og sociale situation. Desuden viser dokumentationen at den
skriftlighed som er blevet indfgrt med planerne, har vaeret en udfordring for lererne. Dette bliver
uddybet i kapitel 7. En taettere dialog og sparring med kollegaer kan maske veere med til at lette
udfordringen.

Det er forskelligt om der holdes elevsamtaler

Det er forskelligt om lzererne drgfter indholdet af elevplanerne saerskilt med eleverne. Overordnet
viser dokumentationsmaterialet to forskellige tilgange. For det farste er der skoler som har beslut-
tet at fx klasselaereren systematisk skal holde elevsamtaler med eleverne, ligesom nogle leerere
selv veelger altid at holde elevsamtaler selvom deres skoleledelse ikke kraever det. | forbindelse
med disse elevsamtaler deltager eleverne som regel ikke direkte i udformningen af elevplanerne,
men far mulighed for at blive hart og vaere informeret om hvad der star i planen inden skole-
hjem-samtalerne. Elevsamtalen ligger far skole-hjem-samtalen og tager udgangspunkt i den faer-
dige elevplan eller dele af den. Den kan blive justeret efter samtalen. Nogle veelger at afholde
elevsamtalen inden elevplanen bliver skrevet, for at fa elevens besyv med pa et tidligere tids-
punkt.

For det andet er der skoler hvor ledelsen ikke kraever systematiske elevsamtaler, og hvor nogle
lzerere derfor veelger ikke at holde disse samtaler. Det skyldes enten at laererne vurderer ikke at
have tid til samtaler det pagaeldende ar, eller at der er en principiel beslutning om ikke at holde
disse samtaler fordi laererne vurderer at der ikke er afsat arbejdstid til elevsamtaler.

Som det fremgar af tabel 2, er foraeldrene i spgrgeskemaundersggelsen pa de fem skoler blevet
spurgt om de vurderer at deres barn har bidraget til indholdet i elevplanerne. 55 % svarer at de-
res barn i nogen grad (34 %) eller i hgj grad (21 %) har bidraget til indholdet i planerne. 45 %
svarer at deres barn slet ikke (33 %) eller i ringe grad (12 %) har bidraget til indholdet i planerne.
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Tabel 2
I hvilken grad har felgende bidraget til indholdet i elevplanen?

Slet ikke I ringe grad I nogen grad | hgj grad I alt

Mit barn 33 % 12 % 34 % 21 % 100 %
Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt foreeldre pa fem udvalgte skoler (n=375)

Denne spredning i foraeldrenes svar illustrerer ogsa forskellene mht. om der bliver holdt elevsam-
taler. Kapitel 6 diskuterer den naermere betydning af elevernes inddragelse for undervisningens
tilrettelaeggelse.

Opsamling: Opleeg til videre analyse

Denne analyse laegger op til at det vil vaere relevant at foretage en naermere undersggelse af den
betydning organiseringen af arbejdet med elevplanerne har pa deres anvendelse og betydning.
Analysen tyder fx pa at samarbejde i team om planerne kan ggre det nemmere at give en samlet
vurdering af elevernes adfeerd i skolens dagligdag og i undervisningen, ligesom teamet kan vaere
en sparringspartner i forhold til at udforme elevplansteksten. Det vil ogsa veaere relevant at foreta-
ge fremtidige analyser af den betydning inddragelse af eleverne har for anvendelsen af planerne.
Er det nok at eleverne bliver informeret om indholdet i planerne, eller bar eleverne i hgjere grad
deltage i udformningen af planerne, fx ved at veere med til at fastsaette deres individuelle lae-
ringsmal? Nar lzerere og elever anvender planerne pa sidstnaevnte made, kan det medfgre at ele-
vernes indsigt i deres egen laering @ges, jf. kapitel 6 om hvordan elevplaner bliver anvendt i Sveri-

ge.
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6 Tilretteleeggelse af undervisningen
og lgbende evaluering af elevernes
udbytte

Elevplanerne skal dels styrke tilrettelaeggelsen af undervisningen sa den bliver mere differentieret,
dels fremme den lgbende evaluering af elevernes udbytte af undervisningen. Generelt pavirker
elevplanerne endnu ikke maden hvorpa undervisningen bliver tilrettelagt pa de udvalgte skoler.
Leererne synes dog i kraft af elevplanerne at fa et grundigere overblik og blive mere systematiske i
deres refleksioner over eleverne, ligesom flere laerere har intentioner om at foretage en mere lg-
bende evaluering af eleverne for fremtiden. Det danske arbejde med elevplaner kan inspireres af
det svenske, eksemplificeret ved S:t Jérgens skola hvor elevplaner i hgjere grad er redskaber til at
planlaegge en differentieret undervisning.

Kapitlet belyser fgrst sammenhangen mellem elevplanerne og arbejdet med den differentierede
undervisning. Denne forstaelse er nadvendig for at afspejle skolernes erfaringer med elevplaner i
forhold til kravet om undervisningsdifferentiering. Dernaest belyser kapitlet elevplanernes betyd-
ning for undervisningens tilrettelaeggelse og den Igbende evaluering. Efterfalgende inddrager ka-
pitlet svenske erfaringer med individuelle udviklingsplaner (elevplaner). Det svenske og det danske
lovgrundlag bliver sammenlignet, og kapitlet giver et konkret eksempel pa hvordan arbejdet med
de individuelle udviklingsplaner er tilrettelagt i Sverige.

6.1 Danske erfaringer

Elevplaner skal vaere et redskab til undervisningsdifferentiering

Det er en del af formalet at elevplaner skal stgtte op om undervisningsdifferentiering. Af be-
kendtgarelsen om elevplaner i folkeskolen fremgar det saledes at planerne skal styrke grundlaget
for undervisningens planlaegning og tilrettelaeggelse, jf. lovens § 18.
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Dvs. at undervisningen skal planlaegges sa den “svarer til den enkelte elevs behov og forudsaet-
ninger” (§ 18, stk. 1). Desuden fremgar det at leerer og elev Igbende skal samarbejde “om fast-
saettelse af de mal, der s@ges opfyldt” (§ 18, stk. 4). Der stilles dermed krav om at eleven medvir-
ker aktivt i den labende evaluering og derigennem bliver bevidst om og medansvarlig for sin egen
lering.

Pa den made skal elevplanerne understgtte et laeringssyn som handler om metalaering. Dvs. at
eleverne i vid udstraekning er med til at fastsaette mal for og vurdere deres egen lzaering. Laererens
rolle er primaert at radgive, sparre og give udfordringer til eleven pa et niveau som passer til den
enkelte elevs forudsaetninger og behov.

Idealet for elevplaner er altsd at de skal vaere redskaber der medvirker til at eleverne far indsigt i
og tager medansvar for deres egen lzering. Elevplanerne skal saledes indeholde udviklingsmal
som er fremkommet i et samarbejde mellem laerere og elev. Eleven kender rationalerne bag disse
mal og er selv i stand til at vurdere hvornar de er opnaet. Udviklingsmalene skal vaere individuelle,
men skal alle lede frem mod faelles mal som er formuleret i arsplanerne.

Visionerne bag elevplanerne handler sdledes bl.a. om at implementere det lzeringssyn der ligger
bag undervisningsdifferentiering.

Generelt lille betydning for undervisningens tilretteleeggelse

Generelt har planerne ikke den store betydning for undervisningens tilrettelaeggelse pa de delta-
gende skoler. Nogle af de interviewede lzerere fremhaever at deres undervisning er tilrettelagt
med arsplanerne pa baggrund af trinmadlene laenge inden de skrev elevplanerne. De vurderer der-
for at elevplanerne er uden betydning for arsplanerne. Her er pointen i forhold til en differentieret
undervisning netop at alle eleverne skal arbejde frem mod malene i arsplanerne, men pa forskel-
lig vis, og at elevplanerne netop afspejler den individuelle progression. Nogle interviewede ledere
og laerere har dog en forventning om at elevplanerne for fremtiden vil fa stgrre betydning for un-
dervisningens tilrettelaeggelse. En laerer fra Tingkaerskolen siger:

Nej, det [tilretteleeggelsen af undervisningen] har vi ikke brugt elevplanerne til. Det
er mere trinmalene der styrer tilretteleeggelsen, hvor man plukker noget ud man
5§ arbejder med. Men det er jo meningen vi skal vaere mere fremadrettede [i elev-
planerne], men vi er jo lige gaet i gang.

Analysen viser at det heller ikke er tydeligt for alle lzerere at elevplanerne skal vaere redskaber til

undervisningsdifferentiering. Nogle laerere og isaer ledere er naturligvis ikke i tvivl om dette formal
med planerne, men andre lzerere forbinder planerne med information til foraeldrene og ikke med
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at de skal understgtte en differentieret undervisning. Dermed synes informationen om at dette er
et centralt formal med planerne, ikke at vaere ndet tydeligt ud til alle lzerere.

Analysen indikerer desuden at elevplanerne skal tilpasses andre redskaber til undervisningsdiffe-
rentiering de steder hvor der nu arbejdes szerligt malrettet med undervisningsdifferentiering, fx
pa Uvelse Skole. Skolen har bygget hele sin struktur op omkring at undervisningen skal forega
differentieret, og har laenge arbejdet med systematisk evaluering af eleverne og med at fastsaette
individuelle mal for dem. Men her bliver andre redskaber som fx logbogen anvendt til at under-
statte metaleeringen. Umiddelbart vurderer ledelsen at elevplanerne i begyndelsen primaert vil bli-
ve anvendt som en statusbeskrivelse til foraeldrene, og med tiden skal de blive mere fremadrette-
de. P& Tovshgjskolen, hvor elevplanerne har vaeret anvendt i ca. ti ar, ses det ogsa som en udfor-
dring at planerne skal tilpasses lovens krav og stadig skal kunne fungere som redskaber til under-
visningsdifferentiering. Dette uddybes naermere i afsnit 8.4.

Elevplanerne giver overblik

Analysen viser at elevplanerne har fart til at nogle laerere bliver mere systematiske i deres vurde-
ring af eleverne. Det skyldes at laererne nu vurderer alle eleverne i forhold til trinmalene, hvor der
tidligere var en tendens til at nogle elever fyldte saerligt meget i overvejelserne eller i laerernes
samtaler. Som en lzerer fra Nordregardsskolen siger, sa er det bedste ved elevplanerne at de "gi-
ver et overblik” over alle eleverne. En leder fra Tovshgjskolen siger at en af styrkerne ved elevpla-
nerne er "det der foregar i leerernes hoveder nar de skal lave planerne — processen.” Altsa det at
laererne far en grundig refleksion over hver enkelt elevs udvikling.

Nogle af de interviewede ledere og laerere vurderer at selvom arbejdet med elevplanerne ikke di-
rekte er styrende for undervisningens tilrettelaeggelse, pavirker de alligevel laererens syn pa og ar-
bejde med eleverne. Bl.a. vurderer en leder fra Haeldagerskolen at arbejdet med elevplaner har
fart til et @get antal henvisninger til skolens ressourcecenter fordi elevplanerne har skaerpet lze-
rernes opmaerksomhed omkring de enkelte elevers behov.

Intentioner om at styrke den lebende evaluering

Dokumentationsmaterialet viser at elevplansarbejdet har sat fokus pa vigtigheden af labende eva-
luering af elevernes udbytte af undervisningen. Overordnet er der tre mader lzererne forholder sig
til den lgbende evaluering pa.

For det farste er der nogle laerere som allerede nu systematisk evaluerer Igbende. Ofte er det lae-
rere som i flere ar har arbejdet med elevplaner. Nogle af laererne fra Nordregardsskolen — hvor
elevplaner har vaeret anvendt i flere ar — kan naevnes som eksempler. Den systematiske evaluering
foregar konkret ved at lzererne i de forskellige fag gar notater om eleverne og efter hver time fg-
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rer dem ind i en logbog, og ved at de regelmaessigt gennemfarer praver. Det gaelder ogsa for de
mindre fag, fx idraet og kristendom.

For det andet er der laerere som for farste gang udarbejder elevplaner, som vurderer at de for
fremtiden vil vaere mere systematiske omkring den lgbende evaluering sa det bliver nemmere at
udarbejde planerne. Leererne vil bl.a. kontinuerligt skrive noget ned om de enkelte elever sa de
lgbende kan falge med i elevernes udvikling, og ikke blot samle alle informationerne lige inden
de udfylder elevplanerne. Nogle fremhaever ogsa at de vil arbejde mere med portefaljer og log-
bager for at understgtte elevplansarbejdet.

For det tredje er der laerere som til trods for indfgrelsen af elevplaner ikke umiddelbart er indstillet
pa at eendre deres praksis i retning af starre skriftlighed og systematik i den Igbende evaluering
da de ikke vurderer at det bidrager positivt til deres arbejde med eleverne. En |aerer fra Nordre-
gardsskolen siger fx:

Jeg bruger ikke tid pa at skrive en masse ned. Jeg danner mig et indtryk, og sa har
Jeg det oppe i hovedet. (...)Tiden er for kostbar til at skrive ned og ned og ned.

Nogle lzerere arbejder saledes allerede meget systematisk med den lgbende evaluering, og nogle
har intentioner om at ggre det for fremtiden. Det ma her pdpeges at arbejdet med den lgbende
evaluering kan have forskellige mal. Fx kan madlet veere at samle dokumentation der kan anven-
des i skole-hjem-samarbejdet. Men labende evaluering kan ogsa understgtte en praksis der er ka-
rakteriseret af fokus pa elevernes metalaering og individuelle leeringsproces. Her vil den Igbende
evaluering vaere integreret i undervisningen og vaere med til at gere eleven i stand til at fastsaette
mal for og vurdere sin egen leering og dermed udgere basis for at tilrettelaegge undervisningen
differentieret. Det fremgar dog ikke klart af dokumentationsmaterialet om alle lzererne har malet
om metalaering og undervisningsdifferentiering for gje nar de benytter den lgbende evaluering,
eller om de snarere opfatter lgbende evaluering som en dokumentationsform.

Opsamling: Det er en udfordring at gore elevplanerne til redskab for undervisningsdif-
ferentiering

Leererne fra de seks udvalgte skoler oplever at planerne giver dem et overblik over eleverne, og at
arbejdet med dem kan veere en god systematisk refleksionsproces. Det indebaerer dog en raekke
udfordringer at fa elevplanerne gjort til redskaber for metalaering og undervisningsdifferentiering.
Det kan heller ikke forventes at elevplanerne det farste ar farer til andre mader at organisere un-
dervisningen pa. Dokumentationen tyder dog pa at det ikke er klart for alle lzerere at et af forma-
lene med elevplanerne er at de skal understgtte undervisningsdifferentiering. Det passer sammen
med at opfglgningsdelen i elevplanerne er svag eller mangelfuld. Det farste skridt i retning mod
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at fa elevplanerne til at leve op til deres formal ma vaere at formalene bliver formidlet tydeligt til
alle parter.

Nogle steder er udfordringen at indpasse elevplanerne blandt andre redskaber som allerede bru-
ges til at understgtte en differentieret undervisning.

6.2  Svenske erfaringer

| Sverige synes arbejdet med de individuelle udviklingsplaner (elevplaner) at statte op om udvik-
lingen af elevernes metalzering og laerernes planlaegning af en differentieret undervisning. Det
fremgar af Skolverkets evaluering af det svenske arbejde med individuelle udviklingsplaner fra
2007 og kan ogsa eksemplificeres med erfaringer fra S:t Jérgens skola i Helsingborg. De svenske
erfaringer inddrages derfor i denne rapport som inspiration til det videre arbejde med elevplaner i
Danmark.

Forskel i lancering og lovgrundlag

| Sverige blev der indfert individuelle udviklingsplaner (elevplaner) 1. januar 2006. Arbejdet med

de individuelle udviklingsplaner blev evalueret i foraret 2007. Evalueringen viser bl.a. at de indivi-
duelle udviklingsplaner har fert til at mange elever traenes i at dokumentere, fglge op pa og vur-
dere deres egen lzering — de traenes i metalaering. Evalueringen viser ogsa at laererne formulerer

udviklingsmal for de enkelte elever som er koblet til lzererplanernes mal (Skolverket 2007).

Dermed synes de individuelle udviklingsplaner at stgtte op om at undervisningen planlaegges dif-
ferentieret. De individuelle udviklingsplaner har saledes faet en anden effekt end dokumentati-
onsmaterialet i denne undersagelse peger pa at de danske elevplaner har. Det kan der vaere en
lang raekke grunde til. Her peger vi pa nogle forskelle pa hvordan arbejdet fra centralt hold er
planlagt. Disse forskelle kan have betydning for anvendelsen af elevplaner.

En af dem er den made elevplanerne er formidlet til skolerne pa. | Sverige er der udarbejdet en
bindende vejledning (allmanna rad) til skolernes arbejde med de individuelle udviklingsplaner.
Evalueringen af planerne fra 2007 viser bl.a. at den bindende vejledning i Sverige er en af grun-
dene til at de individuelle udviklingsplaner har faet den gnskede effekt, nemlig at der bliver fast-
sat individuelle udviklingsmal for eleverne, og at de far gget indsigt i egen laering. Den bindende
vejledning beskriver fx udgangspunktet for den individuelle udviklingsplan, laerernes arbejde med
planen og planens indhold. | Danmark er der ikke udarbejdet en vejledning, og det kan veere en
grund til at det ikke er tydeligt for alle laerere hvad de konkrete formal med planen er, fx at den
skal understatte den differentierede undervisning.
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Der er sandsynligvis andre forskelle i lanceringen af elevplanerne som har pavirket den modtagel-
se 0g betydning som planerne har faet i de to lande.

Der er desuden nogle forskelle i de to landes lovgrundlag for planerne. | Sverige er den individuel-
le udviklingsplan lovgivningsmaessigt bundet op pa to obligatoriske udviklingssamtaler (skole-
hjem-samtaler med elevdeltagelse). | Sverige har de obligatoriske samtaler den betydning at loven
kan kraeve at planen bliver til i en dialog som involverer fgrst og fremmest eleven, men ogsa for-
xldrene. | Danmark er skole-hjem-samtalerne ikke obligatoriske. | stedet er elevplanerne lovgiv-
ningsmaessigt knyttet sammen med den lgbende evaluering af eleverne og skolernes pligt til at
underrette hjemmet om elevens udbytte af undervisningen. Det betyder at man ikke med loven i
ryggen kan krzeve at elevplanerne bindes sammen med skole-hjem-samtalen.

Ogsa vaegtningen af evaluering og opfelgning i lovgrundlaget er forskellig i Sverige og Danmark.
Af den danske bekendtgarelse fremgar det at elevplanen skal indeholde bade evalueringen af
elevens udbytte af undervisningen og den besluttede opfalgning pa den. | den svenske udvik-
lingsplan er kravet om evalueringen mere indirekte end i den danske. Evalueringen skal ikke
fremga direkte af planen. Planen skal dog bygge pa en evaluering, og evalueringen bar fremga af
udviklingssamtalen. Til gengaeld fremhaeves den fremadrettede dimension mere i det svenske
lovgrundlag end i det danske. Det fremgar af det svenske lovgrundlag at udviklingsplanerne skal
indeholde de indsatser som er ngdvendige for at eleven udvikler sig s& meget som muligt. Der
star:

Vid utvecklingssamtalet skall ldraren i en framatsyftande individuell
utvecklingsplan skriftligt sammanfatta vilka insatser som behévs fér att eleven
skall na malen och i 6vrigt utvecklas sa langt som méjligt inom ramen for ldropla-
nen och kursplanerna.

(7 kap 2 § grundskoleférordningen, refereret i Skoleverkets Allmanna rad 2005 s. 8).

Desuden er de individuelle udviklingsplaner i Sverige offentlige i modsaetning til de danske elev-

planer, hvilket formodentligt stiller endnu starre krav til formuleringerne i de svenske planer end i

de danske.

De naevnte forskelle er sa mmenfattet i tabel 3.
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Tabel 3
Forskelle i lovgrundlag og rammer for elevplaner/individuelle udviklingsplaner mellem
Danmark og Sverige

Danmark Sverige

Ingen central vejledning Bindende vejledning som skolerne skal fglge medmindre
skolerne kan pavise at de opfylder bestemmelserne i lov-
grundlaget selvom de handler pd anden made
Vejledningen beskriver bl.a. formélet med planerne, orga-
niseringen af arbejdsprocesserne pa skolerne og planernes
indhold

Elevplaner er i lovgrundlaget knyttet til Iabende evalueringDen individuelle udviklingsplan er i lovgrundlaget knyttet
og skolens pligt til at underrette foraeldrene (skole-hjem- til to arlige obligatoriske udviklingssamtaler mellem elev,
samtalerne er ikke obligatoriske) foreeldre og laerere

Bade evaluering af elevens udbytte og den besluttede op- Udviklingsplanen skal primaert vaere fremadrettet, og eva-
falgning skal fremga af elevplanen luering ber indgd under samtalen

Elevplanen er fortrolig Udviklingsplanen er offentligt tilgaengelig

Et svensk eksempel pa arbejdet med individuelle udviklingsplaner

S:t Jérgens skola i Helsingborg bliver i denne rapport fremlagt som et godt eksempel pa hvordan
skoler arbejder med den individuelle udviklingsplan, og kan vaere med til at perspektivere de dan-
ske erfaringer med elevplaner som redskab til metalaering og undervisningsdifferentiering.

Arbejdet med den individuelle udviklingsplan er tilrettelagt sa elevernes refleksioner over egen

laering og egne udviklingsmal kommer i centrum, samtidig med at leerernes vurderinger ogsa

inddrages. Pa S:t Jérgens skola har hver elev en mentor som spiller en central rolle i arbejdet med

den individuelle udviklingsplan. Konkret bliver elevplanen pa skolen udarbejdet pa falgende ma-

de:

* Elevens mentor planlaegger lzerernes samarbejde omkring den pagaeldende elev. Laererne taler
sammen om hver enkelt elev eller sender deres bidrag til elevens mentor.

¢ De enkelte lzerere holder forberedelsessamtaler med eleverne.

* Foraeldrene modtager den forrige individuelle udviklingsplan for at genopfriske malene herfra.
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e Mentor, foraeldre og elev holder udviklingssamtalen. Mentoren sikrer at eleven er i centrum
under udviklingssamtalerne sa der fokuseres pa elevens egen forstaelse af laeringsprocessen.
Udviklingssamtalen foregar primaert som en samtale mellem mentor og elev hvor eleven re-
flekterer over sin egen laering med afsaet i sin portefglje. Mentoren giver ekstra statte til de
elever som har vanskelligt ved at reflektere over deres egen lzering. Sammen med mentoren
fastsaetter eleven individuelle lzeringsmal for den kommende periode. Forzeldrene lytter farst
og fremmest.

* Mentoren skriver i den individuelle udviklingsplan, enten under samtalen eller efterfalgende.

De interviewede laerere, foraeldre og ledelsespersoner vurderer at arbejdet med planen har fert til
at elevernes bevidsthed om malene med undervisningen er blevet gget. Forskellene i forhold til
den belyste danske praksis er dermed at udviklingsplanen bliver udarbejdet under eller efter en
dialog som tydeligt er med til at understatte elevernes evne til at reflektere over deres egen lae-
ring og tage medansvar for at fastsaette individuelle udviklingsmal.

Opsamling: Inspiration at hente i Sverige

Der er nogle forskelle i lovgrundlaget og arbejdet med elevplaner/individuelle udviklingsplaner i
Danmark og Sverige som kan vaere en medvirkende arsag til at planerne bliver anvendt forskel-
ligt. | Sverige er der udarbejdet en bindende vejledning til arbejdet med individuelle udviklings-
planer som bl.a. beskriver formalet med planerne, organiseringen af arbejdsprocessen pa skolerne
og planernes indhold. Denne vejledning har vaeret medvirkende til at de svenske planer har skaer-
pet elevernes metalaering og arbejdet med individuelle laeringsmal for eleverne. En sadan vejled-
ning findes ikke i Danmark, og analysen tyder som sagt pa at budskaberne om elevplanernes
formal ikke er naet tydeligt ud til alle lzerere.

Der er ogsa andre forskelle i praksis og lovgivning i de to lande. Bl.a. er det et krav i Sverige at
planen skal udformes i tilknytning til udviklingssamtalen. Det betyder at det er i forbindelse med
en dialog hvor forzldrene og — endnu vigtigere — eleverne deltager. Det giver eleverne mulighed
for at udvikle deres viden om deres egen laering og tage medansvar for deres fremtidige lae-
ringsmal. | Danmark er der ikke et sa tydeligt krav om at eleverne skal indga i udformningen af
elevplanerne.

Endvidere fokuserer det svenske lovgrundlag primeert pa at planerne skal vaere fremadrettede. |

Danmark skal bade evaluering og det fremadrettede aspekt fremga af planerne. Denne undersg-
gelse peger pa at det er en udfordring at fa de danske elevplaner til at veere fremadrettede.
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7 Skriftlige evalueringer til foraeldre

Elevplaner er en ny og udfordrende formidlingsopgave for mange af de interviewede laerere idet
elevplanerne er rettet mod foraeldrene. Det er farste gang laererne har pligt til at kommunikere
pa skrift til foraeldrene om deres barns udbytte af undervisningen. Det har mange lzerere vaeret
nervgse for, og de oplever det som en stor og tidskraevende opgave. For foreeldrene er det bl.a.
vigtigt at planerne er sd nuancerede at de kan genkende deres barn i dem.

Dette kapitel gennemgar farst laerernes overvejelser om og erfaringer med skriftsprog og indhold,
dernaest foraeldrenes erfaringer.

7.1  Leerernes erfaringer

For nogle lzerere har det vaeret en udfordrende opgave at udforme elevplanerne. For andre synes
opgaven at have vaeret knap sa udfordrende. Dette gaelder specielt for leerere som tidligere har
vaeret vant til at formulere sig meget pa skrift til eksterne parter.

Saerligt udfordrende at skrive de negative vurderinger

Nogle af de interviewede lzaerere giver udtryk for at det har vaeret en stor opgave at udforme
elevplanerne. Det kraever mange overvejelser om sprog og formuleringer at skrive til foraeldrene
om elevernes udbytte af undervisningen. Laererne har vaeret usikre over for denne opgave og
brugt meget tid pa formuleringerne. Det skyldes at laererne har vaeret nervgse for dels at de blev
misforstaet, dels at de mere negative vurderinger af eleverne kan virke for harde nar de er formu-
leret pa skrift. En leerer fra Taulov skole siger:

Det er derfor det tager sa lang tid at skrive det [teksten i elevplanen]. Man formu-
lerer om mange gange for ikke at virke for hard. Det bliver ogsa svaert hvis leerer-

ne gar det meget forskelligt — fra tysk til matematik. Bruger man begreberne un-

der, over og middel, men hvad er middel egentlig?
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Tidligere har leererne skullet formidle mundtligt til foraeldrene, og de oplever at den mundtlige
formidling og den mimik som man kan bruge i situationen, far vurderingerne til at virke knap sa
barske som ndr de star “sort pa hvidt"”.

Laererne arbejder pa forskellig vis med det skriftlige sprog i formidlingen til foraeldrene. Nogle for-
teeller at de blot beskriver eleverne som de oplever dem, og med de ord det falder dem naturligt
at bruge. Andre er malgruppeorienterede i deres formidling og forsgger at se de enkelte foraeldre
for sig nar de skriver elevplanerne, for at sikre sig at sprog, fx lixtal, og indhold passer til de enkel-
te foraeldre. Det skyldes at de bevidst forsgger at undga misforstaelser mellem sig selv og forael-
drene, for hvis budskaberne bliver misforstaet, kan det fa uheldige konsekvenser. Det giver en
lerer fra Tingkaerskolen et eksempel pa:

Det er forskelligt hvordan man skriver til foreeldrene. Jeg har fx en dreng hvor jeg
er bekymret for at han far en pa kassen af faren derhjemme hvis jeg skriver direk-
te at han ikke far lavet sine ting. (...) Man er jo nedt til at forholde sig til konse-
kvenserne af hvordan foraeldrene reagerer, og det kan i nogle 13 tilfelde gé hardt
ud over barnene, og det skal vi forsege at forhindre.

De mange overvejelser om skriftsproget, formidlingen og malgruppen har bidraget til at mange
lzerere har oplevet det som ngdvendigt at bruge mange arbejdstimer pa at udforme elevplanerne.
Nogle fremhaever at den tid er gaet fra andre opgaver som fx at udvikle nyt undervisningsmate-
riale.

Det interne sprog skal gores eksternt

Selvom nogle af lzererne, fx pa Uvelse Skole, har vaeret vant til tidligere at evaluere eleverne sy-
stematisk i interne notater, oplever de nu at det er en stor opgave at skulle formidle det eksternt
til forzeldrene. | deres tidligere interne evalueringer kunne de bruge fagsprog, mere ligefremt
sprog og noter sasom "obs. pa Peter” hvis en dreng havde det sveert i en periode, men den slags
formidling egner sig ikke til foraeldrene.

Stor erfaring med skriftlig formidling er en fordel

Analysen tyder pa at lzerere der har vaeret vant til at arbejde skriftligt og formidle vurderinger til
eksterne modtagere, ikke ser det som neer sa stor en udfordring at udarbejde elevplanerne. Det
geelder fx for laererne pa de to skoler som har arbejdet med elevplaner i flere ar. Det gaelder ogsa
for lzerere som har rutine i at skrive andre dokumenter end elevplanerne til eksterne parter, fx lae-
rerne pa Tingkaerskolen. De har ikke udarbejdet elevplaner fgr, men de har stor erfaring i at skrive
til eksterne parter som led i tidligere udviklingsarbejder. De oplever denne erfaring som en god
ballast nar de skal skrive elevplaner.
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Desuden tyder analysen pa at systematisk kompetenceudvikling i formidling ogsa kan give laerer-
ne et godt afsaet for arbejdet med elevplaner. Fx har nogle skoler arbejdet med at bruge et aner-
kendende sprog, dvs. et sprogbrug hvor man anerkender “den andens” udsagn, fglelser og ople-
velser. Laerere pa disse skoler giver udtryk for at anvende erfaringer herfra i deres arbejde med
elevplaner.

De interviewede laerere fremhaever dog — 0gsa pa disse skoler — at de er omhyggelige og papas-
selige med formidlingen i elevplanerne.

7.2  Foreeldrenes erfaring

Forzeldrene er generelt positive over for den skriftlige tilbagemelding
Dokumentationsmaterialet viser overordnet at foraeldrene er positivt stemt over at fa de skriftlige
elevplaner, men deres oplevelser er afhangige af sprog og indhold i elevplanerne.

Som det fremgar af tabel 4, viser spargeskemaundersagelsen saledes at 74 % af forzeldrene fra
de fem skoler vurderer det som positivt (50 %) eller meget positivt (24 %) at fa en skriftlig tilba-
gemelding pa deres bgrns udbytte af undervisningen, mens kun 5 % oplever det som negativt (4
%) eller meget negativt (1 %).

Tabel 4
Hvordan oplever du samlet set det at fa skriftlige tilbagemeldinger pa dit barns udbytte
af undervisningen?

Meget negativt Negativt Hverken/eller Positivt Meget positivt lalt
(n=475)
1% 4 % 21 % 50 % 24 % 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt foreeldre pa fem udvalgte skoler (n=475)

Foraeldreinterviewene viser at nogle foraeldre havde meget lave forventninger til elevplanerne og
blev positivt overraskede da de sa resultaterne. De oplever at det er en klar forbedring i forhold til
tidligere at de nu har udtalelser pa skrift. Den generelle tilfredshed med elevplanerne som tabel-
len viser, ma ses i lyset af forzeldrenes lave forventninger til planerne.

Nogle forzeldre fremhaever dog at kvaliteten af planerne endnu ikke er sa hgj som den bgr vaere.
De haber at kvaliteten bliver bedre fremover, herunder at planerne bliver mere fremadrettede.
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Foraldrene vurderer generelt at elevplanerne er forstaelige

Som det fremgar af tabel 5, er elevplanerne formuleret sa de fleste foraeldre nemt forstar dem.
Spargeskemaundersggelsen viser saledes at 92 % af foraeldrene vurderer at formuleringerne i
elevplanen i nogen eller hgj grad er forstaelige.

Tabel 5
I hvilken grad oplever du som forzelder at formuleringerne i elevplanen er forstaelige?
Slet ikke I ringe grad I nogen grad | hej grad | alt
(n=476)
0 % 7 % 32 % 60 % 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt forseldre pa fem udvalgte skoler (n=476)

Blandt de interviewede foraeldre er det ogsa den generelle erfaring at planerne er nemme at for-
sta. Der er dog i nogle tilfelde opstaet misforstaelser omkring trin- og slutmal, jf. afsnit 5.1.

Det er vigtigt at foreeldrene kan genkende deres barn i elevplanerne
Dokumentationsmaterialet peger overordnet pa at de elevplaner som bliver bedst modtaget, har
en stor detaljeringsgrad. De elevplaner som bliver darligst modtaget, indeholder kun standard-
saetninger eller er for kontante i beskrivelsen af eleverne.

De interviewede foraeldre som har modtaget detaljerede elevplaner, er imponerede over laerernes
arbejde. De oplevet at kunne "genkende"” deres barn og udtrykker glaede over at elevplanerne
viser dem at deres barn "er blevet set i maengden” pa en meget detaljeret made af laererne.

De forzeldre som har modtaget elevplaner hvor der er brugt standardvendinger og “copy and
paste”, oplever at elevplanerne naermest bliver ligegyldige. En forzaelder har fx haft denne oplevel-
se idet vedkommendes tvillinger som gar i to forskellige klasser, fik elevplaner med stort set iden-
tiske formuleringer i flere fag.

Nogle forzeldre har modtaget elevplaner som de vurderer som for kontante i beskrivelserne af
eleverne. Forzeldrene oplever at det er hardt at modtage saddanne planer, ligesom nogle forzeldre
peger pa at det kan vaere hardt og demotiverende for eleverne at f& mange negative vurderinger
i elevplanerne. Dette opstar der isaer risiko for hvis samme udviklingspunkt fremhaeves af flere lae-
rere og gentages ungdigt.

Forzeldrenes fglelsesmaessige oplevelser af at fa meget negative beskrivelser af deres bgrn er un-

derbelyst i dokumentationsmaterialet fordi det umiddelbart kan virke meget privat at saette ord
pa i en situation med flere interviewpersoner til stede. Et citat illustrerer dog de fglelser forzeldre-
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ne kan have i forbindelse med at modtage elevplaner. En forzlder fra Nordregardsskolen frem-
haever at noget af det svaereste ved elevplanerne er:

[...] at det er mit kaereste eje de sidder og vurderer. Man er foreeldre og vil sit barn det bedste, og
sa kan det veere rigtigt sveert at leese. [Hvordan man har det med at fa formuleringerne om ens
barn pa skrift] kommer an pa hvor man lige er nar man far leveret elevplanen. Om den lige kom-
mer nar man har problemer i forvejen, eller nar det gar godt. Det kommer an p& hvor man er
som menneske. Vi er jo ikke i vores hoved, men i vores hjerte i forhold til vores barn.

Dokumentationsmaterialet giver ogsa eksempler pa at foraeldre har reageret staerkt pa de elev-
planer de har modtaget. Noget af lzerernes papasselighed med at formulere sig pa skrift til forael-
drene afspejler sandsynligvis laerernes kendskab til at der kan komme staerke forzeldrereaktioner.

Opsamling: Den nye formidlingsopgave kraever overvejelser om indhold og sprog

For forzeldrene er det afggrende at de kan genkende deres barn i den elevplan de modtager, og
at de har et entydigt indtryk af at barnet er blevet set og elevplanen formuleret daekkende i et
sprog som beskriver lige netop denne elev. Hvis ikke dette er tilfaeldet, oplever de elevplanerne
som naermest vaerdilgse. De interviewede laerere har mange overvejelser om elevplanernes ind-
hold og sprog. Det ma fremhaeves at leererne pa de skoler som har formidlingsredskaber de kan
traekke pa, fx systematisk traening i anerkendende sprog og flere ars erfaring med at skrive eks-
ternt, tilsyneladende ikke finder skrivningen af elevplaner helt s& udfordrende som laererne fra de
andre skoler.

| forhold til at det er en ny opgave for lzererne at formulere sig pa denne kraevende made hvor
det skal gares ikke-stadende og etisk korrekt, kan det problematiseres at nogle lzerere har arbej-
det meget alene med elevplanerne, jf. kapitel 4. En bekymring kunne vaere om lzerere med elev-
planerne har faet en ny udfordrende arbejdsopgave som de mangler stgtte til at varetage.
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8 Skole-hjem-samarbejde

Helt overordnet har foraeldrene positive erfaringer med elevplanerne. Primaert oplever de og lae-
rerne at planerne kvalificerer skole-hjem-samtalerne. Disse bliver ogsa ofte brugt til at indga afta-
ler med forzeldrene om en opfalgning pa evalueringen af elevernes udbytte af undervisningen.
Men der er variationer i forskellige foraeldregruppers vurderinger af elevplaner. Arbejdet med
elevplaner i forhold til bogligt svage tosprogede foraeldre kraever fx saerlige overvejelser om form
og indhold.

Dette kapitel gengiver farst foraeldrenes overordnede vurderinger af planerne, og dernaest beskri-
ver kapitlet planernes betydning for skole-hjem-samtalerne. Herefter gennemgar kapitlet variatio-
ner i forskellige foraeldregruppers vurderinger af elevplaner pa baggrund af spgrgeskemaunder-
s@gelsen. Til sidst fremlaegger kapitlet Tovshgjskolens saerlige erfaringer med elevplansarbejdet
over for ressourcesvage tosprogede forzeldre.

8.1  Foreeldrenes overordnede vurderinger
Dokumentationsmaterialet viser samlet at foraeldrene er positive over for indfgrelsen af elevpla-
nerne.

Som det fremgar af tabel 6, viser spargeskemaundersggelsen fx at 70 % af forzeldrene pa de fem

skoler samlet betegner deres erfaringer som enten positive (54 %) eller meget positive (16 %),
mens blot 5 % betegner deres erfaringer som enten negative (4 %) eller meget negative (1 %).
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Tabel 6
Foreeldrenes overordnede vurderinger af elevplaner

Meget  Negative  Hverken/  Positive Meget lalt
negative eller positive
Hvordan vil du som forzelder samlet betegne 1% 4% 25 % 54 % 16 % 100 %
dine erfaringer med elevplaner?
(n=480)

Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt foreeldre pa fem udvalgte skoler

8.2  Skole-hjem-samtalen

Elevplanen kvalificerer skole-hjem-samtalen

Dokumentationsmaterialet peger pa at elevplanerne styrker skole-hjem-samtalerne. Det skyldes
dels at forzeldrene gennem elevplanerne er bedre forberedt pa samtalen, dels at leerere og foreel-
dre har et faelles udgangspunkt for samtalen. Samtalen kan derfor blive mere dybdegaende og
fremadrettet.

Alle deltagende skoler holder to skole-hjem-samtaler om aret. Kun pa Nordregardsskolen har der
i skolearet 2006/07 veeret udleveret elevplaner til begge samtaler. Pa de andre skoler har forzel-
drene blot faet elevplanerne til den sidste af arets skole-hjem-samtaler. Som det fremgar af tabel
7, har de fleste foraeldre (76 %) ifglge spargeskemaundersggelsen faet elevplanerne inden sam-
talen. Nogle har dog ferst faet den under samtalen (14 %) eller efter denne (6 %).

Tabel 7
Hvornar modtog du dit barns elevplan?
Far skole-hjem- Under skole-hjem- Efter skole-hjem- Jeg modtager lgbende Pa et andet tids- I alt
samtalen samtalen samtalen opdateringer pa mit punkt

barns elevplan

76 % 14 % 6 % 2% 2% 100 %
Kilde: Spergeskemaundersagelse blandt foreeldre pa fem udvalgte skoler (n=470)

Interviewene peger pa at det er en fordel at forzeldrene far elevplanerne inden skole-hjem-
samtalen. Det giver dem mulighed for at forberede sig hjemmefra i form af spargsmal o.l. Som
en foreelder siger, betyder elevplanen at skole-hjem-samtalen bliver en mere ligeveerdig dialog
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idet bade lzerere og foraeldre har haft mulighed for at forberede sig pa den. Det betyder ogsa at
forzeldrene allerede har kendskab til evalueringerne af eleverne og ikke under samtalen bliver
overraskede over fx negative vurderinger. En leder fra Uvelse Skole fremhaever fx at elevplaner
medfarer at “[...]der ikke kommer nogen “bomber” under samtalen”.

Desuden peger interviewene pa at elevplanen giver et feelles udgangspunkt at tale ud fra. Det
skyldes at en del informationer og vurderinger er givet pa forhand sa man kan bruge selve samta-
len til at nuancere informationerne og vaere fremadrettet. En foreelder fra Haeldagerskolen siger:

Man er bedre forberedt og kan komme laengere i snakken [med elevplanen]. Vi kom mere i
dybden, og det var lettere at se hvad jeg kunne gare som mor for Mads. Nar barnene bli-
ver store og selv laver lektier, er det sveert at vide hvad man skal hjaelpe med, og dér hjeel-
per planen. Jeg gik ud fra samtalen med en fornemmelse af hvor jeg skulle seette ind det
naeste halve 4r.

Aftaler om hjemmets opfelgning

Et af formalene med elevplanen er at beskrive den fremadrettede opfelgning pa evalueringen af
elevens udbytte af undervisningen. | bekendtggrelsen star der at eventuelle aftaler med foraeldre
og elever om opfalgning skal skrives ind i elevplanerne. Interviewene viser at nogle skole-hjem-
samtaler bliver brugt til at indga aftaler med forzeldrene og eleverne om hvordan de skal fglge
op. Nogle lzerere far dog ikke efterfglgende aftalerne skrevet ind i planerne.

Der er forskellige parter som skal fglge op pa evalueringen af elevernes udbytte af undervisnin-
gen: lzererne, eleverne og foreeldrene. Som naevnt i afsnit 4.2 er beskrivelsen af opfalgningen i
forhold til laerernes egen rolle ofte svag eller mangelfuld.

Interviewene viser til gengaeld at nogle laerere indgar aftaler om foreeldrenes og elevens rolle i op-
falgningen pa skole-hjem-samtalen. Aftalerne kan handle om at foraeldrene stgtter lektielaesnin-
gen generelt eller arbejder malrettet med nogle szerlige problemstillinger sammen med deres
barn. En forzelder har fx indgaet en aftale om at skulle “@ve tabeller” med sit barn. Nogle forael-
dre fortzeller ogsa at der bliver indgaet aftaler med deres bgrn om deres adfaerd i timerne. Det
kan fx dreje sig om de skal markere mere i timerne eller arbejde mere med deres koncentration.

For nogle lzerere er det dog en udfordring at fa aftalerne skrevet ind i elevplanerne. Nogle laerere
oplever umiddelbart at arbejdet med elevplanerne er overstaet efter samtalen. De indgar aftaler-
ne og far dem eventuelt skrevet ind i deres egne noter, men far ikke indfgjet aftalerne i elevpla-
nerne og sendt dem til foraeldrene igen. En laerer siger det saledes at “[...]det er sveert at fa afta-
len skrevet ind bagefter”. Hvis arbejdet skal leve op til lovgrundlagets intentioner, bar aftalerne
dog ogsa fremga af elevplanerne.
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Opgaven kan fx Igses pa den made som man har valgt i elevplansskabelonen fra Nordregardssko-
len. Den laegger direkte op til at laerere, foraeldre og elever skal indga aftaler i lgbet af skole-
hjem-samtalen, og har en saerlig rubrik hvori aftalerne skal noteres. Derefter skriver foraeldrene
under pa elevplanen.

Samtalen er nedvendig som opfelgning pa elevplanen

Generelt vurderer |zerere og forzeldre at samtalen ikke kan undvaeres som opfalgning pa elevpla-
nerne. Samtalen giver nemlig laererne mulighed for at tydeliggere det der star i elevplanerne, og
rette eventuelle misforstaelser, og foraeldrene far mulighed for at komme i dialog med laererne.

Foraeldrene i denne undersggelse oplever generelt at elevplanerne er skrevet i et forstaeligt sprog,
jf. kapitel 7 hvor det fremhaeves at kun 7 % af forzeldrene giver udtryk for at de har problemer
med at forsta sproget. Der kan dog vaere begreber — bl.a. fra trin- og slutmal — som foraeldrene
har svaerere ved at forstd, jf. afsnit 5.1. Bade foraeldre og leerere fremhaever derfor at samtalen i
tilknytning til elevplanerne er vigtig. Den giver lzererne mulighed for at forklare begreber og
sprog, og foraeldrene kan spgrge hvis de er usikre pa noget.

Desuden vurderer bade laerere og foreeldre overordnet at samtalen er vigtig fordi foraeldrene ofte
sidder med et behov for at fa uddybet og nuanceret evalueringerne af deres barns udbytte af un-
dervisningen. Det skyldes at foraeldrene generelt har en stor interesse i og staerke fglelser forbun-
det med hvordan det gar deres bgrn — herunder hvordan de bliver evalueret af skolen. Det kan
desuden veere sveert for leererne at formulere sig pa skrift sa det ikke kan misforstas, jf. kapitel 7.
Forzeldrene kan fx opfatte det skrevne som mere kritisk end det er ment, og det kan samtalen
rette op pa, ligesom samtalen giver mulighed for at ga mere i detaljer med evalueringerne af den
enkelte elev. En foraelder fra Tingkaerskolen udtrykker her hvorfor samtalen er vigtig:

Jeg kan slet ikke forestille mig at fa en elevplan uden at skulle til samtale, for det er
sveert skriftligt, der kan nemt vaere noget man misforstar, og sa er det vigtigt at man
har mulighed for at samle op.

Pa de deltagende skoler er der ogsa en samtale i tilknytning til elevplanerne. Nogle lzerere har
endda vaeret sd nervgse for foraeldrenes reaktioner og eventuelle misforstaelser at de har ventet
med at udlevere elevplanerne til efter samtalerne. Pa Tingkaerskolen er det dog intentionen at lae-
rerne selv skal kunne vaelge om de for fremtiden vil holde to skole-hjem-samtaler og skrive én
elevplan eller i stedet holde én skole-hjem-samtale og skrive to elevplaner. Umiddelbart var de
interviewede foraeldre pa skolen kritiske over for den sidstnaevnte lgsning fordi de — som de an-
dre interviewede forzldre — oplever samtalen som en meget vigtig opfelgning pa planen.
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Opsamling: Elevplanen styrker skole-hjem-samtalen

Elevplanen er bundet op pa folkeskolelovens § 13 som handler om at eleverne og forzeldrene re-
gelmaessigt skal underrettes om skolens syn pa elevernes udbytte af undervisningen. Mange sko-
ler veelger i praksis at lade denne underretning ske ved skole-hjem-samtaler. Overordnet peger
dokumentationen pa at elevplanerne er et godt redskab i forbindelse med skole-hjem-samtalerne.
Nar foreeldrene modtager planen inden samtalen, kan de komme forberedt til samtalen, og det
giver mulighed for en mere ligevaerdig dialog. Desuden bliver foraeldrene ikke overraskede over
eventuelle negative vurderinger af deres barn under samtalen, men kan veere forberedt pa dem
inden. Under nogle af samtalerne bliver der desuden indgdet aftaler om laereres, foraeldres og
elevers opfelgning pa elevplanen. Det er dog som naevnt ikke alle laerere som efterfglgende far
disse aftaler skrevet ind i planerne sddan som bekendtggrelsen stiller krav om.

Dokumentationsmaterialet peger pa at det er vigtigt at elevplanerne fglges op af en skole-hjem-
samtale fordi den giver mulighed for dialog mellem foreeldre og leerere, herunder mulighed for at
opklare eventuelle misforstaelser.

8.3  Forskellige foreeldregruppers vurderinger af elevplaner
Spergeskemaundersggelsen pa de fem skoler peger pa at der er nogle sammenhaenge mellem
forzeldrenes baggrund og deres holdninger til elevplaner. | spgrgeskemaundersggelsen indgar
baggrundsvariable om forzeldrenes alder, ken, uddannelse og sektorbeskaeftigelse samt antallet
af barn og de sprog der tales i hjemmet. Dette afsnit beskriver sammenhaengene mellem disse
variable og foraeldrenes vurderinger af elevplanerne.

Foraeldrenes uddannelsesbaggrund har betydning

Spergeskemaunders@gelsen viser at foraeldre som har grundskole som hgjeste uddannelsesni-
veau, i hgjere grad end andre foraldre oplever at formuleringerne i elevplanerne er svaere at for-
std. Samlet set oplever 7 % af alle foraeldre at formuleringerne i elevplanerne i ringe grad er for-
staelige, jf. kapitel 7. Men 19 % af de foraeldre som har grundskole som hgjeste uddannelsesni-
veau, vurderer at formuleringerne i elevplanerne i ringe grad er forstaelige. Det gaelder kun mel-
lem 0 % 0g 8 % af de foraeldre som har en laengere uddannelse bag sig.

Endvidere fremgar det at foreeldrenes holdning til det at modtage skriftlige tilbagemeldinger pa
deres barns udbytte af undervisningen ogsa har sammenhaeng med deres uddannelsesbaggrund.
| alt har 24 % af forzeldrene svaret at de er meget positive over for det at fa skriftlige tilbagemel-
dinger. En naermere analyse af svarene viser at andelen af foraeldre som er meget positive, er hg-
jere blandt foraeldre med videregdende uddannelse (28 %) eller gymnasial uddannelse (25 %)
end blandt foreeldre med erhvervsfaglig uddannelse (20 %) eller grundskolen (13 %) som hgjeste
uddannelsesniveau.
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Forzeldrenes alder og flere bern pa skolen har en vis betydning
Spargeskemaundersggelsen viser at foraeldrenes alder og det antal bern de har (som gar pa sko-
len), har betydning for deres vurderinger af elevplanerne.

Jo aldre forzeldrene er:

e Desto mindre positive er deres samlede erfaringer med elevplanerne

e Desto mindre positivt vurderer de det at fa skriftlige tilbagemeldinger pa deres barns udbytte
af undervisningen

e Desto mindre indsigt vurderer de at elevplanerne giver dem i barnets personlige og sociale ud
vikling i skolens dagligdag.

Det antal bgrn foraeldrene har pa skolen, ser ud til at have betydning for deres oplevelse af elev-
planerne. 28 % af de forzeldre der har mere end ét barn pa skolen, er sdledes "meget positive”

over for det at 3 skriftlige tilbagemeldinger pa deres bgrns udbytte af undervisningen, mens tal-
let for foraeldre med kun ét barn pa skolen er 18 %.

Forzeldrenes oplevelser af elevplanerne har altsa bade sammenhang med alder og antal bgrn. Til
gengeeld viser analysen at der umiddelbart ikke er nogen forskel pa hvordan meend og kvinder
vurderer elevplanerne.

Foraeldre til tosprogede elever er umiddelbart mere positive

Foraeldrene til de tosprogede elever? har mere positive vurderinger af elevplanernes betydning pa&
en raekke omrader end foraeldrene til de etnisk danske elever har. Disse resultater ma dog tages
med forbehold. En stor del af de forzeldre til tosprogede elever som indgar i spgrgeskemaunder-
sggelsen, har svaret at de ikke har modtaget en elevplan selvom de sandsynligvis har modtaget
en sadan, jf. appendiks B. Analysen inkluderer naturligvis kun de forzeldre som svarer at de har
modtaget en elevplan. Det betyder at der reelt er et forholdsvis stort frafald blandt foraeldre til
tosprogede elever, og det kan have konsekvenser for resultaterne fordi frafaldet muligvis ikke er
tilfaeldigt. Den resterende gruppe hvis svar analysen bygger pa, er derfor ikke ngdvendigvis re-
praesentativ for alle foraeldre til tosprogede barn pa de udvalgte skoler.

Analysen viser at relativt flere forzeldre til tosprogede elever end til etnisk danske elever i nogen
eller hgj grad vurderer at elevplanerne giver dem indsigt i den lgbende evaluering af deres bgrns

2 | spergeskemaet er foraeldrene blevet bedt om at angive hvilket sprog de taler i hiemmet. Her er svarene lagt
sammen til de tre kategorier “Kun dansk” “Kun andet” og “Dansk og andet”. De foraeldre som har svaret “Dansk
og andet” eller "Kun andet”, vil her ogsa samlet blive betegnet som foreeldre til tosprogede elever. De elever i hvis
hjem der udelukkende bliver talt dansk, betegnes her som “etnisk danske”.
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udbytte af undervisningen i fagene idrzet, kristendomskundskab, historie og musik. For de andre
fag ses ingen signifikante forskelle.

Foraeldrene til tosprogede barn har ogsa en mere positiv oplevelse af at elevplanen giver dem
indsigt i barnets personlige og sociale udvikling i skolens dagligdag. 91 % af de foraeldre der
kommer fra hjem hvor der kun bliver talt et andet sprog end dansk, og 89 % af de foraeldre der
kommer fra hjem hvor der bliver talt bade dansk og et andet sprog, oplever saledes at elevplanen
i nogen eller hgj grad giver en sadan indsigt. Til sammenligning mener 73 % af forzldrene til
elever i hvis hjem der kun bliver talt dansk, at elevplanen i nogen eller hgj grad giver dem indsigt i
barnets personlige og sociale udvikling i skolens dagligdag.

Ydermere oplever forzeldre til elever i hvis hjem der kun bliver talt et andet sprog end dansk (85
%), eller i hvis hjem der bliver talt bade dansk og et andet sprog (64 %), i hgjere grad end forael-
dre til elever i hvis hjem der kun bliver talt dansk (45 %), samlet set at elevplanerne pavirker den
Izbende kontakt med laererne positivt eller meget positivt.

Opsamling: Foraeldres baggrund har betydning for oplevelsen af elevplaner

Interviewene viser at nogle laerere taenker malgruppeorienteret nar de skriver elevplanerne — de
ser foreeldrene for sig og forsager at rette planerne mod dem som navnt i kapitel 7. Andre laere-
re har ikke forzeldrene for gje ndr de skriver. Samtidig peger spargeskemaundersggelsen pa at
forskellige foraeldregrupper har forskellige vurderinger af og erfaringer med elevplanerne.

Spergeskemaundersggelsen peger sadledes pa at de foraeldre der har grundskolen som hgjeste
uddannelsesniveau, kan have svaerere end andre foraeldre ved at forsta formuleringerne i elevpla-
nerne. Foraeldre til tosprogede elever har pa nogle punkter mere positive oplevelser af elevpla-
nernes betydning end andre forzeldre har. Der ma dog tages nogle metodiske forbehold over for
dette resultat. Desuden har aeldre forzeldre samlet set mindre positive erfaringer med elevplaner-
ne end yngre foreeldre.

Der er sdledes nogle mgnstre i det samlede billede af de forskellige foraeldregrupper som det kan
vaere relevant at undersgge naermere i den kommende nationale undersggelse af elevplaner.

8.4  Elevplaner til ressourcesvage tosprogede familier

Der er seerlige udfordringer forbundet med at bruge elevplaner i skole-hjem-samarbejdet med
forzeldre til tosprogede barn som kommer fra ressourcesvage hjem. Disse erfaringer kommer fra
Tovshgijskolen hvor elevgruppen naesten udelukkende bestar af tosprogede elever hvoraf en stor
del kommer fra ressourcesvage familier.

Elevplaner 57



Tovshgjskolen har arbejdet med elevplaner i ca. ti ar og har derfor stor erfaring med at bruge
planerne over for skolens elevgruppe. Skolens erfaringer vil derfor blive fremlagt her selvom erfa-
ringerne kun bygger pa én skole. Det ma papeges at skolens vurderinger ikke siger noget om
hvordan planerne indgar i arbejdet med andre tosprogede elever, fx elever fra ressourcestaerke
familier.

Pa Tovshgjskolen med dens szerlige elevgrupper oplever ledere og laerere at det er en udfordring
at formulere sig pa skrift til skolens foreeldregruppe. Nogle foraeldre har fx problemer med at lze-
se dansk, og nogle foraeldre har en stor barneflok. De modtager derfor relativt mange planer, og
det kan gare laesearbejdet ekstra stort. Ledelsen fremhaever derfor at de skriftlige planer skal vae-
re enkle og meget konkrete. P4 samme tid laegger de interviewede laerere og ledelsen ogsa stor
vaegt pa den mundtlige dialog med forzeldrene som opfalgning pa planerne.

Desuden oplever lzrere og ledelse at mens en del forzldre er aktive i forhold til skolen, involverer
nogle af forzeldrene sig meget lidt i skolen. Ofte kommer de fx ikke til faellesarrangementer og
har kun begraenset indsigt i skolens hverdag. Ledelsen vurderer at foraeldrene gerne vil modtage
elevplaner og have en vurdering af elevens faglige udbytte. De har dog svaert ved at se hvordan
de selv skal bidrage til at udvikle elevens faglige niveau. En af lederne siger:

Vores foraeldre er rigtig glade for at vide hvor deres barn star. Status vil de gerne have.
Men det fremadrettede — hvor skal man né hen og hvordan — har de svaert ved at forholde
sig til. De siger “det kan vi jo ikke gere noget ved” og star af pa det faglige. De er med pa
de mere konkrete ting som at de skal komme til tiden, have spidse blyanter m.m., men det
faglige mener de er leerernes opgave.

Endvidere fremhaever ledelse og laerere at det er vigtigt at planerne stiller realistiske udviklingsmal
for eleverne. Mange af dem er bogligt svage. Det kan vaere meget demotiverende for dem og de-
res foraeldre blot at fa oplysninger om hvor langt elevernes faglige niveau er fra trinmalene, og at
blive konfronteret med dette sa ofte som det sker vha. elevplanerne. | stedet bliver eleverne moti-
veret af at de 0gsa kan se at de opnar en faglig udvikling i forhold til deres eget niveau. Det er
saledes en udfordring at fa planerne til at indeholde savel evalueringer af elevernes udbytte i for-
hold til trinmalene som realistiske udviklingsmal og beskrivelser af succesoplevelser.

Tovshajskolen udvikler stadig sit arbejde med denne gruppe af elever og forzeldre og har fra sko-
ledret 2007/08 bl.a. indfart at alle elever far en kontaktlaerer. Vedkommende far bl.a. til opgave
at formidle elevplanerne under skole-hjem-samtalerne. Teamsamarbejdet om elevplanerne bliver
ifalge skolens ledelse dermed ogsa mere centralt, bl.a. fordi kontaktlaereren skal have stor indsigt
i evalueringen af eleverne i de enkelte fag.
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9 Opsamling til national undersggelse

Formalet med den nationale undersggelse af elevplaner i 2008 er at belyse om skolernes arbejde

med elevplaner har betydet andringer i skolernes praksis. Mere konkret skal undersagelsen be-

svare fglgende spgrgsmal:

e Farer arbejdet med elevplaner til en gget grad af undervisningsdifferentiering i laerernes prak-
Sis?

e Udgar elevplanerne et redskab til labende evaluering af elevernes udbytte af undervisningen?

o Styrker arbejdet med elevplanerne skole-hjem-samarbejdet, og sikres det at foraeldrene i hgje-
re grad bliver informeret og delagtiggjort i forhold som elevernes laering og udvikling?

e Virker elevplanerne motiverende og udviklende for eleverne, og bliver de i hgjere grad inddra-
get i fastsaettelse af egne laeringsmal og mal for undervisningen?

| forhold til disse spgrgsmal viser naervaerende undersggelse hvilke dele af praksis det er vigtigt at
fokusere pa i den nationale undersggelse af elevplanernes betydning.

Opfglgningsdelen i elevplanerne er afggrende som bindeled mellem elevplaner og undervisnings-
differentiering. Hvis der ikke er en opfelgningsdel i elevplanerne som indeholder en konkret og
fremadrettet handleplan, ogsa for laererens rolle, er det sveert at opfatte elevplanerne som et reelt
vaerktgj til undervisningsdifferentiering. Det er derfor i forbindelse med spgrgsmalet om undervis-
ningsdifferentiering relevant at undersagge opfalgningen i elevplanerne naermere.

Denne undersggelse viser at en del |zerere har intentioner om at foretage mere Igbende evalue-
ring fordi de skal udarbejde elevplanerne. Det bliver relevant at falge om elevplanerne pa denne
made vil bidrage til at understgtte den Igbende evaluering af elevernes udbytte, eller om evalue-
ringerne af elevernes udbytte blot bliver til punktnedslag lige inden elevplanerne skal udarbejdes.
Det bliver ogsa interessant at se hvordan elevplanerne kommer til at indgéa i den Igbende evalue-
ring. Bliver de fx dynamiske dokumenter som der kontinuerligt arbejdes p4, eller bliver de status-
dokumenter som primaert bliver brugt i formidlingen til foraeldrene?
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Undersggelsen peger endvidere pa at elevplanerne helt konkret styrker skole-hjem-samtalerne sa
de kan forega pa et bedre grundlag end tidligere. Det vil derfor vaere relevant at se elevplanerne i
sammenhang med samtalerne nar planernes betydning for skole-hjem-samarbejdet skal under-
sgges.

Undersggelsen viser desuden at arbejdet med elevplaner er organiseret forskelligt pa skolerne, fx i
forhold til hvordan elevplanerne bliver draftet i laererteamene. Det vil vaere relevant at undersgge
hvordan organiseringen af arbejdet pavirker udformningen og anvendelsen af elevplanerne pa
skolerne. Fx har formidlingsopgaven i elevplanerne vaeret udfordrende for laererne. Det er rele-
vant at undersgge hvordan skolekultur og organisering af arbejdet kan vaere med til at understgt-
te laerernes arbejde med formidlingen.

Elevernes inddragelse og rolle i arbejdet med elevplanerne er meget begraenset i forhold til de
svenske erfaringer. Planerne fungerer pa de seks danske skoler hovedsageligt som et redskab til
information af foreeldrene, mens de i Sverige i langt hgjere grad fungerer som et refleksionsred-
skab for eleven selv, dvs. et redskab til metalaering. Der er forskelle i lovgrundlaget og lancerin-
gen af arbejdet med elevplaner i de to lande, bl.a. er der i Sverige udarbejdet en bindende vejled-
ning. Det er derfor ogsa vigtigt at se elevplanerne i forhold til lovgrundlag, vejledninger og kon-
tekst pa mere centralt niveau end skoleniveau for bedre at forsta hvad der har betydning for
elevplanens kvaliteter som redskab.
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Appendiks A

Projektbeskrivelse for forundersggelse af arbejdet med elev-
planer

Baggrund

Med andringerne i folkeskoleloven fra 1993 kom der starre fokus pa individuelle leeringsmal og
lobende evaluering af den enkelte elevs udbytte af undervisningen. Det blev understreget i loven
at leererne skal tilrettelaegge en undervisning der svarer til den enkelte elevs behov og forudsaet-
ninger, og at skolens leder skal sikre at laererne tilrettelaegger en undervisning der udfordrer alle
elever. Den nylige indfgrelse af elevplaner stiller krav om laerernes skriftlighed og systematik i de-
res arbejde med at evaluere den enkelte elevs udbytte af undervisningen.

En elevplan skal indeholde oplysninger om den Igbende evaluering af elevens udbytte af under-
visningen og den skal gare rede for den besluttede opfalgning pa evalueringen. Elevplanen skal
dermed bade anvendes som et redskab til evaluering af den enkelte elev og til laererens planlaeg-
ning af en differentieret undervisning.

Elevplaner bliver allerede anvendt pa nogle skoler. Men med Bekendtggarelse om elevplaner i fol-
keskolen geeldende fra 1. august 2006 er anvendelsen af elevplaner for alle elever og pa alle klas-
setrin nu blevet obligatorisk pa alle skoler. Malet med elevplanen er ifglge bekendtgarelsen
blandt andet at:

e " .styrke grundlaget for undervisningens planlaegning oqg tilretteleeggelse, og derigennem at
forbedre udbyttet af undervisningen for den enkelte elev” (§ 2).

e " .styrke den lebende evaluering af elevens udbytte af undervisningen” (§ 2, stk. 2).

e " .styrke samarbejdet mellem skole og hjem. Den indgéar i den regelmaessige underretning af
eleven og foreeldrene om elevernes udbytte af skolegangen. Endvidere bidrager den til at

Elevplaner 61



kvalificere dreftelsen af, hvordan der fremadrettet kan stottes op om undervisningen af ele-
ven fra bade skolens og foreeldrenes side” (§ 2, stk. 3).

EVA's tidligere evalueringer viser at samarbejdet med foraeldrene om det enkelte barn primaert
foregar i skole-hjem-samtaler, som typisk foregdr en til to gange arligt. Med indfarelsen af elev-
planer er samarbejdet og samtalerne nu sagt styrket gennem forankring i et skriftligt dokument.

Formal

Der er tale om en forundersagelse der skal tilvejebringe grundlaget for en efterfglgende nationalt

daekkende undersaggelse af implementeringen af elevplaner. Undersggelsen tjener saledes det

dobbelte formal at den skal veere hypotesegenererende og eksplorativt afdeekke de vaesentligste

centrale problemstillinger, samtidig med at den skal belyse hidtil indhastede erfaringer med elev-

planer i form af en afrapportering. Konkret er formdlet med undersggelsen:

e at afdaekke erfaringer med brug af elevplaner blandt skoleledelser laerere og foraeldre

e at afdaekke elevplanernes betydning for skole-hjem samarbejdet

e P4 baggrund af ovenstdende at indkredse centrale paedagogiske og praktiske problemstillin-
ger vedrgrende elevplanernes betydning for hhv. undervisningens tilrettelaeggelse og for sko-
le-hjem samarbejdet.

Erfaringer med elevplaner generelt

Farste del af analysen vil afdaekke hidtidige erfaringer med brug af elevplaner set i forhold til de
tre fokuspunkter bekendtggrelsen sigter til:

e tilrettelaeggelse af undervisningen

e den Igbende evaluering af den enkelte elev

e skole-hjem-samarbejdet.

Formalet er dels at undersgge elevplanernes udformning, dels at undersage hvem der pa de for-
skellige skoler er involveret i udarbejdelsen af elevplanerne.

Denne del vil vaere baseret pa en case-undersggelse af nogle fa udvalgte skoler som i forskellig
udstraekning har erfaring med elevplaner. Her inddrages blandt andet skolebesag og interview
med laerere, foraeldre og skoleledelser.

Elevplaners betydning for skole-hjem-samarbejdet
Anden del af analysen fokuserer seerligt pa elevplaners betydning for samarbejdet mellem skole
og forzldre om den enkelte elev.
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Denne del af undersggelsen vil belyse:

e muligheder og barrierer i skole-hjem samarbejdet som opstar med den skriftliggarelse der er
indfgrt med elevplanerne

e celevplanernes betydning for samarbejde mellem skole og forzeldre, herunder opfalgning pa
evalueringen af elevens udbytte

e elevplanernes betydning for samarbejdet med seerlige foraeldregrupper

Denne del vil dels vaere baseret pa erfaringer og vurderinger fra case-undersggelsen, dels pa en
supplerende spgrgeskemaundersggelse blandt foraeldre til elever pa de seks case-skoler.

Metode og dokumentationsindsamling
Undersggelsen vil veere baseret pa henholdsvis kvalitativ og kvantitativ dokumentation fra de ud-
valgte skoler.

Den samlede undersggelse vil besta af fglgende dele:

e Deskresearch

e Besggsinterview pa en svensk skole med relevant erfaring
Spargeskemaundersggelse blandt foraeldre pa de udvalgte skoler
Casestudier med besggsinterview pa udvalgte skoler.

Desk-research

| den indledende desk-research indsamles viden om arbejdet med elevplaner i den danske folke-
skole. Denne undersggelsesdel har endvidere til formal at skabe grundlag for udvaelgelsen af de
skoler som skal indga i spargeskemaundersggelsen og casestudierne.

Beseg pa en svensk skole

Gennem besgg pa en svensk skole indsamles deres erfaringer med planerne hidtil. Svenske skoler
har anvendt planer svarende til de danske elevplaner i en arraekke, og de har derfor erfaringer
som er interessante at inddrage i undersggelsen.

De svenske erfaringer anvendes som supplerende inspiration og perspektivering for undersggel-
sen af de seks danske skoler.

Casestudier og udvaelgelse af skoler

De seks danske skoler vil blive udvalgt pa baggrund af en raekke kriterier. Udveelgelsen vil forega
pa baggrund af en screening blandt kommuner fordelt pa landets forskellige regioner, som skal
afdaekke hvilke skoler der har erfaring med elevplaner pa nuvaerende tidspunkt.

Elevplaner 63



Skolerne udveelges saledes pa baggrund af at de allerede har erfaring med elevplaner — nogle
gennem flere r og nogle gennem kortere tid. P& nogle af skolerne vil erfaringerne evt. vaere fra
en del af skolens virksomhed fx forsag i enkelte klasser eller afdelinger.

Der tages i udvaelgelsen endvidere hgjde for om skolerne kan have seerlige udfordringer i forhold
til skole-hjem-samarbejdet, som fx kan have baggrund i skolernes elevgrundlag. Skolernes starrel-
se kan desuden have betydning for implementeringen af elevplaner fx i forhold til muligheder for
erfaringsdeling pa starre og mindre skoler.

De deltagende skoler vil altsa blive udvalgt pa baggrund af:
e erfaringer med anvendelse af elevplaner

elevgrundlag

skolestgrrelse

geografisk placering.

Der aflaegges et besag pa hver case-skole. Under besgget gennemfgres der interview med hen-
holdsvis lzerere, foraeldre og skoleledelser. Dokumentationen vil sdledes besta af erfaringer og
vurderinger fra de tre forskellige parter.

Sporgeskemaundersogelse

Der gennemfgres far besggene en spargeskemaundersagelse blandt foraeldre pa de seks udvalg-
te skoler. Dette skal sikre en vis bredde i dokumentationsgrundlaget, selvom det pa nuvarende
tidspunkt ikke vil vaere muligt at udarbejde en repraesentativ undersggelse pa landsplan da det
stadig er meget fa skoler og foraeldre der har erfaringer med elevplaner.

Spargeskemaundersggelsen blandt foraeldrene pa de seks skoler skal fungere som baggrund for
planlaagningen af skolebesggene/udarbejdelse af interviewguider, og den vil i analysen blive an-
vendt som dokumentation i samspil med besggsinterviewene med skoleledelser, lzerere og forael-
dre.
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Appendiks B

Dokumentation og metode

Undersagelsen bygger dels pa en spargeskemaundersagelse blandt foraeldre pa de seks udvalgte
skoler, dels pa interview med ledere, lzerere og foraeldre fra skolerne. | det falgende uddybes det
hvordan dokumentationsmaterialet er indsamlet, og hvilke valg der er foretaget undervejs.

Udveelgelse af skoler der har erfaringer med elevplaner

Som naevnt i indledningen har de seks skoler forskellige erfaringer med elevplaner, nogle gennem
lzengere tid end andre. Research og udveelgelse blev foretaget systematisk gennem rundringning
til kommuner og skoler indtil der var fundet skoler nok. For at malrette sagningen, blev der desu-
den indhentet forslag til kommuner og skoler fra personer med szerlig viden om omradet.

Der blev i alt ringet til 11 kommuner som alle blev spurgt om skolernes erfaringer med elevplaner,
deres elevgrundlag og om kommunen havde udarbejdet faelles retningslinjer for udfaerdigelsen af
planerne. Skolerne er efterfglgende blevet kontaktet telefonisk og spurgt om deres erfaringer og
om deres interesse for at medvirke. Projektet blev indledt midt i det farste skolear efter udstedel-
sen af bekendtggarelsen. Det var derfor vigtigt at sikre at de seks medvirkende skoler faktisk havde
arbejdet med elevplaner sa undersggelsen afdaekkede praktiske erfaringer med elevplaner og ikke
blot holdninger og forventninger til planerne. Udvaelgelsesmetoden har imidlertid vist sig at inde-
baere nogle usikkerheder som har bevirket at de konkrete erfaringer med elevplaner blandt lzere-
re pa nogle skoler under besggene har vist sig at vaere mindre end antaget pa baggrund af scree-
ningen. Alle medvirkende skoler har dog haft erfaring med brugen af elevplaner i mindst ét sko-
ledr og erfaring med relaterede redskaber inden udstedelsen af bekendtgarelsen, jf. beskrivelsen i
afsnit 2.2.

To af skolerne, Nordregardsskolen og Tovshgjskolen, har fgr lovens indfgrelse arbejdet med elev-
planer. De fire andre skoler har alle haft udviklingsarbejder og praksisser som til dels kan under-
statte arbejdet med elevplaner, men skolerne har ikke direkte arbejdet med elevplaner. Pa Uvelse
Skole har leererteam bl.a. systematisk draftet eleverne og deres faglige niveau. Overvejelserne
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blev indskrevet i sakaldte profilmapper, men mapperne var interne arbejdsredskaber, og forael-
drene fik derfor ikke beskrivelserne pa skrift. Haeldagerskolen har arbejdet malrettet med syste-
matisk evaluering af elevernes udbytte af undervisningen, men ikke med skriftlig formidling heraf
til foraeldrene. Desuden har skole-hjem-samtalerne vaeret forberedt skriftligt i form af samtaleark
hvoraf elevernes evaluering af deres eget faglige niveau fremgik. Tingkaerskolen og Taulov Skole
har haft forskellige former for udviklingsarbejder. Tingkaerskolen har bl.a. tidligere haft elevsam-
taler af en halv times varighed. | disse blev der bl.a. opstillet mal for eleven som der skulle arbej-
des med inden den naeste samtale. Skolen har ogsa deltaget i et udviklingsarbejde omkring ud-
formningen af elevplaner. Taulov Skole har bl.a. tidligere arbejdet med milepaele for eleverne i
overbygningen hvor det blev noteret hvad elevernes skulle arbejde med inden naeste samtale.

De seks skolers deltagelse i undersggelsen er frivillig. De er farst blevet kontaktet telefonisk, og
skolelederne er blevet spurgt om de ville deltage. Efter aftale har de derefter modtaget et brev
med naermere information om undersggelsens dele og vilkarene for at deltage, og de har be-
kraeftet deltagelsen skriftligt.

Forbehold hos Nordregardsskolen

Nordregardsskolen valgte i samarbejde med kommunen at foretage udvaelgelsen af elever og
foraeldre til spargeskemaundersggelsen pa en anden made end de fem gvrige skoler idet skolen
foretrak at sparge foraeldrene om de matte videregive deres kontaktoplysninger. Dette skabte en
ekstra stor risiko for frafald i spgrgeskemaundersggelsen, hvilket har bevirket at resultaterne fra
denne skole er endt med metodisk set ikke at vaere sammenlignelige med resultaterne fra de fem
@vrige skoler. Derfor bestar dokumentationen fra Nordregardsskolen alene af de kvalitative inter-
view og eksempler pa elevplaner som er indsamlet far besgget pa skolen, og derfor refereres der
til "de fem skoler” nar datamateriale fra spgrgeskemaundersggelsen analyseres.

Spergeskemaundersggelsen

Spargeskemaundersggelsen er foretaget blandt foraeldre til elever fra 0. til og med 10. klassetrin
pa de seks skoler. Den er foretaget i et samarbejde mellem NIRAS Konsulenterne og EVA og blev
gennemfert fra april til september 2007. Foraeldre pa alle seks skoler har besvaret skemaet, men
pa grund af ovenstaende forbehold hos Nordregardsskolen beskrives svarprocent og procedure i
det fglgende kun pa baggrund af de fem avrige skoler.

De forzeldre som har besvaret spargeskemaet, er tilfaeldigt udvalgt gennem udtraek pa en num-
mereret liste. Antallet af udtrukne foraeldre udgar en repraesentativ stikprgve fra hver skole der er
foretaget ud fra skolens starrelse. Dog er der mindst 150 deltagere for hver skole. Det samlede
elevtal pa de fem skoler er 2.154 elever. Der er i alt udsendt 1.006 spgrgeskemaer, og der er ind-
kommet besvarelser fra 617 foraeldre. Dette resulterer i en svarprocent i stikprgven pa 61. Svar-
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procenten vurderes at veere tilfredsstillende da en frafaldsanalyse samtidig tyder pa at de delta-
gende respondenter er repraesentative for den samlede gruppe af foraeldre pa de fem skoler.

For at fa et tilstraekkeligt stort datagrundlag til at belyse situationen pa hver af de fem skoler blev
der foretaget en stratificeret udvaelgelse af elever sa de mindste af de fem skoler blev overreprae-
senteret i den udvalgte stikprave, mens de starste skoler blev underrepraesenteret. Af denne
grund er svarene efterfglgende blevet vaegtet sa de indkomne svar er repraesentative for holdnin-
gerne pa de fem skoler.

Da enheden i undersggelsen er den enkelte elev, kunne foraeldrene blive udtrukket til at skulle
deltage i undersggelsen flere gange. | falgebrevet til spargeskemaet blev det gjort klart hvilket
barn spargeskemaet omhandlede. Det viste sig imidlertid at veere en udfordring at ggre det helt
klart. | forbindelse med besggene kom det nemlig frem at nogle skoler havde talt med forzeldre
som alligevel undrede sig over at have modtaget flere skemaer. Der er dog tale om en meget lille
andel af forzeldrene der har modtaget to skemaer.

Spgrgeskemaundersggelsen er gennemfgrt som kombineret internetbaseret og postal undersg-
gelse blandt foraeldre pa fem udvalgte skoler. For at sikre en tilfredsstillende svarprocent blandt
foraeldre med anden etnisk baggrund end dansk er spargeskemaet blevet oversat til fire frem-
medsprog: arabisk, tyrkisk, somali og pakistansk. Der er endvidere gennemfgart en telefonisk ryk-
kerrunde med mulighed for at besvare skemaet telefonisk. Denne runde er gennemfgrt af NIRAS’
tosprogede studenterkorps for at sikre at foraeldre som ikke taler dansk, ogsa har faet denne eks-
tra mulighed for at forstad og besvare spgrgeskemaet.

Spergeskemaet er inden udsendelsen blevet afpravet i en pilottest foretaget pa alle skolerne. Pi-
lottesten blev gennemfart ved at kontakte én foraelder fra hver skole og derefter sende dem en
papirudgave af spargeskemaet. Efterfglgende blev foraeldrene kontaktet telefonisk og interviewet
om henholdsvis spargeskemaets ordlyd, terminologi og laengde og om hvorvidt det var daekken-
de. | forbindelse med interviewet blev hvert enkelt spargsmal i spargeskemaet gennemgaet. Pa
baggrund af kommentarerne blev det endelige skema udarbejdet. Selvom spgrgeskemaet blev
pilottestet, viste projektgruppens interview med forzeldrene at enkelte af skemaets spagrgsmal kan
tolkes forskelligt. Svarene pa disse spgrgsmal indgar derfor ikke i denne rapport.

20 % af de foreeldre som modtog spargeskemaet, har svaret at de ikke har modtaget en elev-
plan. Det er der forskellige grunde til. Bl.a. har en skole af flere arsager bevidst valgt ikke at udar-
bejde elevplaner til eleverne i visse klasser, ligesom alle skolerne har valgt ikke at udarbejde elev-
planer for 10.-klasser. Desuden kan sproglige misforstaelser betyde at nogle forzaeldre har svaret
nej til at have modtaget en elevplan selvom de sandsynligvis har faet en. En analyse viser at mel-
lem 71 % og 92 % af forzeldrene pa fire ud af de fem skoler tilkendegiver at have faet en elev-
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plan. Pa den femte skole er tallet 42 %. Denne skole har den hgjeste andel af tosprogede elever.
En analyse viser at 56 % af de forzeldre der vurderes at have arabisk, tyrkisk, somalisk eller paki-
stansk baggrund, svarer at de ikke har modtaget en elevplan. Tallet for de gvrige respondenter er
13 %. Denne sammenhang understattes af NIRAS’ erfaringer fra den telefoniske opfelgning
hvor det viste sig at en stor del af foraeldrene til tosprogede elever havde svaert ved at genkende
begrebet skriftlig elevplan. NIRAS fremhaever derfor at sproglige misforstaelser er en del af forkla-
ringen pa at 20 % af respondenterne har svaret nej til at have modtaget en elevplan for deres
barn.

Ud over analyser af frekvenstabellerne er der gennemfart bivariate og multivariate analyser for at
finde sammenhange mellem forzeldrenes vurderinger og en raekke baggrundsvariable. Det drejer
sig om foraeldrenes uddannelse, deres erhvervsmaessige sektor, det eller de sprog der tales i
hjemmet, foreeldrenes alder og ken, antallet af bgrn og elevens skole og klassetrin.

Hvilke test der konkret er anvendt, afhanger af variablenes maleniveau. | rapporten gengives kun
sammenhange som vurderes at vaere relevante, og som er signifikante pa 5 %-niveauet. De
sammenhange der naevnes, er alle kendetegnet ved at de "ikke forsvinder” ved kontrol for an-
dre uafhangige variable.

De deltagende skoler modtager EVA's undersggelse som er praesenteret i denne rapport, rappor-
ten fra spgrgeskemaundersggelsen og en delrapport med resultaterne fra deres egen skole.

Besag og interview pa de seks udvalgte skoler

Projektgruppen besggte de seks udvalgte skoler ultimo august 2007 efter at dataindsamlingen til
spargeskemaundersggelsen var afsluttet. Projektgruppen anvendte resultaterne fra spgrgeskema-
undersggelsen som grundlag og indsamlede desuden eksempler pa elevplaner fra hver skole for-
ud for besggene. Alle seks skoler fremsendte pa forhand flere forskellige gode eksempler pa
elevplaner.

Under besggene blev der foretaget interview med ledelser, lzerere og forzeldre med henblik pa at
indhente en uddybet og nuanceret beskrivelse af de forskellige gruppers erfaringer med og vur-
deringer af arbejdet med elevplaner og skole-hjem-samarbejdet.

Interviewene er gennemfart som dbne interview pa baggrund af en tematisk opbygget sparge-
guide konstrueret af EVA's projektgruppe pa baggrund af projektbeskrivelsens temaer, yderligere
litteraturstudier, lovgrundlaget for elevplanerne, besagget pa S:t Jorgens skola og skolernes frem-
sendte eksempler pa elevplaner.
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Pa alle skoler blev henholdsvis ledere, |zerere og foraeldre interviewet gruppevis. Der blev i alt
gennemfert 18 interview, alle med to til fire personer (dog med undtagelse af et enkelt interview
hvor det kun var muligt at traeffe aftale med én forzelder trods skolelederens store anstrengelser
for at finde flere). Interviewene har alle varet mellem en og halvanden time.

Da deltagelse i undersaggelsen har veeret frivillig for skolerne, har projektgruppen ikke fundet det
passende at udpege personer til at deltage i interviewene. Derfor har vi valgt at lade skolelederne
selv vaelge interviewpersonerne, dog i dialog med projektgruppen og efter de samme udvaelgel-
seskriterier pa alle seks skoler.

| interviewene med ledelserne deltog dele af eller hele ledelsen pa hver skole. Ledelsessammen-
seetningen varierer fra skole til skole, og der deltog saledes skoleledere, viceskoleledere og paeda-
gogiske ledere og/eller afdelingsledere.

De interviewede laerere udgjorde pa hver skole en gruppe med undervisning i forskellige fag pa
forskellige klassetrin. Samtidig deltog laerere bade med og uden klasselzerer- eller kontaktleererer-
faring, hvilket betad at bade leerere som deltager, og laerere som ikke deltager i skole-hjem-
samtaler, var repraesenteret.

Interview med forzeldre er overvejende gennemfart med forzeldre uden bestyrelsesposter pa sko-
len da projektgruppen ogsa veegtede de “almindelige” forzeldres erfaring med skole-hjem-
samarbejdet og med elevplaner. Endvidere er hver gruppe af foraeldre udvalgt sa erfaring fra for-
skellige klasser er repraesenteret.

Der er under besggene skrevet detaljerede referater af alle interview, og der citeres fra referater-
ne i rapportteksten.
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Appendiks C

Elevplansskabeloner

Undervisningsministeriet har ikke udsendt en vejledning eller andre retningslinjer for hvordan
elevplanerne skal se ud. Planerne har derfor kunnet f& meget forskellige udformninger pa landets
skoler og har ogsa faet det pa de deltagende skoler.

Dette appendiks giver en oversigt over elevplansskabelonerne pa de deltagende skoler. Oversig-
ten kan saledes give et konkret billede af hvordan elevplaner ser ud.

Elektroniske muligheder

Flere af de deltagende skoler bruger elevplansmodulet i UNI-C’s elektroniske system Skolelntra. |
programmet ligger der to skabeloner til elevplanernes udformning som skolerne kan veaelge at an-
vende. Programmet giver dog ogsa mulighed for at skolerne selv kan udvikle skabeloner og laeg-
ge dem ind i programmet, og det har en raekke funktioner som skal gare det nemt at anvende.
Modulet er fx integreret med den sakaldte klasselog. Her kan laererne kontinuerligt skrive om ele-
verne og klassen og derefter traekke oplysningerne over i de enkelte elevplaner.

Egne elevplaner
Pa Tovshgjskolen, Nordregardsskolen og til dels pa Tingkaerskolen har skolerne arbejdet med
koncepter som adskiller sig markant fra UNI-C's skabelon pa Skolelntra.

Pa Tovshgjskolen hvor lzererne igennem flere ar har arbejdet med elevplaner, har lzererne hidtil

arbejdet med meget individuelle skabeloner som de selv har udviklet. | det fglgende gives et ek-

sempel pa en elevplansskabelon som tydeligt viser at planen skal vare fremadrettet. Skabelonen

bestar af fire kolonner som indeholder fglgende overskrifter:

e Kompetencer (dvs. hvilke feerdigheder eleven har)

e Mal (dvs. hvilke faerdigheder eleven skal udvikle inden for den naermeste fremtid)

e Hvordan ger vi det? (dvs. hvilke aktiviteter der skal forega i undervisningen og derhjemme for
at eleven ndr malene)
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e Evaluering (dvs. hvor langt eleven er kommet i forhold til de mal der blev fastsat i den forrige
elevplan).

Nordregardsskolen havde udviklet et samlet koncept for elevplaner eller samtaleark som det tidli-
gere hed pa skolen. Det koncept er nu blevet videreudviklet af Tarnby Kommune og er udbredt til
alle kommunens skoler. Skabelonen for elevplanen bestar af forskellige elementer:

e Et "indstiksark” for hvert fag. Arket indeholder et afkrydsningsskema med de relevante trin-
eller slutmal for klassetrinnet i en lidt forkortet version. Skemaet indeholder kategorierne "Er
ikke pa vej endnu”, "Er pa vej”, "Er godt pa vej”, “Kan naesten”, "Kan” og “Vurderes ikke
pa nuvaerende tidspunkt” i forhold til malene. Desuden giver indstiksarkene mulighed for at
lererne kan skrive bemaerkninger, fx forslag til lseringsmal pa baggrund af den Igbende eva-
luering, og eleven kan komme med bemaerkninger, fx om hvad vedkommende vil blive bedre
til.

* Enside om laeringsforudsaetninger. Eleven skal sammen med sine foraeldre i et afkrydsnings-
skema vurdere hvordan eleven kan lide at lzere, hvilken lyst eleven har til at lsere, og hvordan
eleven lzerer sammen med andre.

® En side med en handleplan for de faglige mal. Heraf skal elevens faglige laeringsmal for den
kommende periode inden for de humanistiske fag, naturfag og praktisk musiske fag fremga.
Siden skal udfyldes i samarbejde mellem faglaerer og elev pa baggrund af den Igbende evalue-
ring.

e Enside med en handleplan for de sociale mal. Siden indeholder et felt til at beskrive skolens,
elevens og foraeldrenes opgaver i forhold til at falge op pa handleplanen samt plads til forael-
dre- og elevunderskrift. Siden udfyldes ved skole-hjem-samtalen.

Tingkaerskolen udviklede en skabelon for elevplaner, men Odense Kommunes laererforening og
Odense Kommune blev senere enige om en anden og mindre detaljeret skabelon. Pa skolen blev
det frivilligt for laererne hvilken skabelon de vil anvende. Begge skabeloner laegger op til at lzerer-
ne beskriver elevernes faglige status. Den skabelon som er udviklet pa skolen, fremhaever yderli-
gere at elevplanen skal vaere en handleplan. Skabelonen indeholder to kolonner med plads til
henholdsvis statusbeskrivelse og handleplan. Desuden laegger skolens koncept i modsaetning til
den kommunale skabelon op til at elevens personlige og sociale udvikling skal beskrives.

Elevplaner med udgangspunkt i UNI-C’'s skabelon

Skabelonerne for elevplanerne pa Uvelse Skole, Taulov Skole og Haeldagerskolen minder om hin-
anden. Uvelse Skole anvender skabelonen pa Skolelntra hvor farst elevens sociale funktioner og
dernaest elevens faglige udvikling i forhold til de enkelte fag beskrives. Det sker pa baggrund af
overskrifterne "Kompetencer”, "Potentialer”, “Individuelle mal”, "Paedagogisk handleplan” og
"Fagligt niveau”.
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Pa Taulov Skole er skabelonen justeret en smule. Her beskrives farst elevens sociale funktioner, sa
elevens personlige karakteristika og dernaest den faglige udvikling i de forskellige fag. Det er til-
syneladende forskelligt om laererne har valgt at bibeholde underoverskrifterne.

Pa Haeldagerskolen valgte indskolingen at udarbejde sine egne skabeloner for elevplaner og ar-
bejde med sakaldte malcirkler. Her angiver cirkler i forskellige farver hvor langt eleven er naet i
forhold til et givet emne. Indskolingen valgte at arbejde med malcirklerne fordi eleverne allerede
kendte denne form for beskrivelse. Resten af skolen har arbejdet med en skabelon som Vejle
Kommune har vedtaget, og leererne har arbejdet videre med. Den indeholder farst en rubrik til at
skrive om elevens alsidige udvikling, dernaest den faglige udvikling i de enkelte fag i forhold til
overskrifterne “Status”, “Fokuspunkter” og "Aftaler”. Nogle lzerere har valgt at praesentere dele
af trinmalene inden beskrivelsen af den enkelte elev, mens andre har valgt at beskrive elevernes
status ved at bruge et system hvor de krydser af hvor langt eleverne er naet i forhold til trin- eller
slutmalene.
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Rapporter fra EVA

Danmarks Evalueringsinstitut offentligger lgbende evalueringsrapporter, undersggelser, foldere
mv. om emner der ligger inden for instituttets arbejdsfelt: evaluering og kvalitetsudvikling af un-
dervisning og uddannelse pa alle niveauer i uddannelsessystemet.

Instituttet gennemfgarer bade projekter af egen drift og som indtaegtsdaekket virksomhed, dvs.
hvor en rekvirent betaler EVA for at patage sig opgaven.

Her finder du EVA’s udgivelser

Alle EVA's udgivelser kan laeses og downloades pa instituttets hjemmeside, www.eva.dk. Trykte
eksemplarer kan bestilles gennem din lokale boghandel eller ved at sende en e-mail til Nordisk
Bog Center pa adressen ekspedition@nbcas.dk med falgende oplysninger:

e Udgivelsens titel og ISBN
e Dit navn og adresse
e Evt. navnet pa din institution og dens EAN.

Rapporter om rekvirerede projekter vil dog typisk ikke kunne kabes i trykt form, men kun kunne
hentes pa EVA's hjemmeside.

Priser
En evalueringsrapport koster typisk 30 eller 40 kr. Hertil skal ved bestilling hos Nordisk Bog Cen-

ter leegges et gebyr, mens bestillinger hos boghandleren er gebyrfri.

Aktuelle rapporter
EVA's seneste udgivelse pa dagtilbudsomradet:

e Sprogvurderinger af 3 arige - Erfaringer og perspektiver, december 2007, ISBN 978-87-7958-
432-7
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EVA's seneste udgivelse pa grundskoleomradet:

e  Specialundervisning og anden specialpaedagogisk bistand - Perspektiver pa den rummelige
folkeskole, december 2007, ISBN 978-87-7958-427-3

EVA's seneste udgivelse pd ungdomsuddannelsesomradet:

e Den naturvidenskabelige faggruppe og kvalitetsarbejde pa hf, juni 2007,
ISBN 978-87-7958-397-9

EVA's seneste udgivelse pa det videregdende uddannelsesomrade:
e Sociologi og socialvidenskab, juni 2007, ISBN 978-87-7958-366-5
EVA's seneste udgivelse pa voksen- og efteruddannelsesomradet:

e Diplomuddannelserne - Fleksibilitet og gennemsigtighed, november 2007, ISBN 978-87-
7958-420-4

EVA's seneste tvaergaende udgivelser:

e Vejledning om valg af uddannelse og erhverv, februar 2007, ISBN 87-7958-360-1
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