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Forord

Siden loven om sprogvurderinger i dagtilbud i 2007 og efter revideringen af loven i 2010 er op-
maerksomheden pa barn med sprogvanskeligheder blevet skaerpet.

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) saetter i denne rapport fokus pa de saerlige sprogindsatser der
iveerksaettes for tredrige bgrn i daginstitutioner i samarbejde med foraeldre og paedagogisk-
psykologisk radgivning (PPR).

Rapporten formidler grundlaeggende viden om de sarlige sprogindsatser og peger pa centrale
udviklingsomrader i forhold til organisering og samarbejde. Denne viden kan danne grundlag for
dialog om udvikling af omradet med de professionelle i dagtilboud og PPR der beskaeftiger sig med
de sarlige sprogindsatser. Desuden kan lokale aktarer finde inspiration til udvikling af sprogind-
satserne i de modeller og analysemetoder som praesenteres i rapporten.

Rapporten kan saledes danne grundlag for lokale og centrale initiativer til udvikling af de saerlige
sprogindsatser for trearige barn.

Agi Csonka
Direkter for EVA

Feelles indsats for sproget 5






1 Resume

Denne evaluering saetter fokus pa de szerlige sprogindsatser der iveerksaettes for bgrn i daginstitu-
tion som ved tredrssprogvurderingen vurderes at have et udtalt behov for statte til den sproglige
udvikling. De saerlige sprogindsatser indebaerer typisk et formelt samarbejde med PPR.

Evalueringens formal er at formidle grundlaeggende viden om lovgivningen pa omradet, den
kommunale forvaltning af sprogarbejdet og de szerlige sprogindsatsers udformning pa instituti-
onsniveau med seerligt henblik pd organiseringen og det samarbejde mellem institution, foraeldre
og PPR som kendetegner de sarlige sprogindsatser. Desuden har evalueringen til formal at opstil-
le modeller til analyse og udvikling af de saerlige sprogindsatser og identificere de primaere udvik-
lingsomrader vedrgrende organisering og samarbejde pa landsplan.

Evalueringsrapporten bidrager med viden til aktgrer i ministerier og kommuner og kan danne
grundlag for dialog om udvikling af omradet med de professionelle i daginstitutioner og PPR der
beskaeftiger sig med de saerlige sprogindsatser. Desuden vil de professionelle i kommunerne og
institutionerne der beskaeftiger sig med sprogindsatser i daginstitutioner, kunne finde inspiration
til analyse og udvikling af de saerlige sprogindsatser lokalt med saerligt henblik pa organisering og
samarbejde.

Evalueringen bygger primaert pa casestudier i to kommuner og en spgrgeskemaundersggelse fo-
retaget af Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) i 2011.

| det folgende praesenteres rapportens vigtigste indhold og konklusioner.

De saerlige sprogindsatser

Evalueringen afdaekker fire typer af indsatser som indgar i den szerlige sprogindsats i forskellige
kombinationer og forskelligt omfang afhaengigt af det konkrete forlgb. De fire typer af indsatser
er: indsatser i dagligdagen, sproggrupper i institutionen, talehagrepaedagogisk undervisning og
det generelle sprogmilja.
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| det felgende er rationalerne bag de fire typer af indsatser praesenteret i punktform:

e Indsatser i dagligdagen iveerksaettes for at sikre en bred og labende sprogindsats for bar-
net. Den daglige indsats anses for at vaere afggrende for barnets sproglige udvikling.
Desuden modvirker denne type indsats at barnet bliver stigmatiseret og ekskluderet ved i
for stort omfang at blive adskilt fra de andre barn for at deltage i saerlige aktiviteter.

e Sproggrupper i institutionen giver mulighed for en intensiv og fokuseret sprogindsats for
barnet og udvikling af legerelationer.

e Taleharepaedagogisk undervisning sikrer at der ggres en indsats for barnet pa et mere
specialiseret niveau hvis det skannes at vaere ngdvendigt.

e Ft generelt godt sprogmiljo forebygger sprogproblemer og @ger sandsynligheden for at
sprogindsatserne i dagligdagen finder sted.

Evalueringen undersagger hvad der kendetegner szerlige sprogindsatser i forhold til fokuserede
sprogindsatser. Fokuserede sprogindsatser ivaerksaettes for barn der har sproglige vanskeligheder,
men ikke i samme grad som bgrn der har behov for en saerlig indsats. Undersggelsen af forskel-
len pa de to indsatser bygger pa en antagelse om at det vil afspejle sig i indsatserne at de barn
der vurderes at have behov for en szerlig sprogindsats, har behov for noget ekstra. Konklusionen
er at der ikke er en tydelig forskel mellem de fokuserede og de szerlige sprogindsatser i institutio-
nens regi, og at det paedagogiske personale har svaert ved at beskrive den del af den szerlige
sprogindsats som foregar i dagligdagen.

Lovgivningen om de sarlige sprogindsatser
Evalueringen afdaekker lovgrundlaget for de szerlige sprogindsatser for barn i daginstitution. De
saerlige sprogindsatser er reguleret af dagtilbudsloven og folkeskoleloven.

Siden dagtilbudslovens § 11 om sprogvurdering og sprogstimulering tradte i kraft i 2007, er lo-
ven blevet revideret i 2010 sa det ikke leengere er alle bgrn der skal tilbydes en sprogvurdering. |
stedet skal der gennemfgares sprogvurderinger af de bgrn der skgnnes at have behov for det, og
forzeldrene kan i modsaetning til under den tidligere lovgivning ikke fravaelge sprogvurderingen
og den opfalgende sprogindsats. Desuden skal foraeldrene inddrages i forbindelse med sprogvur-
deringen og sprogindsatsen og modtage vejledning i selv at understatte deres barns sproglige
udvikling.

Den indsats der ivaerksaettes i daginstitutionen, skal ifglge loven varetages af personale med seer-
lige kvalifikationer. Desuden laegges der i Socialministeriets sprogvurderingsmateriale op til at der
skal planleegges sprogaktiviteter for barnet, og at disse aktiviteter i videst muligt omfang indbyg-
ges i institutionens dagligdag.
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Det formelle samarbejde med PPR indebeerer at de saerlige sprogindsatser foruden dagtilbudslo-
ven er reguleret af folkeskoleloven — mere specifikt bekendtgarelsen om folkeskolens specialpae-
dagogiske bistand til barn, der endnu ikke har pabegyndt skolegangen.

Ifalge bekendtggarelsen skal den specialpaedagogiske bistand omfatte:

e Radgivning til foraeldre og andre der udgver daglig omsorg for barnet
e Adgang til seerlige paedagogiske hjaelpemidler
e Undervisning og traening af barnet.

Bekendtggrelsen har fokus pa at indsatsen gennemfgres i taettest mulig sammenhang med bar-
nets daglige tilvaerelse. Desuden laegges der vaegt pa inddragelse af forzeldrene.

Sagsforlgbet ved de szerlige sprogindsatser
Pa baggrund af casestudierne i de to kommuner opstilles der i rapporten en model af sagsforlg-
bet for den seerlige sprogindsats.

Sagsforlgbet indledes med en foraeldresamtale hvor institutionen praesenterer resultatet af tredrs-
sprogvurderingen og anmoder om foraeldrenes samtykke til at involvere PPR i sprogindsatsen. PPR
involveres ved at institutionen udarbejder en indstilling af barnet. Herefter ivaerksaettes en udred-
ning af barnets sproglige problemer som udmunder i talehgrepaedagogens foranstaltningsforslag
og en handleplan. Indsatsen ivaerksaettes som regel allerede efter den farste foreeldresamtale,
men starter officielt efter at handleplanen er formuleret. Undervejs i sagsforlgbet yder talehare-
paedagogen lgbende radgivning og vejledning til institutionen og forzeldrene, eventuelt suppleret
af institutionens sprogpaedagog. Senest efter et halvt ar bliver indsatsen revurderet.

Udviklingsomrader i forhold til organisering og samarbejde pa landsplan

Organisering af og samarbejde om de saerlige sprogindsatser er i rapporten undersggt via en
landsdaekkende spgrgeskemaundersggelse. Pa baggrund af spgrgeskemaundersggelsen vurderes
de primaere udviklingsomrader i kommunerne at vaere:

e Indsatserne i dagligdagen
e Forzldresamarbejde
e Udarbejdelse af handleplaner.

Indsatserne i dagligdagen er vurderet til at vaere et udviklingsomrade, idet der synes at vaere en
modsatning mellem det gennemgdende fokus pa betydningen af sprogindsatser i dagligdagen
og det forhold at barnets stuepaedagoger ikke er involveret i udfarelsen af indsatserne i en tred-
jedel af kommunerne. Med hensyn til foraeldresamarbejdet giver spargeskemaundersagelsen in-
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dikationer pa at inddragelsen af foraeldrene — fx den Igbende information til foraeldrene om
sprogindsatsen, foraeldrenes deltagelse i handleplansmgder og den lgbende radgivning og vej-
ledning — ikke er sa omfattende som loven laegger op til. Endelig viser spgrgeskemaundersggel-
sen at det i naesten halvdelen af kommunerne ikke er en fast del af den szerlige sprogindsats at
udarbejde en handleplan.

Analyse af organisering og samarbejde i daginstitutioner

Ud over den landsdaekkende undersggelse er organiseringen af og samarbejdet om de saerlige
sprogindsatser belyst i en analyse af de saerlige sprogindsatser i seks institutioner i de to udvalgte
kommuner. Analysen bygger pa en model som gennemgas og anvendes som inspiration til hvor-
dan organisering og samarbejde kan analyseres lokalt.

Analysemodellen tager udgangspunkt i to tilgange til samarbejdet mellem PPR, institutionen og
forzeldrene: den autoritative tilgang og den samskabende tilgang. De to tilgange udbygges med
tre kontinua til karakteristik af de forskellige aktarers roller i samarbejdet.

En vellykket sarlig sprogindsats
Samarbejdet mellem EVA's projektgruppe og evalueringens ekspertgruppe har i rapporten kon-
kret udmeantet sig i en model for en vellykket szerlig sprogindsats.

Modellen betoner iseer vigtigheden af at inddrage de forskellige parter i samarbejdet fra farste
faerd og i alle faser af forlgbet til indsatsen er afsluttet. Desuden laegges der med udgangspunkt i
nyere forskning vaegt pa at indsatsen skal vare minimum et ar og kombinere didaktiske undervis-
ningsaktiviteter med et dagligt fokus pa barnets sprog for at have effekt.

Modellen for en vellykket saerlig sprogindsats kan bruges som inspiration til den lokale udvikling
af indsatserne og samarbejdet.
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2 Indledning

| lzbet af de senere ar er der pa dagtilbudsomradet sket en udvikling i retning af en @get op-
maerksomhed pa barns sproglige udvikling. Der er kommet starre fokus bade pa sprog generelt
0g pa indsatser for barn der har sproglige vanskeligheder. Denne udvikling skal bl.a. ses i lyset af
et gnske om at styrke bgrnenes forudsaetninger for laeseindlaering ved skolestart. | det lidt sterre
perspektiv kan den store bevagenhed desuden betragtes som et udtryk for at styrkelsen af den
tidlige sprogtilegnelse ses som et led i at bryde negativ social arv.

Et eksempel pa det @gede fokus pa barns sprog er at det med dagtilbudsloven i 2007 blev obliga-
torisk for kommunerne at udfgre en sprogvurdering af alle tredrige og efterfalgende sprogindsat-
ser ved behov. Hensigten med sprogvurderingen af de tredrige var bl.a. at identificere de barn
der havde behov for en paedagogisk eller talehgrepaedagogisk indsats. Som led i planen for min-
dre bureaukrati i kommuner og regioner blev dagtilbudslovens forskrifter om sprogvurderinger af
de tredrige imidlertid a&endret i 2010. £ndringen indebaerer at der nu alene stilles krav til kom-
munerne om at sprogvurdere de bgrn i dagtilbud der formodes at have sproglige vanskelighe-
der." | og med at sprogvurdering fer var et tilbud til alle bgrn i dagtiloud, men nu er obligatorisk
for bgrn som formodes at have sproglige vanskeligheder, kan lovaendringen ses som et udtryk for
en skeerpet opmaerksomhed pa netop denne gruppe bgarn.

Som et nyt tiltag pa sprogomradet i dagtilbud har regeringen afsat midler til en “sprogpakke”
som skal finansiere forskning i bagrns sprog og efteruddannelse af det paedagogiske personale i
daginstitutioner samt (andre) ngglepersoner i forhold til udvikling af barns sprog pa 0-6-ars-
omradet i kommunerne.

" Desuden er sprogvurdering obligatorisk for barn der ikke er optaget i dagtilbud, hvilket dog ligger uden for den-
ne evaluerings fokus.

Feelles indsats for sproget 11



2.1  Evalueringens formal

Denne evaluering satter fokus pa de saerlige sprogindsatser i daginstitutioner.” De saerlige sprog-
indsatser ivaerksaettes efter at det ved tredrssprogvurderingen er blevet vurderet at et barn har
behov for en saerlig sprogindsats. Vurderingen om behov for en saerlig sprogindsats betyder at
barnet har omfattende sprogvanskeligheder og derfor har et udtalt behov for stgtte til den sprog-
lige udvikling. De seerlige sprogindsatser adskiller sig fra andre sprogindsatser i daginstitutionerne
ved at de typisk indebaerer et formelt samarbejde med PPR. Det er de saerlige sprogindsatser med
involvering af PPR som denne evaluering saetter fokus pa.

Evalueringen har to overordnede formal:

e At bidrage med viden om de saerlige sprogindsatser til aktgrer i ministerier og kommuner
som kan danne grundlag for dialog om udvikling af omradet med de professionelle i
dagtilbud og PPR der beskaeftiger sig med de saerlige sprogindsatser.

e At bidrage til pa lzengere sigt at styrke de saerlige sprogindsatser, primaert via et fokus pa
det tvaergdende samarbejde mellem forzeldre, institution og PPR som kendetegner de
saerlige sprogindsatser.

Mere specifikt skal evalueringen formidle viden om de serlige sprogindsatser pa det nationale og
det kommunale niveau samt pa institutionsniveau. Evalueringen skal dermed formidle en grund-
lzeggende viden om de nationale rammer for de szerlige sprogindsatser og den lokale varetagelse
af sprogopgaven.

Desuden skal evalueringen identificere udviklingsomrader i forhold til organisering af og samar-
bejde om de saerlige sprogindsatser pa landsplan. Identificeringen af udviklingsomrader skal give
akterer i ministerier og kommuner nogle pejlemaerker for prioriteringer og initiativer inden for
omradet.

Endelig skal evalueringen opstille modeller til analyse og udvikling af de seerlige sprogindsatser
lokalt med szerligt henblik pa organisering og samarbejde. Modellerne til analyse og udvikling skal
give de professionelle i kommunerne og institutionerne der beskaeftiger sig med sprogindsatser i
daginstitutioner, redskaber til at udforske organisering af og samarbejde om de szerlige sprogind-
satser samt give inspiration til hvordan indsatserne og samarbejdet kan udvikles lokalt.

2 Evalueringen beskaeftiger sig ikke med de saerlige sprogindsatser for bern i dagplejen og for bern uden for dag-
tilbud.
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2.2  Evalueringens metode og organisering

Af dette afsnit fremgar det hvordan de tre specifikke formal med evalueringen bliver opfyldt,
herunder hvilke datakilder der indgar i evalueringen, hvordan kommuner og institutioner er ud-
valgt, og hvordan evalueringen er organiseret.

Metoder til de tre specifikke formal

For at formidle viden om de saerlige sprogindsatser pa det nationale og det kommunale niveau
har vi beskrevet de nationale rammer for omradet og givet eksempler pa den kommunale forvalt-
ning af sprogopgaven. Viden om de szerlige sprogindsatser pa institutionsniveau er formidlet ved
at beskrive faserne i et sagsforlgb med involvering af PPR. Desuden har vi beskrevet forskellige
typer af sprogindsatser og analyseret hvad der kendetegner de sarlige sprogindsatser i forhold til
de fokuserede sprogindsatser® i daginstitutionerne. Endelig har vi gennemfart en analyse af orga-
nisering af og samarbejde om de seerlige sprogindsatser i seks daginstitutioner.

Udviklingsomraderne i forhold til organisering af og samarbejde om de saerlige sprogindsatser pa
landsplan har vi identificeret ved at sammenholde nationale data om organisering og samarbejde
med bl.a. intentioner i lovgivningen pa omradet.

For at opstille modeller til analyse og udvikling af de saerlige sprogindsatser som er det tredje spe-
cifikke formal med evalueringen, har vi udviklet to modeller. Den fgrste model anvendes til
analyse af det tvaergdende samarbejde mellem forzeldre, institution og PPR. Den anden model er
et bud pa en beskrivelse af en vellykket sprogindsats som kan vaere til inspiration for udvikling af
de saerlige sprogindsatser lokalt. Modellen er udviklet i samarbejde med evalueringens ekspert-

gruppe.

Evalueringens datakilder
Evalueringen benytter forskellige datakilder til belysning af de saerlige sprogindsatser.

Rammerne for de saerlige sprogindsatser pa det nationale niveau er belyst via dagtilbudsloven,
folkeskoleloven, Socialministeriets ”Sprogvurderingsmateriale til 3-arige” og Socialministeriets
hjemmeside.

3 Ved tredrssprogvurderingen bliver det med Socialministeriets Sprogvurderingsmateriale til 3-arige vurderet om
barnet har behov for en generel, en fokuseret eller en serlig indsats. De barn der vurderes at have behov for en
fokuseret sprogindsats, har vanskeligheder med sproget, men ikke i samme grad som de bern der vurderes at ha-
ve behov for en seerlig indsats.
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Forvaltningen af de seerlige sprogindsatser pa kommunalt niveau er belyst via mal- og rammebe-
skrivelser m.m. samt interview med aktarer i to udvalgte kommuner.

Endelig bygger undersaggelsen af de saerlige sprogindsatser pa institutionsniveau pa viden fra
workshopper om indsatsteori og interview med aktgrer i de to udvalgte kommuner samt en
spargeskemaundersggelse om kommunernes arbejde med sprogvurderinger og opfglgende
sprogindsatser (EVA 2011). Spagrgeskemaundersggelsen anvendes desuden til at identificere ud-
viklingsomrader i forhold til organisering og samarbejde.

De felgende to underafsnit indeholder en naermere beskrivelse af workshopper og interview.
Spergeskemaundersggelsen uddybes senere i rapporten.

Workshopper om indsatsteori

Der blev gennemfart workshopper i to kommuner med henblik pa at opstille en indsatsteori for
de seerlige sprogindsatser. Indsatsteorierne beskriver de kommunale aktarers forestillinger om
hvordan de forskellige aktiviteter i et sagsforlab vil virke, fx hvordan et mgde om handleplanen
kombineret med information til paedagogerne om beslutningerne vil fgre til at barnets paedago-
ger udfarer sprogindsatsen i dagligdagen og medvirker til at udvikle barnets sprog.

Indsatsteorierne er dels en afdaekning af hvilke aktiviteter der indgdr i et sagsforlgb, dels en iden-
tificering af hvilke processer og organiseringsmaessige forhold de kommunale aktgrer vurderer
som afgerende for at de szerlige sprogindsatser kan fungere efter hensigten.

| de to workshopper deltog institutionsledere, sprogpaedagoger, talehgrepaedagoger?, ledende
talehgrepaedagoger og sprogansvarlige i kommunen.

Oprindeligt var indsatsteorierne beregnet som et grundlag for at belyse god praksis, muligheder
og barrierer i organiseringen af og samarbejdet om de szerlige sprogindsatser. Denne anvendelse
af indsatsteorierne er siden aendret for at prioritere andre vinkler pa det samlede datamateriale,
hvorfor indsatsteorierne primaert indgar som kilde til beskrivelse af faserne i sagsforlagbet.

* Derer forskellige stillingsbetegnelser for ansatte med en audiologopaedisk eller logopaedisk uddannelse, fx audio-
logipaedagog, audiologopaed, taleharelerer, taleherekonsulent og taleherepaedagog. | denne rapport anvendes
betegnelsen taleherepaedagog.
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Interview med akterer i to kommuner

| evalueringen er der gennemfart interview med seks aktgrer i hver af de to udvalgte kommuner:
paedagoger, sprogpadagoger, institutionsledere, talehgrepaedagoger, ledende talehgrepaedago-
ger og sprogansvarlige i kommunen.

Interviewene havde fokus pa at belyse dels den kommunale forvaltning af sprogarbejdet og dels
de saerlige sprogindsatser pa institutionsniveau med udgangspunkt i temaer fra indsatsteorierne.

EVA's projektgruppe anvendte en semistruktureret interviewguide som var tilpasset de forskellige
akterer. | interviewene med paedagoger, sprogpaedagoger og talehgrepaedagoger havde projekt-
gruppen desuden formuleret spgrgsmal om konkrete sagsforlgb pa baggrund af skriftligt mate-
riale fra 23 sarlige sprogindsatser i de seks institutioner.” Det skriftlige materiale bestod af sprog-
vurderinger, indstillinger til PPR, forlgbsbeskrivelser og handleplaner for bgrnene. Formalet med
at inddrage sagsforlgbene i interviewene var at belyse organisering og samarbejde med udgangs-
punkt i konkrete erfaringer med de szerlige sprogindsatser.

Kriteriet for udveelgelsen af paedagoger til interview var at de havde et godt kendskab til sprog-
indsatserne i deres institution, typisk ved at vaere stuepaedagog for et barn med behov for en
seerlig sprogindsats. De udvalgte talehgrepaedagoger var tilknyttet de seks institutioner og var an-
svarlige for de sagsforlgb der indgar i interviewene.

Interviewene med fire af aktarerne blev gennemfart som gruppeinterview. Det gjaldt interviewe-
ne med de sprogansvarlige i forvaltningen, de ledende talehgrepaedagoger, institutionslederne og
paedagogerne. Interviewene med to af aktererne blev gennemfart som enkeltinterview. Det
gjaldt interviewene med sprogpaedagogerne og talehgrepaedagogerne.

| planen for interviewbesggene i kommunerne blev et interview med en sprogpaedagog sa vidt
muligt efterfulgt af et interview med den talehgrepaedagog som var tilknyttet sprogpaedagogens
institution. Denne plan gjorde det muligt at undersgge institutionernes praksis og de enkelte sa-
ger mere sammenhangende.

® | de 23 saerlige sprogindsatser deltager et- og tosprogede bern der p& baggrund af en tredrssprogvurdering med
henholdsvis Sprogvurderingsmateriale til 3-arige og Vis, hvad du kan er blevet vurderet til at have behov for en
seerlig indsats, og hvor PPR er involveret. | de to kommuner bliver PPR kun involveret for de tosprogedes vedkom-
mende hvis det vurderes at der er tale om en generel sprogproblematik som reekker ud over at bernene er tospro-
gede (og som ogsa geelder for deres modersmal).
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Udvzelgelse af kommuner og institutioner

Evalueringen bygger primaert pa datamateriale fra de to udvalgte kommuner: Gladsaxe og Frede-
ricia Kommuner. | det fglgende beskrives fremgangsmaden for udveelgelse af kommuner og insti-
tutioner.

| fgrste omgang blev et antal kommuner udvalgt pa baggrund af EVA's undersggelse Sprogvurde-
ringer pa dagtilbudsomradet og bernenes resultater 2010. Ved denne udvalgelse blev fglgende
kriterier lagt til grund:

e Kommunen anvender Socialministeriets Sprogvurderingsmateriale til 3-arige til vurdering
af de etsprogede barn.

e Kommunen har tilbudt sprogvurderinger i en leengere periode.

e Kommunen har offentliggjort en mal- og rammebeskrivelse for sin indsats pa sprogom-
radet.

e Kommunen foretager elektronisk registrering af sprogvurderingsresultater pa
www.sprogvurdering.dk.®

e Kommunen har en vis stagrrelse og en vis andel af tosprogede blandt de tredrige.

Desuden indgik det som et kriterium at kommunen ikke tidligere har deltaget i EVA’s evaluerin-
ger af sprogindsatser pa dagtilbudsomradet.

Der blev efterfglgende gennemfeart telefoninterview med repraesentanter for dagtilbudsforvalt-
ningerne i puljen af udvalgte kommuner med henblik pa at udveelge kommuner der er relativt
langt og arbejder systematisk med implementeringen af sprogindsatser.

| samarbejde med dagtilbudsforvaltningerne i de to kommuner er der blevet udvalgt tre instituti-
oner i hver af de to deltagende kommuner som har indgdet i evalueringen. Ved udvaelgelsen af
institutionerne har det vaeret et afgerende kriterium at de tre institutioner i hver kommune til-
sammen dels har erfaringer med arbejdet med barn der vurderes at have behov for en szerlig
sprogindsats, og dels har en vis andel tosprogede barn.

Evalueringens organisering
EVA har nedsat en ekspertgruppe der har bidraget med Igbende faglig kvalitetssikring af evalue-
ringen.

® www.sprogvurdering.dk er et elektronisk managementsystem udviklet af Center for Bernesprog, SDU, og Mikro-
veerkstedet.
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Ekspertgruppen har bestaet af:
® Inge Post, ledende talehgrekonsulent, Kgbenhavns Kommune
e Henning Strand, leder af PPR Herlev
e Pia Thomsen (ph.d.), lektor og studieleder ved Institut for Sprog og Kommunikation,
SDU.

| udveelgelsen af eksperter er der lagt veegt pa at ekspertgruppen tilsammen har viden om bgrns
sproglige udvikling, erfaring med sprogvurdering og sprogindsatser for bgrn i fgrskolealderen
samt indsigt i PPR’s organisering og arbejde pa sprogomradet.

Ekspertgruppens faglige viden er inddraget i forbindelse med dataindsamling, analyse og udar-
bejdelse af rapporten. EVA har dog det endelige ansvar for rapportens udformning.

Evalueringen er gennemfart af en projektgruppe pa EVA som har bestaet af evalueringskonsulent
Nanna Louise Pagaard (projektleder), evalueringskonsulent Andreas Hougaard og evaluerings-
medarbejder Solvej Mose Mailund. Desuden har specialkonsulent Lluis Armangué deltaget som
metodekonsulent.

2.3  Rapportens opbygning
Rapporten er delt op i en beskrivende del (kapitel 3) og en analyserende del (kapitel 4 til 6).

Kapitel 3 giver en grundlaggende viden om lovgivningen og den kommunale forvaltning af
sprogopgaven samt kendskab til de faser der indgar i et sagsforlgb. Kapitlet indeholder en gen-
nemgang af de vigtigste love der regulerer omradet, en beskrivelse af de to udvalgte kommuners
forvaltning af sprogarbejdet samt en gennemgang af faserne i et sagsforlab med involvering af
PPR.

Kapitel 4 er en analyse af tendenser i organisering af og samarbejde om de szerlige sprogindsat-
ser pa landsplan. Formalet med kapitlet er at afdaekke praksis for organisering og samarbejde og
at identificere de vigtigste udviklingsomrader. Analysen af tendenserne bygger pa tabeller fra
EVA's spgrgeskemaundersggelse om kommunernes arbejde med sprogvurderinger og opfalgen-
de sprogindsatser (EVA 2011).

Kapitel 5 indkredser hvad der kendetegner de szerlige sprogindsatser, og giver et indblik i hvilke

aktiviteter sprogindsatser kan indebaere pa institutionsniveau. | kapitlet opstilles fire typer af ind-
satser og rationalerne bag dem ud fra casestudiet i de to kommuner. | forlaengelse heraf under-
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sgges forskellen pa de fokuserede og de saerlige sprogindsatser for at finde frem til hvad der
kendetegner de saerlige sprogindsatser.

Kapitel 6 indeholder en analyse af organisering og samarbejde i de seks institutioner som har del-
taget i evalueringen. Kapitlet skal dels give en dybere indsigt i hvordan organisering af og samar-
bejde om de sarlige sprogindsatser foregar i institutionerne, dels foresla en konkret model til
analyse af det lokale samarbejde om indsatserne. Analysemodellen tager afszet i to tilgange til
samarbejdet mellem institution, foraeldre og PPR: den autoritative og den samskabende tilgang.

Kapitel 7 giver et bud pa en model for den vellykkede szerlige sprogindsats. Den vellykkede szerli-

ge sprogindsats opstilles som en fasemodel med beskrivelser af de enkelte faser. Modellen er
taenkt som inspiration til udvikling af sprogindsatserne og samarbejdet lokalt.
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3 Rammer og sagsforlgb

De szerlige sprogindsatser pa institutionsniveau er reguleret af de nationale rammer og den
kommunale forvaltning af sprogarbejdet og forlgber som udgangspunkt i bestemte faser.

Dette kapitel giver grundlaeggende viden om rammerne for de saerlige sprogindsatser og de faser
som indgar i sagsforlgbet. Beskrivelsen af de kommunale rammer bygger pa casestudierne i Fre-
dericia og Gladsaxe Kommuner og skal ses som eksempler pa hvordan de szerlige sprogindsatser
kan forvaltes.

| de falgende afsnit gennemgas farst de nationale rammer, herefter de kommunale rammer i de
to udvalgte kommuner og til sidst modellen for sagsforlgbet.

3.1 De nationale rammer

Gennemgangen af de nationale rammer bygger pa dagtilbudsloven, folkeskoleloven samt anvis-
ningerne pa Socialministeriets hjemmeside og i Socialministeriets Sprogvurderingsmateriale til 3-
arige. Gennemgangen fokuserer pa de szerlige sprogindsatser for barn i daginstitution og medta-
ger derfor ikke de szerlige regler for bgrn uden for dagtilbud.

Ifalge loven om sprogvurdering fra 2007 skal alle trearige bgrn tilbydes en sprogvurdering. Loven
blev i 2010 andret til kun at gzelde bgrn der formodes at have sproglige vanskeligheder (§ 11).
Med lovaendringen blev det samtidigt obligatorisk for denne gruppe bgrn at blive sprogvurderet,
hvor det far var et tilbud.

Ifalge Socialministeriets orientering om lovaendringen (skrivelse nr. 9435 af 9.6.2010) er det "ikke
[...] hensigten, at faerre barn fremover skal modtage sprogstimulering, da det antages, at antallet
af bagrn, der fremover vil have behov for sprogstimulering, vil vaere det samme som efter de geel-
dende regler [...]". Efter lovaendringen skulle det sdledes gerne vaere det samme antal barn der
tilbydes en saerlig sprogindsats, som far.
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Med hensyn til den opfelgende sprogindsats skal der gives sprogstimulering til barn som har be-
hov for sprogunderstgttende aktiviteter (§ 11, stk. 3). En saerlig sprogindsats ivaerksaettes hvis re-
sultatet af en sprogvurdering indikerer at der er behov for dette. En saerlig sprogindsats kan des-
uden ivaerksaettes pa baggrund af kommunens forudgaende kendskab til barnets sproglige van-
skeligheder.

For forzeldrenes vedkommende betyder lovaendringen at de, i modsaetning til fgr, har pligt til at
lade deres barn deltage i bade sprogvurdering og -stimulering hvis barnet vurderes at have behov
for dette (§ 11, stk. 4). Desuden skal forzeldrene inddrages i forbindelse med sprogvurderingen
og sprogstimuleringen og modtage vejledning i selv at understgtte deres barns sproglige udvik-
ling (vejledning nr. 9 af 29.1.2010).

Dagtilbudsloven og Socialministeriets Sprogvurderingsmateriale til 3-arige indeholder ikke speci-
fikke anvisninger for de saerlige sprogindsatser ud over dem som geelder for sprogindsatser gene-
relt. Dog henstilles der i sprogvurderingsmaterialet til at barnets peedagog tager kontakt til insti-
tutionens talehgrepaedagog hvis det vurderes at barnet har behov for en sarlig sprogindsats.’

Ifalge Socialministeriets hjemmeside om sprogvurdering gaelder det for de opfaglgende indsatser
at de skal bygge pa en konkret vurdering af det enkelte barns behov, at foraeldrene skal inddra-
ges og vejledes i sprogstimulering, samt at indsatsen skal varetages af personale med seerlige kva-
lifikationer. Desuden skal indsatsen ifglge Sprogvurderingsmateriale til 3-arige som udgangspunkt
tage afsaet i en bred paedagogisk og didaktisk forstaelse af barns laering og udvikling. Det anbe-
fales i @vrigt at planleegge sprogaktiviteter og i videst muligt omfang indbygge dem i dagligdagen
eller i en bredere paedagogisk sammenhang ud fra en forstaelse af at dagligdagens rutiner og
handlinger er den bedste arena for en styrkelse af bgrns sprog.®

Ved inddragelse af PPR i den seerlige sprogindsats traeder folkeskoleloven i kraft. | bekendtgarel-
sen om folkeskolens specialpaedagogiske bistand til barn, der endnu ikke har pabegyndt skole-
gangen star der sdledes (nr. 356, § 1):

Til barn, der endnu ikke har pabegyndt skolegangen, tilbydes der specialpaedagogisk bi-
stand, hvis barnenes udvikling kraever en seerlig hensyntagen eller statte. Formalet med
den specialpsedagogiske bistand er sa tidligt som muligt at fremme udviklingen hos bern

7 Socialministeriets Sprogvurderingsmateriale til 3-drige (2007), kapitlet Fra sprogvurdering til paedagogisk praksis,
s. 29.

8 Socialministeriets Sprogvurderingsmateriale til 3-arige (2007), kapitlet Fra sprogvurdering til paedagogisk praksis,
s. 30 ff.
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med seerlige behov, sdledes at de pa lige fod med andre barn kan pabegynde skolegan-
gen.

Med afszet i barnets saerlige forudsaetninger og behov skal den specialpadagogiske bistand om-
fatte (nr. 356, § 2):

e RAadgivning til foreeldre og andre der udgver daglig omsorg for barnet
e Adgang til seerlige paedagogiske hjaelpemidler
e Undervisning og traening af barnet.

Bistanden skal tilrettelaegges i samarbejde med forzldrene og samordnes med eventuelle andre
paedagogiske eller sociale indsatser for barnet eller foraeldrene. Desuden skal bistanden gennem-
fares i taettest mulig sammenhang med barnets daglige tilvaerelse (nr. 356, § 2-3).

Fremgangsmaden i forbindelse med en saerlig sprogindsats skal i grove traek vaere fglgende (nr.
356, § 4-6):

1 Indstilling: Barnets forzeldre eller andre med kendskab til barnet retter henvendelse til
kommunen med anmodning om specialpaedagogisk bistand til barnet.
2 Udarbejdelse af paedagogisk-psykologisk vurdering: Efter samrad med foraeldrene foreta-

ges en sagkyndig paedagogisk-psykologisk vurdering af barnet. | vurderingen indgar en
samtale med barnets foraeldre. Har barnet behov for specialpaedagogisk bistand, skal vur-
deringen indeholde et forslag til den naermere tilrettelaeggelse af den specialpaedagogiske
bistand. | modsat fald kan vurderingen ledsages af en vejledning om hvilke foranstaltninger
der formodes at kunne forbedre barnets situation.

3 Beslutning om tilbud om specialpsedagogisk bistand: Kommunalbestyrelsen (i praksis PPR)
treeffer en afgarelse om hvorvidt barnet skal tilbydes specialpaedagogisk bistand. | tilrette-
laeggelsen af bistanden skal der laegges betydelig vaegt pa foraeldrenes gnsker.

4 Orientering af foraldre: Foraeldrene skal orienteres skriftligt om alle indstillinger og beslut-
ninger om ivaerksaettelse af specialpaedagogisk bistand.

5 Opfelgning: Mindst hvert halve ar skal der tages stilling til om den specialpaedagogiske bi-
stand bar fortsaette, sendres eller ophare. Beslutningen traeffes pa grundlag af en udtalelse
fra PPR og efter samrad med forzeldrene.
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3.2 De kommunale rammer

Beskrivelsen af de kommunale rammer i dette afsnit bygger pa laesning af mal- og rammebeskri-
velser m.m. og interview med ledende talehgrepaedagoger og sprogansvarlige i henholdsvis Fre-
dericia og Gladsaxe Kommuner. Beskrivelsen skal ses som to eksempler pa hvordan sprogarbejdet
med bgrn i daginstitution kan forvaltes pa kommunalt niveau.

Pa tidspunktet for interviewene befandt de to kommuner sig i en omstillingsfase hvor det endnu
ikke var helt afklaret hvordan kommunerne fremover ville organisere arbejdet med sprogvurde-
ringer og de efterfglgende indsatser i forlaengelse af den lovaendring som blev indfgrt pa sprog-
vurderingsomradet i juni 2010. Da de nye rammer endnu ikke var fastlagt i de to kommuner, og
da denne evaluering er foretaget i forhold til kommunernes praksis under den gamle lovgivning,
vil de fglgende afsnit indeholde en beskrivelse af rammerne for den hidtidige praksis i de to
kommuner.

Fredericia Kommune

Rent organisatorisk harer daginstitutionsomradet i Fredericia Kommune under en selvstandig fa-
gafdeling, mens PPR hgrer under Familie og barnesundhed. Daginstitutionsomradet er organise-
ret ud fra en omradeledelsesstruktur som blev etableret i 2006.

Fredericia Kommune har formuleret en mal- og rammebeskrivelse for sprogindsatsen der beskri-
ver procedurer for gennemfarelse af sprogvurderingerne og for de efterfalgende indsatser.
Kommunen har desuden vedtaget centrale kvalitetsmal for sprogindsatsen. Opfglgning pa disse
mal foretages af kommunens sprogpaedagogiske konsulent og via kvalitetssikringsarbejde i dag-
institutionerne. Den sprogpaedagogiske konsulent er den overordnet ansvarlige for sprogvurde-
ringerne og opfalgningen pa dem. Som led i en styrkelse af sprogomradet og som en del af sin
funktion arbejder hun desuden pa at skabe et miljg i daginstitutionerne hvor sprogpaedagogikken
integreres i dagligdagen.

Fredericia Kommune har vedtaget en samlet |aesestrategi for 0-18-ars-omradet, hvilket ogsa kan
ses som et forhold der har betydning for sprogarbejdets overordnede rammer. Strategien har fo-
kus pa formidling af sprogtilegnelsens betydning for leeseindlzeringen. Som et andet tiltag har
kommunen pa daginstitutionsomradet afholdt laereplansdage med fokus pa sprog i laereplansar-
bejdet. Dansk som andetsprog er desuden blevet skrevet ind i alle leereplaner for de institutioner
der har bgrn med to sprog.
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Der er udnaevnt en sprogpaedagog i hver institution. Sprogpaedagogen er tovholder for hen-
holdsvis sprogvurderinger, indberetning af sprogvurderingsresultater og udvikling af sprogpeeda-
gogikken. Kommunen har afsat fem dage om aret til kurser for sprogpaedagogerne. Der er tale
om kurser i bl.a. sprogvurdering og handleplaner, grammatik og sproglige observationsteknikker.
Kommunens sprogpaedagogiske konsulent uddanner endvidere Marte Meo-terapeuter blandt
kommunens paedagogiske personale. Disse benyttes ogsa i kommunens sprogindsats.

Inden for gruppen af sprogpaedagoger i kommunen fungerer 18 p.t. som saerlige tosprogspaeda-
goger. Tosprogspaedagogerne uddannes Igbende til at udfgre paedagogisk arbejde med bgrn der
til daglig bevaeger sig mellem to kulturer og to sprog. Tosprogspaedagogerne er geografisk place-
ret i de omrader hvor koncentrationen af tosprogede barn er starst. | enkelte af kommunens in-
stitutioner er der endvidere ansat kulturmedarbejdere. Disse fungerer bade som sprogpaedagoger
og kulturformidlere.

Sprogvurdering af tosprogede bgrn varetages af to saerlige tosprogstalehgrepaedagoger i PPR.

Fredericia Kommune benytter sig af managementsystemet www.sprogvurdering.dk og bruger
Sprogvurderingsmateriale til 3-arige. For de tosprogede bgrns vedkommende benyttes dog Un-
dervisningsministeriets materiale Vis, hvad du kan.

Gladsaxe Kommune

| Gladsaxe Kommune er daginstitutionsomradet og PPR organiseret under den samme forvalt-
ning, Barne- og Kulturforvaltningen. Daginstitutionsomradet har siden 2009 veeret organiseret ud
fra en omradeledelsesstruktur.

| Gladsaxe Kommune er der, som i Fredericia, faste procedurer for gennemfgrelse af og opfaelg-
ning pa sprogvurderingerne. En af kommunens omradeledere fungerer som tovholder for sprog-
vurderinger i hele kommunen og er ansvarlig for at sprogvurderinger og -indsatser ivaerksaettes
og falges op. Tovholderen har desuden til opgave at facilitere et forestdende netvaerkssamarbejde
mellem sprogpaedagogerne (igangsaettes i 2011).

Pa daginstitutionsomradet har Gladsaxe Kommune indfart et saerligt styrings- og planlaagnings-
redskab, DAP (Dokumentation Af Paedagogiske leereplaner), som man gik i gang med at imple-
mentere i alle kommunens daginstitutioner i 2004. DAP omfatter alle paedagogiske aktiviteter i
daginstitutionerne, og det betyder at de sprogindsatser der foregar i daginstitutionsregi, sgges

integreret i DAP. | l2ereplansarbejdet er bgrnenes kommunikative kompetencer desuden et inte-
greret mal for alle de @vrige udviklingsomrader.
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Gladsaxe Kommune opererer, som i Fredericia, med sprogpeedagoger som saerligt sprogansvarli-
ge i institutionerne. Det er fast procedure at sprogpaedagogerne deltager i et tredages kursusfor-
lgb der bl.a. omhandler bgrns sprogtilegnelse og sprogvurdering og videndeling. Desuden har
samtlige medarbejdere i kommunen deltaget i et tretimers intromade om sprogvurderingerne i
2007.

Sprogpaedagogen er den der udfarer sprogvurderingerne i den enkelte daginstitution og indbe-
retter resultaterne. Gladsaxe Kommune benytter sprogvurderingsmaterialet Sprogvurderingsma-
teriale til 3-arige, mens man for de tosprogede barns vedkommende, som i Fredericia, bruger Vis,
hvad du kan. Kommunen benytter sig derudover af www.sprogvurdering.dk som den desuden
selv har deltaget i udviklingen af.

For de tosprogede barns vedkommende er det den talehgrepaedagog der i forvejen er tilknyttet
institutionen, som udfarer sprogvurderingen. En del af den indsats der finder sted for de tospro-
gede barn, tilrettelaegges og varetages af et saerligt korps af sprogpaedagoger fra kommunens
tosprogscenter. Centerets formal er desuden at fungere som inspirator, og det har sdledes en vej-
ledende funktion i forhold til den saerlige sprogindsats der skal gares for de tosprogede barn i
kommunen.

| forbindelse med den nye lovgivning pa omradet har Gladsaxe Kommune besluttet at afsaette
midler til at 20 % af alle tredrige bgrn fremover sprogvurderes.

3.3  Sagsforlgbet

| det falgende afsnit beskrives sagsforlgbet for de saerlige sprogindsatser der iveerksaettes efter at
det er blevet vurderet at et barn i daginstitution har behov for en saerlig indsats. Beskrivelsen af
faserne bygger pa indsatsteorierne fra Fredericia og Gladsaxe Kommuner som viser det tilsigtede
forlgb med involvering af PPR.

24 Danmarks Evalueringsinstitut



Nedenfor findes en model af sagsforlgbet.

N

Forzeldresamtale Involvering af PPR Udredning og

handleplan

Handleplans-
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Lovpligtig revur-
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barnet
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ning og vejledning
Justering af hand-
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Foraeldresamtale

Den serlige sprogindsats indledes med en foraeldresamtale i barnets institution hvor foraeldrene
praesenteres for resultatet af sprogvurderingen. Til samtalen drgftes bl.a. hvordan man bade i in-
stitutionen og i hjemmet kan stgtte barnets sproglige udvikling. Med foraeldrenes samtykke ud-

arbejdes desuden en indstilling til PPR med henblik pa efterfglgende talehgrefaglig undersggelse
og bistand.

| begge kommuner laegges der vaegt pa at pabegynde en indsats bade i institutionen og i hjem-
met allerede inden talehgrepaedagogen inddrages i det videre forlgb.

Involvering af PPR

Nar sprogpaedagogen indtaster resultaterne af sprogvurderingen i www.sprogvurdering.dk, far
PPR i begge kommuners tilfeelde automatisk besked hvis et barn vurderes at have behov for en
seerlig indsats. Nar den ledende talehgrepaedagog i PPR modtager en indstilling, videresendes sa-
gen til den talehgrepaedagog der er tilknyttet barnets institution. Herefter tager talehgrepaeda-
gogen telefonisk kontakt til foraeldrene for at informere dem og indlede en dialog om det videre
forlgb, bl.a. om relevante undersggelser.

Udredning og handleplan

Nar PPR via indstillingen er blevet involveret i den saerlige sprogindsats, igangsaetter talehgrepae-
dagogen et udredningsforlgb som indebaerer test af barnet samt dialog med og vejledning af in-
stitution og foreeldre. Foraeldrene og institutionen deltager eventuelt i testningen sammen med
talehgrepaedagogen.
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Nar udredningsforlgbet er afsluttet, formulerer talehgrepaedagogen en raekke foranstaltningsfor-
slag som udgangspunkt for udarbejdelse af handleplanen for den saerlige sprogindsats i instituti-
onen og i hjemmet. Foraeldrene inddrages i handleplanen ved et mgde, og handleplanen formid-
les herefter til de gvrige paedagoger i barnets institution.

| begge kommuners indsatsteori er det hensigten at handleplanen Igbende skal justeres.

Handleplansindsats

Indsatsen i institutionen kan forega i seerlige sammenhaenge, fx i en seerlig sproggruppe, og i
form af et generelt fokus pa barnets sprog i hverdagen i forbindelse med de almindelige paeda-
gogiske aktiviteter.® Talehgrepaedagogisk undervisning igangsaettes som regel farst nar barnet er
2ldre. Ud over den indsats der varetages af de professionelle, er det i begge kommunernes ind-
satsteorier hensigten at der skal forega en sidelgbende indsats i hjemmet.

Begge kommuner beskriver at der under hele forlgbet skal gives labende vejledning og vaere Ig-
bende kontakt mellem talehgrepaedagogen pa den ene side og institutionen og foraeldrene pa
den anden.

Lovpligtig revurdering

| Fredericia Kommune foretager talehgrepaedagogen en revurdering af barnet efter et halvt ar
som det star skrevet i folkeskoleloven, mens Gladsaxe Kommune har til hensigt at revurdere bar-
net efter to-tre maneder.

Efter denne gennemgang af rammerne pa det nationale og det kommunale niveau og sagsforle-
bet pa institutionsniveau laeegges der i de falgende tre kapitler vaegt pa de saerlige sprogindsatser
pa institutionsniveau. Det falgende kapitel afdaekker praksis for organisering og samarbejde pa
landsplan med henblik pa identificering af udviklingsomrader. Herefter rettes fokus mod praksis i
de udvalgte kommuner i de to efterfalgende kapitler.

° De forskellige typer af indsatser uddybes i kapitel 5 om de seerlige sprogindsatser i casekommunerne.
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4 Tendenser i organisering og sam-
arbejde pa landsplan

Dette kapitel saetter fokus pa tendenser i organisering af og samarbejde om de sarlige sprogind-
satser pa landsplan. Hensigten med kapitlet er at formidle viden om organisering og samarbejde

og identificere udviklingsomrader der kan bruges som pejlemaerker for prioriteringer og initiativer
pa omradet.

Som tidligere naevnt adskiller de saerlige sprogindsatser sig fra andre sprogindsatser i daginstituti-
onerne ved at de indebaerer et formelt samarbejde mellem institutionen, foraeldrene og PPR. Det
er tendenserne i organisering og samarbejde hvor disse parter er involveret, som belyses.

Som afslutning pa kapitlet sammenfattes tre udviklingsomrader i kommunerne.

4.1 Belysning af tendenser og udviklingsomrader

Belysningen af tendenserne i organisering af og samarbejde om de szerlige sprogindsatser bygger
pa en landsdaekkende spgrgeskemaundersggelse foretaget af EVA i januar og februar 2011.
Spergeskemaet er besvaret af repraesentanter for 94 kommuner. Ud af de 94 besvarelser er 33 %
foretaget af paedagogiske konsulenter, 30 % af talehgrepaedagoger eller tilsvarende, og 29 % af
andre, overvejende med ledelses- eller konsulentfunktioner i kommunen. Respondenterne er ble-
vet bedt om at besvare spargsmalene som repraesentanter for kommunen. Derfor kan der vaere
variationer pd institutionsniveau som ikke er belyst i undersagelsen.

| det felgende gennemgas otte tabeller fra spargeskemaundersagelsen. Tabellerne indeholder in-
formationer om PPR’s testning af barnet, PPR’s ydelser under sagsforlgbet, inddragelsen af forael-
drene, udarbejdelsen af handleplaner og udfgrelsen af indsatsen. Udviklingsomraderne identifice-
res ved at sammenholde resultaterne af spgrgeskemaundersggelsen med lovens intentioner, det
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tilsigtede forlgb i kommunernes indsatsteorier og modellen for den vellykkede szerlige sprogind-
sats.

Yderligere test af barnet er ikke obligatorisk

Som det fremgar af modellen af sagsforlgbet i forrige kapitel, er det i de to udvalgte kommuner
hensigten at der skal gennemfares test af barnet som en del af den udredning der ivaerksaettes i
samarbejde med PPR. | undersggelsen spgrges der om hvor udbredt det er at foretage test af
barnet i forbindelse med udredningen. Tabel 1 viser hvor ofte talehgrepaedagogen anvender test
inden den opfglgende sprogindsats med involvering af talehgrepaedagogen saettes i gang.

Tabel 1
Foretager PPR/talehgrepadagoger yderligere test af barnets sprog inden en opfelgende
sprogindsats bliver igangsat? (N = 91)

Antal kommuner Procent
Altid 13 14 %
I nogle tilfzelde 72 79 %
Aldrig 6 7 %
Total 91 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse om kommunernes arbejde med sprogvurderinger og opfalgende sprogindsatser
(EVA 2011).

Som det fremgar af tabellen, foretages der i en stor del af kommunerne kun i nogle tilfelde yder-
ligere test af barnet inden den opfglgende indsats med involvering af talehgrepaedagogen. Dette
resultat kan fortolkes sadan at der som hovedregel foretages en vurdering i den enkelte sag.

PPR arbejder primaert konsultativt

PPR kan inddrages pa forskellige mader i arbejdet med de saerlige sprogindsatser. | spgrgeskema-
undersagelsen skelnes der mellem to former for inddragelse. Ved den ene form udfgrer PPR ind-
satsen for barnet, fx i form af talehgrepaedagogisk undervisning. Ved den anden form yder PPR
konsultativ bistand til de voksne omkring barnet, fx ved at yde radgivning og vejledning om
sprogindsatser. Tabel 2 viser i hvor stort omfang PPR henholdsvis udfgrer indsatsen og yder kon-
sultativ bistand.
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Tabel 2
Hvordan bliver PPR inddraget i arbejdet med at udfere de opfelgende sprogindsatser i
forlengelse af trearsvurderingen? (N = 93)

Antal kommuner Procent

PPR yder konsultativ bistand, fx observation, supervision, radgiv-
ning og vejledning, til daginstitutioner og dagplejen vedrgrende 87 94 %
disse barn
PPR udfgrer de opfalgende sprogindsatser for bern der er henvist

s 50 54 %
fra daginstitutioner
Andet 9 10 %
Total 146 158 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse om kommunernes arbejde med sprogvurderinger og opfalgende sprogindsatser
(EVA 2011).

Kommunerne har kunnet satte flere kryds. Dermed summerer procenterne op til mere end 100.

Der er udeladt tre svarmuligheder fra den oprindelige tabel som ikke er relevante for denne evaluering.

Som det fremgar af tabellen, er konsultativ bistand til de opfglgende sprogindsatser den mest
udbredte ydelse i kommunerne. | godt halvdelen af kommunerne udfarer PPR sprogindsatserne
for barnet.

Foraldrene inddrages mindre end loven laegger op til

Ifalge loven skal foraeldrene inddrages i den sprogindsats der ivaerksaettes som opfelgning pa tre-
arssprogvurderingen. Tabel 3 viser hvordan foraeldrene bliver inddraget i den saerlige sprogindsats
i kommunerne.

Tabel 3
Hvordan bliver foreeldrene til barn der har behov for en opfelgende sprogindsats som
involverer PPR, inddraget? (N = 93)

Antal kommuner Procent
Foraeldre informeres om at den opfelgende sprogindsats starter, B 9 %
men inddrages ikke ud over det
Foraeldre deltager i magde/mader hvor handleplanen for den opfal- 74 80 %
gende sprogindsats for barnet fastleegges
Foraeldre opfordres til at bidrage til den opfglgende sprogindsats - 72 9%

Fortsaettes pa naeste side. ..
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...fortsat fra forrige side

Antal kommuner Procent
Foraeldre far konkrete redskaber og evelser til sprogindsats i hjem-
71 76 %
met
Foraeldre har mulighed for Igbende at have kontakt til og fa rad-
o ) ) 59 63 %
givning/vejledning fra PPR
Foraeldre far labende information om den opfalgende sprogindsats €0 65 %
der er foregdet i dagtilbuddet eller PPR-regi °
Andet 9 10 %
Total 348 374 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse om kommunernes arbejde med sprogvurderinger og opfalgende sprogindsatser
(EVA 2011).
Kommunerne har kunnet satte flere kryds. Dermed summerer procenterne op til mere end 100.

Som det fremgar af tabellen, bliver foraeldrene i hovedparten af kommunerne inddraget i den
saerlige indsats, idet kun en ganske lille andel af kommunerne angiver at foraeldrene alene bliver
informeret om at indsatsen igangsaettes.

Tabellen tyder dog pa at niveauet af foraeldreinddragelse er relativt lavt set i lyset af intentionerne
i dagtilbudsloven og folkeskoleloven. Det kan fx vaere svaert at se hvordan der kan laegges bety-
delig vaegt (jf. bekendtggarelsen om folkeskolens specialpaedagogiske bistand til bgrn, der endnu
ikke har pabegyndt skolegangen) pa foraeldrenes @nsker til specialpaedagogisk bistand i den fem-
tedel af kommunerne hvor foraeldrene ikke deltager i handleplansmgder. Desuden er det tvivl-
somt om den fjerdedel af kommunerne der ikke giver foraeldrene gvelser eller redskaber til en
indsats i hjemmet, og den tredjedel af kommunerne der ikke tilbyder lgbende kontakt mellem
forzeldre og PPR, yder den vejledning som der er lagt op til i loven. Endelig ma det betragtes som
grundlaeggende for samarbejdet med forzeldrene at de lgbende bliver informeret om indsatsen
for deres barn, og derfor giver det anledning til undren at denne information ikke finder sted i en
tredjedel af kommunerne.

Handleplaner er ikke fast procedure i alle kommuner

Tabel 4 viser i hvilket omfang der udarbejdes handleplaner for de saerlige sprogindsatser pa lands-
plan.
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Tabel 4
Udarbejdes der handleplaner i dagtilbuddene for de opfelgende sprogindsatser hvor
PPR er involveret? (N = 94)

Antal kommuner Procent
Der udarbejdes handleplaner for alle bern der skal have en opfal- 54 57 %
gende sprogindsats hvor PPR er involveret
Der udarbejdes handleplaner for nogle af de bgrn der skal have en 22 23 %
opfglgende sprogindsats hvor PPR er involveret
Der er i gjeblikket ikke overblik over om der udarbejdes handlepla-
ner for alle eller for nogle af de bern som skal have en opfelgende 14 15 %
sprogindsats hvor PPR er involveret.
Der udarbejdes ikke handleplaner i daginstitutionerne for barn som 4 4 %

skal have en opfelgende sprogindsats hvor PPR er involveret

Total 94 100 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse om kommunernes arbejde med sprogvurderinger og opfalgende sprogindsatser
(EVA 2011).

Som det fremgar af tabellen, er det i naesten halvdelen af kommunerne ikke en fast del af de
saerlige sprogindsatser at udarbejde en handleplan.

De to fglgende tabeller viser hvilke faggrupper der udarbejder handleplanerne for henholdsvis de
etsprogede og de tosprogede barn som vurderes at have behov for en saerlig indsats.

Tabel 5 viser hvem der udarbejder handleplanerne for sprogindsatserne for de etsprogede bgrn.
Tabel 5

Hvem udarbejder dagtilbuddets handleplaner for den opfelgende sprogindsats over for
etsprogede barn som skal have en indsats hvor PPR er involveret? (N = 88)

Antal kommuner Procent
Handleplanerne for de etsprogede bgrn udarbejdes udelukkende af > 25 9,
det paedagogiske personale i barnets daginstitution/dagpleje
Handleplanerne for de etsprogede bgrn udarbejdes udelukkende af 6 7 %

de relevante medarbejdere i PPR

Fortsaettes pa naeste side. ..
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...fortsat fra forrige side

Antal kommuner Procent
Handleplanerne for de etsprogede bgrn udarbejdes i et samarbejde
mellem det paedagogiske personale i barnets daginstituti- 69 78 %
on/dagpleje og relevante medarbejdere i PPR
Handleplanerne for de etsprogede bgrn udarbejdes enten af det
paedagogiske personale i barnets daginstitution/dagpleje eller rele- 15 17 %
vante medarbejdere i PPR
Andre 7 8 %
Total 119 135 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse om kommunernes arbejde med sprogvurderinger og opfalgende sprogindsatser
(EVA 2011).
Kommunerne har kunnet satte flere kryds. Dermed summerer procenterne op til mere end 100.

Tabellen viser at handleplanerne for de etsprogede barn i starstedelen af kommunerne bliver ud-
arbejdet i et samarbejde mellem institutionen og PPR. | de kommuner hvor handleplanerne ikke
bliver udarbejdet i et samarbejde, er det hovedsageligt institutionen der varetager opgaven.

For de tosprogede barn er fordelingen som vist i tabel 6.
Tabel 6

Hvem udarbejder dagtilbuddets handleplaner for den opfelgende sprogindsats over for
tosprogede barn som skal have en indsats hvor PPR er involveret? (N = 84)

Antal kommuner Procent
Handleplanerne for de tosprogede barn udarbejdes udelukkende - 16 %
af det paedagogiske personale i barnets daginstitution/dagpleje
Handleplanerne for de tosprogede barn udarbejdes udelukkende 8 10%
af de relevante medarbejdere i PPR
Handleplanerne for de tosprogede barn udarbejdes i et samarbejde
mellem det paedagogiske personale i barnets daginstituti- 63 75 %
on/dagpleje og relevante medarbejdere i PPR
Handleplanerne for de tosprogede barn udarbejdes enten af det
paedagogiske personale i barnets daginstitution/dagpleje eller rele- 13 16 %
vante medarbejdere i PPR
Andre 6 7 %
Total 103 123 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse om kommunernes arbejde med sprogvurderinger og opfalgende sprogindsatser
(EVA 2011).
Kommunerne har kunnet satte flere kryds. Dermed summerer procenterne op til mere end 100.
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Som for de etsprogede bgrn bliver handleplanerne for de tosprogede bgrn i stgrstedelen af
kommunerne udarbejdet i et samarbejde mellem institutionen og PPR. Sammenlignet med de et-
sprogede bgrn bliver handleplanerne for de tosprogede bgrn i mindre grad udarbejdet af institu-
tionerne og i lidt hgjere grad udarbejdet af PPR i de kommuner hvor handleplanerne ikke udar-
bejdes i et samarbejde.

Stuepadagogerne har en udfgrende rolle i to ud af tre kommuner

Nar den saerlige sprogindsats ivaerksaettes, kan der veere forskellige faggrupper involveret i at ud-
fgre indsatsen for barnet. Af de to fglgende tabeller fremgar det hvilke faggrupper der udfarer de
saerlige sprogindsatser for henholdsvis et- og tosprogede barn.

Tabel 7 viser hvem der udfgrer indsatserne for de etsprogede barn.

Tabel 7

Hvilke faggrupper/instanser i kommunen udferer den opfelgende sprogindsats for de
etsprogede barn som er i daginstitution, og som har behov for en indsats hvor PPR er
involveret? (N = 94)

Antal kommuner Procent
Talehgrepaedagog, konsulent eller anden person fra forvaltnin- 67 21 9%
gen/PPR med en sprogfaglig baggrund
Sprogpaedagog i institutionen 54 57 %
Ekstern sprogpaedagog 4 4 %
Barnets stuepaedagog(er) 61 65 %
@vrige fagpersoner tilknyttet PPR 10 11 %
Andre 6 6 %
Total 202 215 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse om kommunernes arbejde med sprogvurderinger og opfalgende sprogindsatser
(EVA 2011).
Kommunerne har kunnet satte flere kryds. Dermed summerer procenterne op til mere end 100.

Som det fremgar af tabellen for de etsprogede bgrn, har talehgrepadagogerne en udfgrende
funktion i hovedparten af kommunerne. Internt i institutionen er der tendens til at stuepaedago-

gerne i lidt hgjere grad udfarer indsatsen end sprogpaedagogerne.

Hvad angar indsatserne for de tosprogede barn, er fordelingen som vist i tabel 8.
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Tabel 8

Hvilke faggrupper/instanser i kommunen udferer den opfelgende sprogindsats for de
tosprogede barn som er i daginstitution, og som har behov for en indsats hvor PPR er
involveret? (N = 92)

Antal kommuner Procent
Talehgrepaedagog, konsulent eller anden person fra forvaltnin-
gen/PPR med en sprogfaglig baggrund med szerligt fokus pa to- 43 47 %
sprogede bgrn
Talehgrepaedagog, konsulent eller anden person fra forvaltnin- 0 46 %
gen/PPR med en almen sprogfaglig baggrund
@vrige fagpersoner tilknyttet PPR 10 11 %
Sprogpaedagog i institutionen 43 47 %
Ekstern sprogpaedagog 26 28 %
Paedagog i daginstitutionen med saerlig kompetence inden for 55 27 %
sprogarbejdet med tosprogede bgrn
Barnets stuepaedagog(er) 55 60 %
Paedagogmedhjalper pa stuen 10 11 %
Andre 3 3%
Total 257 279 %

Kilde: Spergeskemaundersagelse om kommunernes arbejde med sprogvurderinger og opfalgende sprogindsatser
(EVA 2011).
Kommunerne har kunnet satte flere kryds. Dermed summerer procenterne op til mere end 100.

Tabellen viser at talehagrepaedagoger med saerlige kompetencer vedrgrende tosprogede bgrn har
en udfgrende funktion i ca. halvdelen af kommunerne. Sammenlignet med de etsprogede bgrn
har stuepaedagogerne en udfagrende funktion i forhold til de tosprogede bgrn i ca. den samme
andel af kommunerne. Andelen af kommuner i hvilke institutionens sprogpaedagog har en udfg-
rende funktion, er lidt lavere end for de etsprogede bgrn. Til gengaeld benytter kommunerne sig i
starre omfang af eksterne sprogpaedagoger til udfgrelse af indsatsen for de tosprogede bgrn
sammenlignet med de etsprogede bgrn.

| bade Sprogvurderingsmateriale til 3-arige, datamaterialet fra de to udvalgte kommuner og eks-
perternes model for en vellykket szerlig sprogindsats laegges der vaegt pa at indsatsen skal inte-
greres i de daglige aktiviteter. Set i det lys er det pafaldende at stuepaedagogerne som har ansva-
ret for barnet i det daglige, i lidt over en tredjedel af kommunerne ikke har en udfarende funkti-
on i forhold til indsatserne for de etsprogede og tosprogede bgrn. Der kan dog vaere mulighed
for at integrere indsatsen ved at sprogpaedagoger eller paedagoger med szerlige kompetencer in-
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den for sprogarbejdet med tosprogede barn falger barnet taet og er sammen med barnet i for-
bindelse med de daglige aktiviteter.

4.2  Udviklingsomrader

Den ovenstdaende gennemgang af tabellerne giver nogle indikationer pa at det vil vaere relevant
med en narmere analyse og/eller konkrete initiativer pa lokalt plan i forhold til visse dele af orga-
niseringen af og samarbejdet om de saerlige sprogindsatser.

Pa baggrund af spgrgeskemaundersggelsen kan vi pege pa tre udviklingsomrader:

e Indsatsen i hverdagen
e Forzldresamarbejdet
e Udarbejdelsen af handleplaner.

Indsatsen i hverdagen er et gennemgéende fokuspunkt for arbejdet med barns sprog, og dette
synes at std i modsaetning til det forhold at stuepaedagogerne i flere kommuner ikke er involveret
i udfgrelsen af indsatsen. Med hensyn til foraeldresamarbejdet giver spgrgeskemaundersggelsen
indikationer pa at inddragelsen af foraeldrene — fx den Igbende information til foraeldrene om
sprogindsatsen, foraeldrenes deltagelse i handleplansmader og den lgbende radgivning og vej-
ledning — ikke er sa omfattende som loven laegger op til. Endelig viser spgrgeskemaundersggel-
sen at udarbejdelsen af handleplaner i en del kommuner ikke er en fast del af den saerlige sprog-
indsats.

De tre udviklingsomrader er vigtige for at sikre en bred og kontinuerlig sprogindsats for barnet.
En bred og kontinuerlig indsats vil sige dels at indsatsen er integreret i institutionens daglige akti-
viteter, dels at foraeldresamarbejdet er udviklet s& det understgtter foraeldrenes indsats i den tid
barnet ikke er i daginstitution. Endelig er udarbejdelsen af handleplaner et brugbart redskab til at
malrette og koordinere indsatsen, ikke mindst i forhold til de saerlige sprogindsatser som indebae-
rer et tvaergaende samarbejde med involvering af forskellige faggrupper.

Kapitel 6 og 7 kan veere til inspiration for det videre arbejde med udviklingsomraderne.
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5 Seerlige sprogindsatser i casekom-
munerne

Dette kapitel saetter fokus pa de sprogindsatser der ivaerksaettes for barnet efter at det er blevet
vurderet at der er behov for en szerlig indsats. Kapitlet giver overblik over forskellige typer af ind-
satser og rationalerne bag indsatserne. Desuden vil kapitlet indkredse hvad der kendetegner de
saerlige sprogindsatser i forhold til de fokuserede sprogindsatser. Oversigten over de forskellige
typer af indsatser og indkredsningen af de saerlige indsatsers kendetegn bygger pa indsatsteori-
erne fra de to udvalgte kommuner og interviewene med de kommunale aktgrer.

| den farste del af kapitlet gennemgas fire typer af indsatser og rationalerne bag hver type ind-
sats. Herefter analyseres forskellen pa de fokuserede og de saerlige sprogindsatser med udgangs-
punkt i fem kendetegn.

5.1  Typer af indsatser og rationalerne bag dem
De fire typer af indsatser som gennemgas i dette kapitel, er:

e Indsatser i dagligdagen

e Sproggrupper i institutionen

e Talehgrepaedagogisk undervisning
e Det generelle sprogmiljg.

De fire typer af indsatser bliver i indsatsteorierne og i interviewene forbundet med bestemte rati-

onaler. | forbindelse med gennemgangen af indsatserne vil der vaere en opsamling pa de rationa-
ler som aktgrerne i de to kommuner har formuleret i forhold til de forskellige typer af indsatser.
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Indsatser i dagligdagen

| begge kommuners indsatsteorier er det et centralt omdrejningspunkt at de saerlige sprogindsat-
ser finder sted som en del af barnets almindelige institutionsliv og i udstrakt grad integreres i den
almindelige dagligdag i institutionen. Indsatsen i hverdagen er den type indsats der fremhaeves
steerkest af aktererne i institutionerne, PPR og den kommunale forvaltning.

Af interviewene fremgar det at denne type indsats bliver integreret i de almindelige paedagogiske
aktiviteter, fx ved samlinger og i forbindelse med de daglige rutiner eller som aktiviteter i mindre

grupper der bliver organiseret pa ad hoc-basis i forbindelse med forskellige paedagogiske temaer

eller projekter. Det kan vaere planlagte aktiviteter, og det kan veere spontant opstaede situationer
der udnyttes til at arbejde med barnets sprog.

Eksempler pa planlagte aktiviteter kan veere dialogisk oplaesning, rim og remser, sanglege og
vendespil med fokus pa at seette ord pa billederne. Et eksempel pa en spontan aktivitet kan veere
at paedagogen daekker bord med barnet, saetter ord pa egne handlinger og teeller bestik, taller-
kener osv.

| forhold til de paedagogiske aktiviteter der foregar i mindre grupper, leegges der i flere institutio-
ner vaegt pa at gruppen sammensaettes pa tveers af forskellige sproglige niveauer og ud fra socia-
le hensyn, og at der foregar aktiviteter som er sjove og udfordrende for alle bgrn i gruppen, mens
der samtidig er saerligt blik for det barn der har behov for den szerlige indsats.

Indsatserne skal ifglge indsatsteorierne varetages bredt af paeedagogerne omkring barnet.

Rationalerne bag indsatser i dagligdagen
Der ligger flere rationaler til grund for at indsatserne skal integreres i den daglige praksis i institu-
tionerne.

Et rationale er at det skal sikre en Igbende og bred indsats som ikke kun er begraenset til saerskilte
aktiviteter der finder sted i en kortere periode i et afgraenset rum. Indsatsen skal bredes ud sa den
foregar hele tiden og fra alle sider som en naturlig del af den interaktion barnet har med perso-
nalet i institutionen. Tanken er at denne tilgang i hgjere grad styrker barnets sprog end fx en
kortvarig, afgraenset ugentlig indsats ville gare. Desuden ligger der den tanke bag at barn i tre-
arsalderen ikke er kognitivt parate til at modtage egentlig talehgrepaedagogisk undervisning.

Et andet rationale bag intentionerne om at integrere indsatserne i den daglige praksis er at dette
medvirker til at undga stigmatisering og ekskludering af de barn der har behov for szerlige sprog-
indsatser, og at det fremmer inklusionen, idet barnene ikke i samme grad skal adskilles fra de an-
dre bgrn i institutionen, men indgar i aktiviteter sammen med dem. Inklusion i den daglige prak-

38 Danmarks Evalueringsinstitut



sis statter barnet i at fungere optimalt i strukturen i barnehaven, og det fremmer desuden udvik-
lingen af legerelationer som kan stgtte sprogudviklingen.

Et tredje rationale er at indsatser integreret i praksis er med til at udvikle og hgjne det generelle
sprogmiljg i institutionen, hvilket barn med behov for szerlige sprogindsatser ogsa profiterer af.
Det generelle sprogmiljg er medvirkende til at styrke sprogindsatsen i institutionen generelt og

dermed ogsa i forhold til barn med behov for en saerlig sprogindsats.

Et fjerde rationale er at indsatsen i dagligdagen er ngdvendig fordi der er begraensede resurser til
at udfgre seerskilte aktiviteter med et eller fa barn.

Sproggrupper i institutionen

Parallelt med den integrerede indsats har bgrnene i nogle institutioner mulighed for at deltage i
saerlige sproggrupper som typisk varetages af institutionens sprogpaedagog. | Gladsaxe Kommu-
ne er denne ordning fast i alle institutioner. | Fredericia Kommune er det en mulighed i nogle in-
stitutioner, afhaengigt af hvordan sprogpaedagogens arbejde er tilrettelagt.

Eksempler pa indsatser i sproggrupper svarer til de farnaevnte planlagte aktiviteter i dagligdagen.
Dog kan der i disse sproggrupper forega mere specialiseret sprogtraening sdsom puste- og suge-
lege og andre mundmotoriske gvelser.

De faste sproggrupper i Gladsaxe Kommune afholdes med en fast kadence. Grupperne er for
barn med behov for en ekstra indsats som kan veere enten en fokuseret eller en szerlig sprogind-
sats. Derudover inddrages der nogle gange ogsa bern der ikke har sproglige vanskeligheder. Det
kan dels veere af hensyn til sociale forhold — fx kan kammerater til et barn der har behov for en
saerlig sprogindsats, deltage med henblik pa at styrke relationsdannelsen — og dels veere for at
undga at enkelte barn stigmatiseres ved at deltage i gruppen. | nogle institutioner er der en ambi-
tion om at indsatserne i sproggruppen skal hange tematisk sammen med det der i gvrigt arbej-
des med i institutionen, s det understatter de sprogligt svage barns muligheder for at indga i
faellesaktiviteterne i institutionen.

| Gladsaxe Kommune findes der ydermere saerlige tosprogsgrupper som varetages af et team af
sprogpaedagoger der kommer i institutionen med en fast kadence. | tosprogsgrupperne inddra-
ges der nogle gange 0gsa barn med dansk som modersmal der har sprogproblemer, ud fra den
betragtning at disse barn kan have glaede af noget af den samme traening som de tosprogede
barn. | en af de medvirkende institutioner i Fredericia Kommune deltager de tosprogede bgrn der
har behov for en saerlig sprogindsats, i et sdkaldt sprogvaerksted som varetages af institutionens
seerlige tosprogspaedagog.
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Rationalerne bag sproggrupper

| forhold til sproggrupperne er de bagvedliggende rationaler dels at den szerligt malrettede ind-
sats i dette forum styrker barnets sprog, dels at indsatser i sproggrupper styrker barnets kompe-
tencer til at indga i sproglig interaktion i andre sammenhange (fx i legerelationer). Samtidig bi-
drager sproggrupperne ifalge Gladsaxe Kommunes indsatsteori ogsa mere direkte til at styrke le-
gerelationerne, idet der kan dannes relationer i gruppen. Dermed kan sproggrupperne ifglge ind-
satsteorien fremme inklusion.

Talehorepaedagogisk undervisning

| begge kommuner har bgrn med behov for en szerlig sprogindsats mulighed for at fa talehare-
paedagogisk undervisning. Denne indsats ivaerksaettes som regel farst pa et senere tidspunkt end
som opfglgning pa tredrssprogvurderingen, da talehgrepaedagogisk undervisning sjeeldent vurde-
res at vaere den rigtige indsats for denne aldersgruppe.

Eneundervisning med en talehgrepaedagog igangsaettes typisk hvis det efter en periode med ind-
sats i institutionen kan konstateres at barnets sprog ikke er forbedret eller ikke er forbedret til-
straekkeligt. | Gladsaxe Kommune kan barnet desuden henvises til en sproggruppe i kommunens
Sprog- og bevaegelsescenter hvis det vurderes at der er behov for en intensiveret indsats. Henvis-
ningen sker typisk ferst fra barnet er ca. 4% ar.

Talehgrepaedagogen varetager kun indsatserne for de tosprogede bgrn hvis det vurderes at bar-
nets sproglige forsinkelser skyldes andet end tosprogethed — fx hvis barnet har kognitive vanske-
ligheder.

Rationalerne bag talehgrepaedagogisk undervisning

Rationalet bag den talehgrepaedagogiske undervisning er at visse bgrn har brug for en indsats pa
et mere specialiseret niveau end det er muligt for institutionen at gennemfgre. Desuden kan erfa-
ringer med barnet i undervisningen indga i radgivningen og vejledningen af institutionen og for-

ldrene.

Det generelle sprogmiljo

Det generelle sprogmiljg i institutionerne tillaegges ogsa stor betydning for indsatser for bgrn med
behov for en seerlig sprogindsats — dels fordi bgrn med behov for en seerlig sprogindsats ligesom
alle andre bgrn profiterer af et generelt godt sprogmiljg, og dels fordi et generelt godt sprogmilj@
vidner om en bevidsthed om og opmaerksomhed pa sprog i institutionen der gger sandsynlighe-
den for at den szerlige indsats i dagligdagen finder sted. Det generelle sprogmilja i institutionerne
skal ideelt set ogsa vaere med til at forebygge sprogproblemer.
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Aktarernes beskrivelse af et godt sprogmiljg omfatter bade de fysiske rammer og den sproglige
kultur. Et godt sprogmilja er bl.a. kendetegnet ved at paedagogerne er sprogligt bevidste i dag-
ligdagen, at de er opmaerksomme pa at vaere sproglige rollemodeller, og at der er fokus pa den
almindelige sprogtone i institutionen — bade blandt bgrn og voksne. Generel sproglig bevidsthed
fra paedagogens side kan fx besta i at saette ord pa alt hvad der gares, eller at undga at rette
barns sproglige fejl og i stedet gentage det sagte pa den korrekte made. Nogle aktgrer fremhae-
ver at et godt sprogmiljg ogsa er karakteriseret ved at skriftsproget er synligt i institutionen. Ende-
lig beskriver nogle af aktgrerne at et generelt godt sprogmiljg understgttes af en klar struktur i
hverdagen. Ifalge flere aktarer er strukturen i institutionen et omrade hvor der er behov for starre
opmaerksomhed.

Pa baggrund af denne gennemgang af de forskellige typer af sprogindsatser vil der i det fglgende
afsnit blive sat fokus pa hvad der adskiller de saerlige sprogindsatser fra de fokuserede sprogind-
satser som iveerkseettes for de barn der har mindre udtalte sprogvanskeligheder.

5.2  Analyse af forskellen pa de seerlige og de fokuserede
sprogindsatser

Vurderingen om behov for en sarlig sprogindsats betyder at barnet har brug for en omfattende
statte for at opna eller naerme sig et alderssvarende sprogligt niveau. Som det fremgar af afsnit
3.1 om de nationale rammer, gives der ikke specifikke anvisninger for de saerlige indsatser ud
over en henstilling til at kontakte PPR. Involveres PPR, stilles der i bekendtggrelsen om folkesko-
lens specialpaedagogiske bistand til bern, der endnu ikke har pabegyndt skolegangen, krav om at
indsatsen skal omfatte radgivning af foraeldre og andre der udaver daglig omsorg for barnet, ad-
gang til szerlige paedagogiske hjaelpemidler samt undervisning og traening af barnet.

Denne evaluerings fokus pa forskellen pa de fokuserede og de seaerlige sprogindsatser bygger pa
en antagelse om at det vil afspejle sig i de seerlige sprogindsatser at b@rnene har et starre behov
for sprogstimulering end de bgrn der vurderes at have behov for en fokuseret sprogindsats.

Den fglgende liste af kendetegn vil i det fglgende danne udgangspunkt for at identificere det
specielle ved de saerlige sprogindsatser:

e Oprettelse af en formel sag

e Talehgrepaedagogens radgivning

e Serlige hjelpemidler

e Talehgrepaedagogisk undervisning

e Hyppigere eller mere intensiv indsats.
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| de fglgende afsnit analyseres forskellen pa de fokuserede og de seerlige sprogindsatser ud fra
hvert af de fem kendetegn.

Det specielle ved de saerlige sprogindsatser bestar i fagrste omgang i at der oprettes en formel sag
om barnet i PPR, og at talehgrepadagogen er formelt involveret i sagen og har pligt til at felge
op pa indsatsen.

Talehgrepaedagogens radgivning adskiller ogsa formelt set de szerlige sprogindsatser fra de foku-
serede indsatser, men ifglge aktarerne i de to kommuner yder talehgrepaedagogen ogsa radgiv-
ning om de bgarn der har behov for en fokuseret sprogindsats — paedagoger eller sprogpaedago-
ger spgrger nemlig ofte talehagrepaedagogen til rdds om andre barn end dem med behov for en
seerlig sprogindsats nar talehgrepaedagogen alligevel er i institutionen. Der er altsd ikke nogen
klar forskel mellem de indsatser PPR formelt er involveret i (de szerlige), og dem som PPR ikke er
involveret i (de fokuserede), i forhold til den lgbende radgivning. Forskellen er tydeligere i forhold
til foreeldresamarbejdet hvor talehgrepaedagogen i de saerlige sprogindsatser ofte har en direkte
kontakt og eventuelt et samarbejde med forzldrene i PPR-regi.

Hvad angar de sarlige hjaelpemidler, er der flere eksempler pa at der i den talehgrepaedagogiske
radgivning og i sprogpaedagogernes aktiviteter indgar spil og avelser til sprogstimulering. Brugen
af sprogstimuleringsredskaber synes at vaere et generelt traek ved sprogarbejdet i institutionerne
som ikke kun angar de seerlige sprogindsatser.

Den talehgrepaedagogiske undervisning i de to kommuner er som naevnt ovenfor typisk en ind-
sats der tilbydes aeldre bagrnehavebgrn. Talehgrepaedagogisk undervisning vil derfor sjzeldent vae-
re det der adskiller de seerlige sprogindsatser fra de fokuserede sprogindsatser for de barn der
netop har gennemfert tredrssprogvurderingen.

| forhold til den indsats der finder sted i institutionen, kan det vaere svaert at vurdere om den er
hyppigere eller mere intensiv for barn med behov for en saerlig sprogindsats. Nogle steder naev-
nes det at bgrnene ikke bliver adskilt fra de @vrige barn i hgjere grad end andre bgrn, mens det
andre steder fremhaeves at der er en gradsforskel i form af “lidt ekstra tid og fokus”. Disse lidt
uklare beskrivelser af det specielle ved de saerlige sprogindsatser kan haenge sammen med et ge-
nerelt problem med at beskrive den indsats som er integreret i dagligdagen. | forbindelse med
interviewene omtalte flere paedagoger det daglige sprogarbejde som “det er jo bare noget vi
ger”. Det er nemmere for paedagogerne at beskrive hvad indsatsen bestar i, nar det drejer sig om
aktiviteter der er rettet specifikt mod sprogstimulering. Her naevner de fx at de spiller vendespil,
laeser hait, puster til bordtennisbolde osv. Det er imidlertid sveert for paedagogerne at indkredse
hvad det seerlige bestar i for de barn der ydes en szerlig sprogindsats, nar de fx indgar i sprog-
grupper med barn der ydes en fokuseret eller generel sprogindsats. De uklare beskrivelser af den
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saerlige sprogindsats indebaerer en risiko for at det ogsa bliver uklart hvornar indsatsen finder
sted, om den finder sted, og i givet fald hvornar den er tilstraekkelig i forhold til barnets behov.

Som gennemgangen af de forskellige kendetegn viser, kan det saerligt i institutionens regi vaere
vanskeligt at identificere forskellen pa de szerlige og de fokuserede sprogindsatser. Far barnet
eventuelt deltager i talehgrepaedagogisk undervisning, er det specielle ved de sarlige sprogind-
satser begraenset til rddgivningen af forzeldrene og oprettelsen af en formel sag i PPR.

Efter denne analyse af de saerlige sprogindsatsers kendetegn vil fokus i det falgende kapitel vaere

pa organiseringen af og samarbejdet om indsatserne i de to kommuner.
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6 Samarbejde og organisering i case-
kommunerne

Dette kapitel indeholder en analyse af organiseringen og samarbejdet i de seks institutioner som
har deltaget i evalueringen. Kapitlet viser hvordan organiseringen af og samarbejdet om de saerli-
ge sprogindsatser kan analyseres, og formidler samtidig viden om det lokale samarbejde om
sprogindsatserne pa institutionsniveau.

Kapitlet indledes med en praesentation af en model til analyse af organisering og samarbejde pa
institutionsniveau, og herefter anvendes denne model i en analyse af de tre institutioner i hen-
holdsvis Fredericia og Gladsaxe Kommuner. Praesentationen af analysemodellen indeholder en
gennemgang af den autoritative og den samskabende tilgang til samarbejdet samt en uddybning
af tre kontinua til analyse af de forskellige aktarers roller i samarbejdet.

Analysemodellen kan bl.a. danne udgangspunkt for analyse af og dialog om foraeldresamarbejdet
som i kapitel 4 blev vurderet til at vaere et udviklingsomrade.

6.1  Analysemodel

Siden midten af halvfemserne har der i PPR-regi hersket en omfattende diskussion af PPR’s virk-
somhed, sarligt pa baggrund af Salamanca-erklaeringen om inklusion i uddannelse (1994) og
Undervisningsministeriets vejledning om PPR (2000). Diskussionen omhandler dels hvilke ydelser
PPR skal tilbyde skoler, daginstitutioner og specialtilbud, og dels hvordan samarbejdet mellem
forzeldre, institution og den eksterne ekspert skal gribes an.
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Analysen af de seks institutioner tager afsaet i to hovedsynspunkter i diskussionen af samarbejdet.
De to hovedsynspunkter betegnes i denne rapport den autoritative tilgang og den samskabende
tilgang.'®

Den autoritative tilgang
Den autoritative tilgang bygger pa et naturvidenskabeligt paradigme. Paradigmet er kendetegnet
ved troen pa objektiv viden.

En effektiv sprogindsats defineres inden for dette paradigme som en indsats der bygger pa forsk-
ningsbaseret viden om sprogudvikling og sprogindsatser. | denne optik er det primaert talehare-
paedagogen som besidder den forskningsbaserede viden, og som skal radgive institutionen og
forzeldrene om at ivaerksaette de rigtige indsatser.

Den autoritative tilgang indebaerer en linezer forstaelse af den saerlige indsats som proces. Farst
indhenter talehgrepadagogen viden om barnet ud fra anerkendte videnskabelige metoder. Her-
efter formulerer talehgrepadagogen en anbefaling som er begrundet i denne viden om barnet.
Endelig fremlaegges anbefalingen for institutionen og foraeldrene. Dialogen med institutionen og
forzeldrene har fokus pa at overfagre viden og sikre at de to parter forstar anbefalingen sa de kan
iveerksaette indsatsen i overensstemmelse med den forskningsbaserede viden. Den Igbende rad-
givning som fglger efter, har fokus pa at indsatsen fglger anbefalingen.

| den autoritative tilgang er talehgrepaedagogens vigtigste kompetence viden.

Den samskabende tilgang

Den samskabende tilgang bygger pa et socialkonstruktionistisk paradigme. Dette paradigme er
kendetegnet ved antagelsen om at der er mange versioner af virkeligheden, og at viden konstrue-
res i relationer i forskellige kontekster.

Ud fra denne optik vil paedagogen, lederen, talehgrepaedagogen og foraeldrene bringe forskellig
viden med sig ind i samarbejdet — en viden som er konstrueret i de forskellige sammenhange de
indgar i. Samarbejdet om den szerlige indsats er endnu en kontekst hvori viden bliver konstrueret.
| den samskabende tilgang vil talehgrepaedagogens rolle vaere at skabe en setting hvor de forskel-
lige perspektiver bliver inddraget sa forstaelsen af problemet og beslutningerne om indsatsen op-
leves som meningsfulde for parterne. Talehagrepaedagogens forskningsbaserede viden indgar her i
et samspil med andre typer af viden med fokus pa at skabe en falles konstruktion.

"9 Gennemgangen henter inspiration fra tre temanumre om konsultation i tidsskriftet Psykologisk Paedagogisk
Radgivning: argang 39, nr. 1 og argang 42, nr. 1 og 5.
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Den samskabende tilgang laegger op til en cirkulzer forstaelse af processen. Samarbejdet om
sprogindsatsen vil her besta i labende etablering af faelles konstruktioner. | denne proces kan ta-
lehgrepaedagogens udredning af barnet eventuelt ligge i forskellige faser hvori talehgrepaedago-
gen tilfgrer forskningsbaseret viden i konstruktionsprocesserne. Den lgbende rddgivning vil have
fokus pa at konstruktionerne er meningsgivende.

| den samskabende tilgang er talehgrepaedagogens vigtigste kompetence dialog.

Det fglgende underafsnit er en praesentation af hvordan de to tilgange til samarbejdet operatio-
naliseres i en analyse af de forskellige aktarers roller.

Fokuspunkter i analysen
Begreberne autoritativ og samskabende anvendes som overordnede klassifikationer i analysen af
samarbejdet i de seks institutioner.

| analysen vil der vaere fokus pa fire aktarers roller i samarbejdet om den saerlige sprogindsats. De
fire akterer er talehgrepaedagogen, sprogpaedagogen, stuepadagogen og foraeldrene. Fokus-
punkterne i analysen af aktarernes roller kan beskrives ud fra de tre nedenstaende kontinua:

a N

Opgavefordeling
Superviserende = > Udferende

Organisering
Tilstede - - Fraveerende

Samarbejdsform

Inddraget

A
\

Informeret

N J

Det farste kontinuum beskriver opgavefordelingen mellem parterne i samarbejdet. Kontinuum-
met angiver om en person overvejende har en “superviserende” eller "udfgrende” rolle. Den su-
perviserende rolle bestar i at understgtte en indsats med viden om sprog og sprogindsatser, og
den udfgrende rolle bestar i at udfgre indsatserne for barnet. Hvis sprogpaedagogen fx har en ud-
farende rolle i en sproggruppe og samtidigt superviserer sprogarbejdet pa stuerne, vil sprogpae-
dagogen veere placeret i midteromradet af kontinuummet. Da foraeldrene som udgangspunkt ik-
ke har faglig viden om sprog, vil det sjaeldent give mening at placere dem pa dette kontinuum.

Feelles indsats for sproget 47



Det andet kontinuum beskriver organiseringen af samarbejdet om sprogindsatsen. Kontinuum-
met angiver om en aktar i et sagsforlgb overvejende er “til stede” eller "fravaerende” ved de ak-
tiviteter hvor samarbejdet om den seaerlige sprogindsats finder sted. Det kan fx veere aktiviteter
som disse:

e Foraldresamtale

e Handleplansmgder

e Personalemgder

e Lgbende samtaler om indsatsen
e Evalueringsmgder.

Samarbejdet om indsatsen kan ogsa finde sted i de sammenhaenge hvor de fire aktgrer har mu-
lighed for at gare fzelles erfaringer med barnet. Det kan fx veere aktiviteter som:

e Tredrssprogvurdering
e Talehgrepaedagogens testning
e Talehgrepaedagogens undervisning

e Sproggruppe.

Huvis fx stuepaedagogen deltager i bade foraeldresamtale, handleplansmade, evalueringsmgde,
personalemgder hvor sprogindsatsen draftes, og talehgrepadagogens undervisning af barnet, vil
stuepaedagogen overvejende veere til stede ved aktiviteterne og derfor vaere placeret i venstre
side af kontinuummet.

Det tredje kontinuum beskriver samarbejdsformen mellem parterne i samarbejdet. Kontinuummet
angiver om en aktars viden om barnet eller viden om sprog bliver “inddraget” i samarbejdet, eller
om personen bliver “informeret” om hvad barnets problemer er, hvad der bliver besluttet, eller
hvad der bliver vurderet at vaere hensigtsmaessigt i forhold til sprogindsatsen.

Huvis fx talehgrepaedagogen og sprogpaedagogen ofte sparger til foraeldrenes erfaringer med
barnet i hjiemmet og bruger denne viden i afdaekningen af problemet og evalueringen af indsat-
sen, vil forzeldrene blive placeret i hgjre side af kontinuummet som overvejende inddraget. Da ta-
lehgrepaedagogen som regel er tovholder for den szerlige sprogindsats, vil det sjaeldent give me-
ning at placere talehgrepadagogen pa dette kontinuum.

De to tilgange og fokuspunkterne

Aktgrerne i samarbejdet vil veere placeret forskelligt pa de tre kontinua, afhaengigt af om samar-
bejdet baerer praeg af den autoritative eller den samskabende tilgang. Her beskrives placeringen
af aktarerne pa de tre kontinua i de to tilgange.
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Den autoritative tilgang og fokuspunkterne

| den autoritative tilgang til samarbejdet vil rollerne vaere fordelt sa det primaert er taleharepaeda-
gogen der har den superviserende funktion. Sprogpaedagogen vil eventuelt have rollen som for-
midler af talehgrepaedagogens rad og vejledning i de tilfaelde hvor talehgrepaedagogen ikke selv
har den direkte kontakt. Den udfgrende funktion kan vaere fordelt pa alle fire aktgrer. Med hen-
syn til det andet og det tredje kontinuum kan foreeldrene, sprogpaedagogen og stuepaedagogen
vaere til stede ved alle samarbejdsaktiviteter, dog uden at deres viden om sprog eller viden om
barnet bliver inddraget i afdeekningen af problemet eller beslutningerne om indsatsen — de bliver
blot informeret.

Den samskabende tilgang og fokuspunkterne

| den samskabende tilgang til samarbejdet vil det vaesentligste treek vaere at aktgrerne er til stede
i forskellige samarbejdsfora, og at deres viden inddrages i udviklingen af indsatsen. For forzeldre-
nes vedkommende vil det primeert vaere viden om barnet i hjemmet, for stuepaedagogens ved-
kommende primaert viden om barnet i institutionen, og for talehgrepadagogens vedkommende
primaert viden om sprog, herunder viden om barnet i de sammenhange hvor talehgrepaedago-
gen observerer eller tester barnet. Alle parterne kan have udfgrende funktioner, og ingen kan
vaere superviserende i den forstand at de alene besidder den viden som er relevant for indsatsen.
den samskabende tilgang vil samarbejdet indebaere udveksling af parternes viden.

6.2 Analyse af organisering og samarbejde i seks institutio-
ner

| analysen af de seks institutioner vil de tre kontinua indga i den overordnede analytiske identifi-
kation af autoritative og samskabende elementer i samarbejdet. Hensigten med analysen er at
skabe en analytisk indsigt som kan bidrage til udvikling og evaluering af det tvaergdende samar-
bejde om sprogindsatserne pa institutionsniveau.

Analysen fremhaever bestemte kendetegn ved samarbejdet i de seks institutioner.

Det skal understreges at analysen ikke giver en fyldestgarende beskrivelse af de mange facetter af
samarbejdet i den enkelte institution. Der kunne vaere inddraget eksempler som betoner andre
sider af samarbejdet. De seks cases er anvendt som analytisk grundlag for at illustrere forskellige
mader at handtere samarbejdet pa og skal ikke ses som en samlet vurdering af samarbejdet om
de saerlige sprogindsatser i den enkelte institution. Desuden er der ikke tale om en systematisk
sammenligning af de seks institutioner, idet vaegtningen af de ovennavnte fokuspunkter er for-
skellig fra case til case.
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| de felgende afsnit analyseres de tre institutioner i henholdsvis Fredericia Kommune og Gladsaxe
Kommune. Institutionerne analyseres enkeltvis.

Analysen af akterernes placering pa de tre kontinua er anfart i bokse under hver institution.
Kendetegn ved tre institutioner i Fredericia Kommune

Randalgard Bernehave

| Randalgard Bgrnehave er de saerlige sprogindsatser baseret pa objektivitet og realisme som de
dominerende vaerdier, og samarbejdet er karakteriseret ved en klar rollefordeling mellem talehg-
repaedagogen, sprogpaedagogen og stuepaedagogen.

Objektiviteten viser sig i den made talehgrepaedagogen samarbejder med sprogpaedagogen og
forzeldrene pa i forbindelse med testning af barnet. Talehgrepaedagogen inviterer sprogpaedago-
gen med til testen for at sikre at hun selv ikke misforstar noget undervejs pa grund af sit mang-
lende kendskab til barnet. Foraeldrene foretraekker hun ikke at have med fordi de har tendens til
at ville hjaelpe barnet med testen. | samarbejdet med de to parter om testen er talehgrepaedago-
gens primaere fokus altsa at fa et objektivt billede af barnets sproglige kompetencer.

Veaerdien realisme kommer til udtryk ved at indsatsen ud over at bygge pa den rigtige viden om
barnet ogsa skal vaere mulig at gennemfare. Sprogpaedagogen forteeller at talehgrepaedagogen
som regel spgrger om det er realistisk at institutionen og foraeldrene kan omsaette hendes anbe-
falinger til praksis. Med kombinationen af objektiv viden om barnets sproglige kompetencer og
viden om hvilken indsats det er muligt at gennemfare, har talehgrepaedagogen fokus pa at skabe
grundlag for en reel vurdering af den seerlige sprogindsats.

Rollefordelingen er kendetegnet ved at viden "siver ned” fra den der har den laengste sprogfagli-
ge uddannelse — talehgrepaedagogen - til den der har en kortere sprogfaglig uddannelse —
sprogpaedagogen - til den der ikke har nogen sprogfaglig uddannelse — stuepaedagogen. Talehg-
repaedagogens anbefalinger bliver saledes overdraget til sprogpaedagogen som videreformidler
dem til stuepaedagogen. Sprogpaedagogens viden om sprog tjener i denne sammenhaeng pri-
maert det formal at hun kan forstd og videreformidle talehgrepaedagogens viden.

Den klare rollefordeling viser sig ogsa i forbindelse med handleplansmadet. Talehgrepaedagogen
forteeller hvordan hun sammen med institutionen beslutter hvad der skal arbejdes med:

Det handler meget om at jeg kommer med nogle [...] helt praecise anbefalinger [...] til
hvad man kan lave og hvornar og med hvem.
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| denne konstruktion af samarbejdet er rollerne klart fordelt mellem den som har den supervise-
rende rolle, og dem som har den udfgrende rolle. Sprogpaedagogens og stuepaedagogens udfa-
rende roller betyder at de primaert bidrager med den del af deres viden som handler om hvorvidt
talehgrepaedagogens anbefalinger kan gennemfares i praksis. Deres viden bliver altsa inddraget
efter at talehgrepaedagogen har informeret dem om barnets sproglige problemer og om hvilke
indsatser der vil kunne afhjaelpe problemerne.

/Isamarbejdet om sprogindsatsen i Randalgard Barnehave vil stuepaadagogen vaere placeret helt ude til \
hgjre pa kontinuummet for opgavefordeling som udelukkende “udfgrende”. Sprogpaedagogen vil veere
placeret i samme side, men lzengere ind mod midten som “superviserende” i sin rolle som videreformidler
af talehgrepadagogens anbefalinger. Med talehgrepaedagogens anbefalinger som det primaere udgangs-
punkt for indsatsen vil sprogpaedagogen og stuepadagogen vaere placeret i venstre side pa kontinuum-
met for samarbejdsform som overvejende “informeret”. P& kontinuummet for organisering vil testaktivite-
ten hvor talehgrepaedagogen og sprogpaedagogen deltager, traekke sprogpaedagogen og talehgrepaeda-
gogen mod “tilstede” og foraeldrene mod “fraveerende” i en samlet vurdering af deres tilstedevaerelse ved
samarbejdsaktiviteterne i sagsforlgbet. /

Erritso Barnehave

Samarbejdet om de saerlige sprogindsatser i Erritsg Barnehave er karakteriseret ved at talehgre-
paedagogen og sprogpadagogen arbejder parallelt med opgaver der ligner hinanden — dog be-
tragtes talehgrepaedagogen som den overordnede ekspert.

Talehgrepaedagogen holder made med institutionen og hjemmet hvor hun fremlaegger resultatet
af sine undersggelser af barnet. Taleharepaedagogen betragter det som naturligt at hun har mg-
delederfunktionen nar det er hende der har gennemfart en undersggelse, ligesom det ville veere
naturligt at en psykolog var madeleder hvis psykologen kom med nogle undersggelsesresultater.
Institutionens og foraeldrenes viden inddrages med udgangspunkt i undersaggelsen, idet de bliver
spurgt om de kan genkende det billede af barnet som undersggelsen giver. Pa spgrgsmalet om
man kunne sparge de andre parter om deres viden om barnet uden fgrst at fremleegge undersg-
gelsesresultatet, svarer talehgrepaedagogen:

Det kan jo veere lidt sveert at byde ind med noget hvis man ikke ved hvor problematikkerne
ligger.

For talehgrepaedagogen er det altsa vigtigt at de problematikker som afdaekkes i undersggelsen,
bliver udgangspunktet for samtalen om barnet.
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Efter fremlaeggelsen af undersggelsesresultatet foreleegger talehgrepaedagogen nogle foranstalt-
ningsforslag som udgangspunkt for en samtale om hvad der rent praktisk kan lade sig gere i in-
stitutionen og i hjemmet. Talehgrepaedagogen betragter sig selv som “meget styrende” i forhold
til hvad institutionen og forzldrene skal arbejde med, men overvejer en mere dben tilgang hvor
de andre parter i hgjere grad byder ind med forslag til indsatser.

| Erritsg Barnehave fungerer institutionens sprogpaedagog som resurseperson parallelt med tale-
harepaedagogens ekspertrolle. Hun udarbejder handleplanerne, vejleder kolleger/foraeldre og
gennemfarer selv sprogaktiviteter med bgrnene. | enkelte tilfeelde har hun udarbejdet en handle-
plan inden talehgrepadagogen blev involveret, fordi hun vurderede at der var mange opgaver
som institutionen og forzaeldrene kunne ga i gang med. Sprogpaedagogen fortaller at hun og ta-
lehgrepaedagogen ikke har tid til at udarbejde handleplanen sammen, men at de nogle gange
afstemmer institutionens handleplan og taleharepaedagogens foranstaltningsforslag.

Ligesom talehgrepaedagogen fremlaegger sprogpaedagogen konkrete ideer til hvordan personalet
kan arbejde med de bgrn der har behov for at udvikle sproget. Det kan fx forega til personale-
mgdet hvor sprogpaedagogen har et fast punkt pa dagsordenen:

Her kan jeg sige: “Tag fx et vendespil om hverdagsting, om kopper, tallerkener, huer, men
ikke om Afrikas dyr, og lav vendespillet om s& man stiller spargsmal, s& man svarer med

seetninger, sa der kommer noget mere kommunikation pa.”

Sprogpaedagogen falger selv bgrnenes udvikling og gennemfgarer eventuelt en sprogvurdering for
at vurdere om handleplanen skal justeres.
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| samarbejdet om den saerlige sprogindsats i Erritsg Barnehave vil det indledende made om underszgel—\
sesresultaterne og foranstaltningsforslagene traekke personalet i institutionen og foraeldrene mod “til-
stede” pa kontinuummet for organisering i en samlet vurdering af deres tilstedevaerelse ved samarbejds-
aktiviteterne i sagsforlgbet. P& kontinuummet for samarbejdsform vil det indledende made traekke insti-
tutionen og foreeldrene mod “informeret”, da samtalen om afdaekning af problemet tager udgangs-
punkt i talehgrepaedagogens viden fra undersggelsen af barnet. Afstemningen af handleplanen mellem
sprogpadagogen og talehgrepaedagogen vil omvendt traekke sprogpsedagogen mod “inddraget”. Pa
kontinuummet for opgavefordeling vil sprogpadagogen blive placeret i midten mellem “superviseren-
de” og "udfgrende”, da hun bade vejleder kolleger/foraeldre og selv gennemfarer sprogaktiviteter med
bgrnene. Sprogpaedagogens fremlaeggelse af ideer for stuepaedagogerne i det ovenstaende citat vil
traekke stuepaedagogerne mod “informeret” pa kontinuummet for samarbejdsform hvis den har form af
en overlevering af viden om sprogindsatser, og traekke dem mod “inddraget” hvis den har form af en
udveksling af viden med stuepaedagogerne. Pa kontinuummet for organisering vil personalemgdet traek-

ke stuepaedagogerne mod “til stede”, da de her deltager i en aktivitet som indebaerer et samarbejde om
kprogindsatsen. /

Kloverlokken
Samarbejdet i Klgverlgkken er karakteriseret ved at talehgrepadagogen varetager den overord-
nede styring af sagsforlgbet og overlader resten til institutionen.

Talehgrepaedagogen har ansvar for sprogvurdering af 40 tosprogede bgrn i Klgverlgkken og to-
sprogede bgrn i en raekke andre institutioner. Hun fortzeller at hendes tid er afmalt sa hun akku-
rat har tid til at gennemfgre sprogvurderingerne og skrive rapporterne. Hendes kontakt til institu-
tionen bestar derfor typisk i at hun foretager sprogvurderingen, sender en rapport med foran-
staltningsforslag som institutionen har ansvar for at videregive til foraeldrene, og vender tilbage
efter en vis periode for at foretage den lovpligtige revurdering. | forbindelse med sit besgg har
hun dog mulighed for at have uformelle drgftelser med paedagogerne pa vej ud af institutionen.

Institutionens tosprogspaedagog deltager i talehgrepaedagogens sprogvurdering af barnet — af og
til sammen med foraeldrene. Det giver talehgrepadagogen mulighed for at @ge institutionens og
forzeldrenes viden om barnets sprogudvikling samtidig med at hun gennemfgrer sprogvurderin-
gen, og pa den made “sla to fluer med et smaek” (EVA’s formulering).

Den resterende del af arbejdet med den saerlige indsats varetages af institutionen. Talehgrepae-
dagogen ved ikke om hendes foranstaltningsforslag bliver omsat til en handleplan, men har tillid

til at det bliver gjort — og det bliver det ifglge tosprogspaedagogen. Tosprogspaedagogen fortael-
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ler at institutionen tager udgangspunkt i talehgrepaedagogens foranstaltningsforslag og instituti-
onens egne planer for barnet og udarbejder den endelige handleplan ved et trepartsmade mel-
lem tosprogspaedagogen, forzeldrene og barnets primaerpaedagog. Det videre samarbejde mel-
lem parterne varetages med tosprogspaedagogen som tovholder og vejleder.

| samarbejdet i Klgverlgkken er talehagrepaedagogen, som kun er involveret i fa aktiviteter, placeret som
overvejende “fravaerende” pa kontinuummet for organisering. Tosprogspaedagogen er som tovholder for
indsatsen overvejende “tilstede” ved samarbejdsaktiviteterne med vaegt pa den “superviserende” rolle pa
kontinuummet for opgavefordeling. Forzeldrenes og primaerpaedagogens deltagelse i mgdet om handlepla-
nen og foreeldrenes eventuelle deltagelse i sprogvurderingen traekker dem mod “til stede” i en samlet vur-
dering af deres tilstedevaerelse ved samarbejdsaktiviteterne.

Kendetegn ved tre institutioner i Gladsaxe Kommune

Ved Fortet

Samarbejdet i Ved Fortet er kendetegnet ved at den autoritative og den samskabende tilgang be-
nyttes pd samme tid, og at samarbejdet bliver opfattet forskelligt af taleharepaedagogen og insti-
tutionen.

Den samskabende tilgang kommer til udtryk i talehgrepaedagogens procesorienterede forstaelse
af samarbejdet om den saerlige sprogindsats. Hun beskriver forlgbet som en dynamisk proces
hvor hendes viden fra forskellige testaktiviteter indgar i et samspil med viden fra foraeldrene og
sprogpaedagogen i et laengere udredningsforlab som foregdr parallelt med at de forskellige par-
ter indhenter erfaringer med konkrete fokuspunkter til sprogstimulering af barnet. Undervejs i
dette forlgb udarbejder hun den skriftlige handleplan som udleveres til institutionen og forzeldre-
ne. Handleplanen suppleres af de Igbende fokuspunkter som talehgrepaedagogen ligeledes udar-
bejder skriftligt og udleverer til institutionen og forzeldrene i forlaengelse af de aktiviteter hun
gennemfarer med barnet. Handleplanen og fokuspunkterne kan ses som autoritative indslag i en
samskabende proces.

Den samskabende tilgang kommer ogsa til udtryk i talehgrepaedagogens beskrivelse af dialogen
om barnet. Talehgrepaedagogen forteeller at hun supplerer sine testresultater med de informatio-
ner hun far fra sprogpaedagogen og foraeldrene, og giver eksempler pa at hun har a&endret sin
vurdering af barnet efter samtalerne med dem. Hvis der er forskellige opfattelser af barnet, un-
dersgger hun det naermere:
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Jeg kan blive overrasket over hvis foraldrene siger at de slet ikke oplever det derhjemme,
det jeg ser, men sa er det en proces at finde ud af hvad der ligger i det.

Talehgrepaedagogen beskriver ogsa udviklingen af indsatsen i hjemmet som en proces der baerer
praeg af den samskabende tilgang. | den proces handler det ifglge talehgrepsedagogen om sam-
men med forzeldrene at finde ud af hvad der kan give mening for dem at ggre i hjemmet.

Sprogpaedagogens beskrivelse giver et andet billede af samarbejdet. Her er det de autoritative
elementer i samarbejdet som betones:

Vi kontakter taleherepaedagogen [...]. S& kommer hun og laver en test og finder ud af
hvad vi skal arbejde med [...], og nar hun sa kommer og har talt med foreeldrene, sa laver
hun den her [papiret med fokuspunkter], og vi snakker sammen, og hun siger hvordan
hun synes det er gaet, og om der er noget vi skal gve.

De autoritative elementer kommer ogsa til udtryk i stuepaedagogens beskrivelser af overleverin-
gen af viden fra talehgrepaedagogen via sprogpaedagogen til stuepadagogerne (som beskrevet
under afsnittet om Randalgard Barnehave). Den udfarende rolle varetages dog i vid udstraekning
af sprogpaedagogen som varetager sprogstimuleringen i en szerlig sproggruppe. Aktiviteterne i
sproggruppen foregar i institutionens alrum hvor det gvrige personale har mulighed for at obser-
vere.

/Talehrarepaedagogens beskrivelse af foraeldresamarbejdet tyder pa at foraeldrene kan placeres som overve-\
jende "inddraget” pa kontinuummet for samarbejdsform. Stuepaedagogerne kan placeres som overvejen-

de "informeret” eller “inddraget”, alt efter om talehgrepaedagogens eller sprogpaedagogens beskrivelse af
samarbejdet danner udgangspunkt for vurderingen. Bade talehgrepaedagogen og sprogpaedagogen kan
placeres i midten af kontinuummet for opgavefordeling, da de begge har “superviserende” og "udferen-

de” roller med lige stor vaegt. Stuepaedagogernes mulighed for at felge arbejdet i sproggruppen traekker

dem mod "tilstede” pa kontinuummet for organisering, alt efter hvor meget de benytter sig af mulighe-

N /

Hyldegéarden

Samarbejdet i Hyldegdrden er kendetegnet ved et mesterlaereprincip hvor talehagrepaedagogen ud
over at informere forzldrene, sprogpaedagogen og stuepaedagogerne i stor udstraekning viser
dem hvordan de kan arbejde med barnets sprog.
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Mesterlaereprincippet kommer til udtryk i stuepaedagogens beskrivelse af samarbejdet. Her for-
teeller hun hvordan hun henter inspiration til sin sprogindsats ved at deltage i talehagrepaedago-
gens testning af barnet:

Jeg har vaeret med til en del af de sprogtests der er blevet lavet, og det synes jeg har vaeret
rigtig spaendende, og det har ogsa givet noget at man har oplevet hvordan taleharepaeda-
gogen sparger ind, og s& kan man jo selv gare det pa samme made.

Mesterlzereprincippet anvendes 0gsa i samarbejdet mellem talehgrepaedagogen og foraeldrene.
Talehgrepaedagogen giver et eksempel pa hvordan hun instruerer forzeldrene i oplaesning:

Hvis foraeldrene siger at barnet ikke vil laese derhjemme, s& kan jeg vise dem hvordan, og
sa ser de det, og jeg haber at de kopierer det.

De to ovenstdende citater er eksempler pa brug af mesterlaereprincippet i konkrete situationer
hvor talehgrepaedagogen viser hvordan de andre parter kan arbejde med barnets sprog. Mester-
lzereprincippet kommer ogsa til udtryk pa et mere overordnet plan i talehgrepaedagogens beskri-
velse af sprogpaedagogens rolle:

Hvis hun finder et barn pa en anden stue og vurderer at der er behov for en indsats, sa er

det hende der kan komme med gode ideer til stuen i farste omgang, skrive en handleplan
sammen med stuen eller snakke med dem om hvad der skal arbejdes pa. Det er lidt en ko-
pi af mit arbejde, og det har hun lsert af mig, vil jeg tro.

Sprogpadagogens rolle bliver her beskrevet som en laerlingerolle hvor leerlingen efter leengere
tids samarbejde med talehgrepaedagogen har tilegnet sig kompetencer til at handle pa egen
hand.

Mesterlzereprincippet er en autoritativ laeringsorienteret tilgang som sigter mod at den laerende
pa leengere sigt skal blive uafhangig af leeremesteren og selv handle som laeremester i forhold til
mindre erfarne kolleger. Det autoritative element i relationen mellem talehgrepaedagogen og
sprogpaedagogen/stuepaedagogen aftager derfor over en periode samtidig med at det etableres i
nye relationer mellem sprogpaedagogen/stuepaedagogen og mindre erfarne kolleger.
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Pa kontinuummet for organisering indebaerer mesterlaeretilgangen at de forskellige parter overvejende er
“tilstede” ved aktiviteter hvor de har mulighed for at gere sig feelles erfaringer med barnet, fx i forbindelse
med talehgrepaedagogisk undervisning. Desuden indebaerer mesterlzeretilgangen at talehgrepsedagogen og
sprogpaedagogen indtager roller som pa samme tid er “superviserende” og “udfgrende”, da den erfarne
typisk lzerer fra sig i forbindelse med udferelse af en aktivitet.

Junibakken

Samarbejdet i Junibakken er kendetegnet ved en hgj grad af informationsudveksling. Udvekslin-
gen sker pa kryds og tvaers mellem talehgrepaedagogen, sprogpaedagogen, de to eksterne
tosprogspaedagoger, stuepaedagogerne og lederen med talehgrepaedagogen som det primaere
omdrejningspunkt.

Udvekslingen af informationer er mangeartet og har ifglge lederen fokus pa at skabe sammen-
haeng mellem de forskellige indsatser:

Det kan veere at give hinanden materiale til at kunne lave nogle ansagninger, gode ideer
oq refleksioner [...]. Vi udveksler ogsa materiale, det gar vi ogsa meget op i, det er godt
med nogle forbindelsesled, det nytter ikke noget med lesrevne mader at arbejde pa.

Udvekslingen foregdr fx i forbindelse med talehgrepsedagogens og de eksterne sprogpaedago-
gers ugentlige besgg og pa mader mellem talehagrepaedagogen, den interne sprogpaedagog og
de eksterne sprogpaedagoger tre til fire gange om aret. Den kan ogsa forega i forbindelse med
talehgrepaedagogens testning hvor foraeldrene, sprogpaedagogen og eventuelt stuepaedagogen
deltager.

De felgende underafsnit beskriver kendetegnene ved udvekslingen mellem de forskellige parter.

| samarbejdet mellem talehgrepaedagogen og foreeldrene kan talehgrepaedagogen fx give forael-
drene fokuspunkter pa sma kort eller give dem bgger eller legetgj med hjem og instruere dem i
hvordan de kan laese op for barnet eller lege med det. Talehgrepaedagogen ser foraeldrene som
en vigtig kilde til informationer som hun kan bruge til at danne sig et billede af hvordan hun skal
gribe den sarlige indsats an. Denne opfattelse gar igen hos sprogpaedagogen som giver et ek-
sempel pa at hun blev opmaerksom pa nogle forhold omkring barnet efter en samtale med for-
ldrene.
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Samarbejdet mellem sprogpaedagogen og stuepaedagogerne bestar i at sprogpaedagogen infor-
merer stuepadagogerne om den handleplan der er udarbejdet i samarbejde med talehgrepaeda-
gogen og eventuelt tosprogspaedagogerne. | den forbindelse far sprogpaedagogen input til hand-
leplanen fra stuepaedagogerne, sa hun far “flere gjne pa barnet”. Den lgbende raddgivning far
stuepaedagogerne fra talehgrepaedagogen ved at de “griber hende pa vejen” i forbindelse med
hendes besag.

| samarbejdet mellem talehagrepaedagogen, sprogpaedagogen og tosprogspadagogerne er der
forskel pa hvordan talehgrepaedagogen radgiver henholdsvis sprogpaedagogen og tosprogspae-
dagogerne. Radgivningen af sprogpaedagogen bygger pa at talehgrepadagogens anbefalinger
bliver indarbejdet i institutionens egen handleplan som udarbejdes af sprogpaedagogen i samar-
bejde med lederen og stuepaedagogen og omsat til praksis pa institutionens egne praemisser.
Radgivningen af tosprogspaedagogerne bestar derimod af mere direkte anvisninger. Her beskriver
talehgrepaedagogen forskellen i sin rddgivning af henholdsvis sprogpaedagogen og tosprogspae-
dagogerne:

De [institutionen] bestemmer selv hvad de ger og ikke ger, og vi kan ikke blande os og si-
ge: "I skal gare sadan [...].” Det kan vi lidt mere med de eksterne sprogpaedagoger der de-
cideret har en gruppe hvor de sidder med fire barn. Der sidder vi virkelig og siger: “Ordfor-
rad farst og fremmest, og nu er det flertalsform, og nu skal | arbejde mere med farver, tal
osv.”

Talehgrepaedagogen har altsa forskellige tilgange til rddgivningen af sprogpaedagogen som skal
integrere indsatsen i hverdagen, og radgivningen af tosprogpaedagogerne som er ansvarlige for
de seerligt tilrettelagte sprogaktiviteter for de tosprogede bgrn. Forskellen kan muligvis haenge
sammen med at talehgrepaedagogen nemmere kan forestille sig de konkrete muligheder i de ak-
tiviteter som har til formal at arbejde med barnets sprog, mens sprogindsatsen i hverdagen krae-
ver viden om institutionens dagligdag og rutiner.
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/Den hgje grad af udveksling i institutionen placerer stuepaedagogerne, den interne sprogpaedagog, de \
eksterne sprogpaedagoger og talehgrepaedagogen som overvejende “tilstede” pa kontinuummet for or-
ganisering. Beskrivelserne af samarbejdet tyder pa at den interne sprogpaedagog og foraeldrene er placeret
som overvejende "“inddraget” pa kontinuummet for samarbejdsform, mens de eksterne sprogpaedagoger
og stuepaedagogerne er placeret som overvejende “informeret”. Sprogpaedagogens beskrivelse af hvor-
dan hun far input til handleplanen fra stuepaedagogerne, traekker dog stuepaedagogerne mod “inddra-
get”. Som analysen af samarbejdet mellem taleherepaedagogen og de eksterne sprogpaedagoger viser, er
der muligvis en sammenhaeng mellem at de eksterne sprogpaedagoger varetager sprogstimuleringen i

Q)roggrupper og overvejende bliver “informeret” af taleharepaedagogen. /
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7 Model for den vellykkede seerlige
sprogindsats

| dette afsluttende kapitel praesenteres ekspertgruppens bud pa en model for den vellykkede szer-
lige sprogindsats. Modellen bygger pa eksperternes forsknings- og erfaringsbaserede viden og er
beregnet som inspiration til udvikling af indsatserne lokalt. Desuden kan modellen specifikt bru-
ges som inspiration til foraeldresamarbejdet, indsatsen i hverdagen og handleplanerne som i kapi-
tel 4 blev vurderet til at vaere udviklingsomrader.

7.1 Beskrivelse af modellen

Den falgende figur viser de forskellige faser i den vellykkede seerlige sprogindsats:

Forudszetninger

Organisering, viden om sprog, refleksion over indsats, kompetencer til samarbejde, positive forventninger

Fzelles evaluering

Feelles afdeekning Feelles handleplan Feelles indsats
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Den vellykkede saerlige sprogindsats indebaerer et samarbejde mellem talehgrepaedagogen, for-
2ldrene og stuepaedagogerne (eventuelt repraesenteret af primaerpaedagogen) i alle faser af for-
lgbet. Lederen understgtter indsatsen og deltager i samarbejdsaktiviteterne efter behov. Sprog-
paedagogen understatter indsatsen og deltager i samarbejdsaktiviteterne og sprogindsatsen, alt
efter hvordan institutionen har organiseret sprogarbejdet.

| det falgende beskrives de forskellige dele i modellen.

Fzelles afdeekning

Institutionen og forzeldrene inddrages fra farste faerd i en faelles afdaekning af problemet. Af-
daekningen tager afsaet i de forskellige parters iagttagelser af og erfaringer med barnet og deres
formuleringer af hvad de hver iseer opfatter som problematisk. Hvis der er forhold omkring barnet
som ikke kan forstas ud fra de forskellige parters viden, kan talehgrepaedagogen gennemfare
supplerende undersggelser, gerne med deltagelse af foraeldrene og institutionen. Under alle om-
steendigheder mgder talehgrepaedagogen barnet inden handleplanen udarbejdes.

Falles handleplan

Afdaekningen af problemet udmunder i en skriftlig handleplan som forpligter parterne til at ar-
bejde hen imod faelles mal. Handleplanen indeholder en beskrivelse af hvilke omrader parterne er
blevet enige om at fokusere pda, og hvordan de forskellige parter bidrager til indsatsen. Indsatsen
er tilpasset mulighederne i de forskellige sammenhange. Handleplanen indeholder desuden en
evalueringsdel med langsigtede og kortsigtede mal og tegn pa malopfyldelse. Det skal vaere reali-
stisk at na malene inden for en aftalt periode.

Faelles indsats
Indsatsen tager udgangspunkt i det enkelte barns behov.

| institutionen er indsatsen en kombination af 1) didaktiske undervisningsaktiviteter, 2) sproglig
bevidsthed i relationen til barnet og 3) et godt sprogmilja i institutionen i dagligdagen. De tre
elementer kombinerer den planlagte bevidste intervention og den daglige, kontinuerte og syste-
matiske indsats i hverdagen. Indsatsen kan fx tilretteleegges sa barnet undervises i en bestemt
sprogfaerdighed, hvorefter paedagogerne understgtter udviklingen af denne feerdighed i konkrete
sproglige interaktioner i dagligdagen.

| foraeldrenes regi bestar indsatsen i samtaler om faelles oplevelser i hverdagen. Det kan fx vaere
samtaler over middagsbordet, samtaler under indkgb eller samtaler i forbindelse med hgijtlaes-
ning. Det kan ogsa vaere foraeldrenes fortzallinger om deres liv og dagligdag. Samtalerne har fo-
kus pa hvad barnet er optaget af.
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Den sproglige bevidsthed i institutionen og i hjemmet udtrykkes bl.a. ved at den voksne inddra-
ger barnet som en ligevaerdig samtalepartner. En ligevaerdig samtale kan fx beskrives som en be-
stemt tone i kommunikationen med barnet. Palludan skelner mellem "udvekslingstonen” som
repraesenterer en anerkendende tilgang til barnet, og “undervisningstonen” som repraesenterer
en disciplinerende tilgang."’

Internationale undersggelser viser at indsatsen for barnet skal vare minimum et ar for at barnet
opnér fremskridt. '?

Fzelles evaluering

De professionelle og foraeldrene udveksler Igbende informationer og erfaringer. Den lgbende ud-
veksling opsummeres pa fzelles evalueringsmader med henblik pa justeringer i den skriftlige
handleplan. Evalueringerne inddrager, ligesom den falles afdaekning af problemet, de forskellige
parters erfaringer og viden.

Ngdvendige forudseetninger
Eksperterne papeger fem forhold som er afggrende for samarbejdet og indsatsen:

For det farste er det vigtigt at lederen understgtter den organisering og struktur i hverdagen som
ger det muligt at gennemfgre indsatsen i institutionen.

For det andet er paedagogernes viden om bgrns sprogudvikling afgerende for at de kan indgd i et
vellykket samarbejde med talehgrepaedagogen om den szerlige sprogindsats. Paedagogerne skal
have en grundlaeggende viden om hvad de kan forvente af barn pa forskellige alderstrin, fx nar
de er tre ar, og nar de skal starte i skolen.

For det tredje er det vigtigt at paedagogerne forstar hvorfor de skal udfgre de forskellige indsat-
ser, og at de kan reflektere over de ting de foretager sig med bgrnene. Forstaelsen og refleksio-
nen bygger dels pa den grundlaeggende viden om barns sprog, dels pa paedagogernes deltagelse
i afdekning af problemet og udarbejdelse af handleplanen.

" Charlotte Palludan (2007): Two tones: The core of inequality in kindergarten? International Journal of Early
Childhood.

'2 pia Thomsen og Marit Carolin Clausen (2009): N&r sprog bliver til handling — en forskningsopsamling om den
social-kognitive og sproglige udvikling hos udsatte bern med et- eller flersproget baggrund og daginstitutionernes
mulighed for at medvirke positivt til en styrket indsats, Syddansk Universitet for BUPL, s. 31.
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For det fjerde peger eksperterne pa betydningen af at talehgrepaedagogen og paedagogerne har
kompetencer til at indga i et samarbejde med inddragelse af forskellige perspektiver, herunder at
faggrupperne forholder sig til hinanden pa en made, sa deres fagligheder bliver respekteret.

For det femte er positive forventninger til bgrnene af afggrende betydning for bgrnenes frem-
skridt.
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