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1 Resume

Denne rapport er den sidste rapport af tre fra et projekt hvor Danmarks Evalueringsinstitut (EVA)
over tre ar har fulgt en raekke team pa syv skoler i deres arbejde med at implementere almen stu-
dieforberedelse (AT) og studieomradet. Rapporten anlaegger et helhedsperspektiv pa de to ny-
skabelser der blev indfert da gymnasiereformen tradte i kraft i august 2005, og den sammenfat-
ter tillige de to tidligere delrapporter.

Falgeprojektet vedrgrende AT og studieomradet er en eksplorativ undersggelse der udelukkende
bygger pa erfaringerne i de udvalgte team pa de syv deltagende skoler. Der er ikke tale om en
evaluering — hverken af de deltagende skoler eller af AT og studieomradet som sadan. Med ud-
gangspunkt i erfaringerne i de team EVA har fulgt, belyser projektet en raekke muligheder og ud-
fordringer i arbejdet med AT og studieomradet som efter EVA's vurdering har generel relevans.
Projektet er sdledes taenkt som et bidrag og som inspiration til det fortsatte arbejde med AT og
studieomradet pa skoler og i Undervisningsministeriet.

Overordnede iagttagelser
AT og studieomradet er begge timerammer der er afsat til fagligt samspil og flerfaglige forlgb der
straekker sig over alle tre gymnasiear.

De formaliserede rammer for faglige samspil som etableres gennem AT og studieomradet, har et
stort potentiale i forhold til at realisere de centrale intentioner i gymnasiereformen. Det gaelder
bade i forhold til den nye form for faglighed og i forhold til den opdatering af uddannelsernes
almendannende funktion som reformen sigter mod. Der er tale om nyskabende elementer der pa
mange mader bade fordrer og understatter en &ndret organisatorisk, faglig og didaktisk taenk-
ning pa skolerne.

Erfaringerne og overvejelserne pa de deltagende skoler viser at der er sket en tydelig udvikling i
laerernes taenkning om fagenes rolle og faglige samspil og i skolernes organisering i forbindelse
med det farste reformgennemlgb. Men a&ndringerne sker ikke fra den ene dag til den anden. Im-
plementeringen af sd nybrydende og vidtspaendende elementer som AT og studieomradet ma ses
som en laeringsproces som ikke kan forventes at vaere gennemfart efter et enkelt gennemigb. Det
tager tid at fortolke og ikke mindst at forankre nyskabelserne i organisationen og gare dem til en
del af den paedagogiske praksis.

Det er tydeligt at arbejdet med AT og studieomradet har veeret en stor udfordring for lzererne og
ledelserne, og at det nogle steder har skabt frustration blandt leererne. Graden af frustration
blandt lzererne kan vaere omvendt proportionel med graden af faelles styring i implementerings-
processen pa skolen. Efter EVA's vurdering er opgaven med at implementere AT og studieomra-
det saledes blevet oplevet som mere vanskelig pa skoler der i hgj grad har overladt opgaven til
det enkelte team, og som kun i mindre udstraekning har fastlagt falles retningslinjer for hele sko-
len.

De fleste elever EVA har talt med, er overordnet set positive over for intentionen i de flerfaglige
samspil, og de er meget opmaerksomme pa hvad sadanne samspil principielt kan bidrage med.
Men mange elever har oplevet at hensigten med de konkrete forlgb ikke altid har veeret tilstraek-
kelig klar, ligesom de heller ikke synes at der er en tilstraekkelig tydelig sammenhaeng forlgbene
imellem og mellem forlgbene og den @vrige undervisning.
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Der er naturligvis forskel pa hvor langt skolerne er ndet i arbejdet med at implementere AT og
studieomradet, og det er forskellige problemstillinger der er saerlig fremtraedende pa de enkelte
uddannelser. Mht. studieomradet pa hhx og htx er det tydeligt at omradets identitet ikke er til-
straekkelig klar. P& hhx opdeler reglerne studieomradet i en raekke skarpt adskilte elementer, og
pa htx har det vaeret vanskeligt at finde ud af hvordan studieomradet skulle spille sammen med
og indga i den paedagogiske tradition med praksisnaerhed og projektorientering som i forvejen
kendetegnede uddannelsen. Mht. AT pa stx har det iseer vaeret vanskeligt at handtere laerepla-
nens krav om at forlgbene skulle vaere tveerfakultaere, dvs. at de skulle ga pa tveers af de faglige
hovedomrader. | den forbindelse er det tydeligt at der er usikkerhed om hvad den nedtoning af
kravene til det tvaerfakultaere der nu er indfart i laereplanen, preecist indebaerer.

Generelt for alle tre uddannelsers vedkommende vurderer EVA at der er muligheder i AT og stu-
dieomradet som endnu ikke er fuldt udnyttede i forhold til intentionerne i leereplanerne. Forskel-
lige typer af indsatser kan veere relevante i denne sammenhaeng, det gaelder bade centrale ind-
satser i form af preeciseringer af nogle af rammerne og lokale indsatser i form af en styrket ind-
sats for at etablere en fzelles forstdelse af AT hhv. studieomradet pa den enkelte skole. Erfarin-
gerne fra de deltagende skoler tyder pa at der er behov for en raekke praeciseringer vedrgrende
formal og mal og vedrarende vaegtningen af de forskellige mal og indholdselementer. lkke
mindst de afsluttende praver har skabt usikkerhed, iseer mht. at finde fagligheden i flerfaglighe-
den og mht. at vaegte bedgmmelseskriterierne. Det gaelder uanset at man pa skolerne ifglge lae-
rere og ledelser har mange eksempler pa at eleverne ved prgverne demonstrerede at de havde
faet et stort udbytte af de flerfaglige samspil, bl.a. i form af kompetencer i forhold til at anvende
det faglige stof i forskellige sammenhaenge.

Overordnet vurderer EVA at det er vigtigt at skolerne fortsat har fokus pa implementeringen af
AT og studieomradet for fuldt ud at udfolde det potentiale der ligger i de nye timerammer. End-
videre er det vigtigt at undersgge behovet for kompetenceudvikling blandt lzererne. Det gaelder
mht. de teoretiske elementer i lereplanerne, og det gaelder ikke mindst med henblik pa at styrke
teamenes forudsaetninger for at kunne arbejde pa tvaers af fagene med udgangspunkt i en raekke
kompetencemal. Implementeringen af AT og studieomradet rummer med andre ord vaesentlige
opgaver som stiller store krav til den paedagogiske ledelse.

Centrale opmarksomhedspunkter
Rapporten indeholder forslag til en raekke opmaerksomhedspunkter i det videre arbejde. Her pe-
ges pa fire omrader som er szerlig centrale efter EVA's vurdering.

Styrk malstyringen og arbejdet med forskellige typer af mal

Der er behov for en hgjere grad af malstyring i de flerfaglige samspil. Gymnasiereformen laegger
generelt op til en overgang fra indholds- og pensumstyring til malstyring, men dette er szerlig ty-
deligt i laereplanerne for AT og studieomradet. Det er derfor vigtigt at skolerne fortsaetter arbej-
det med at udvikle deres modeller for AT og studieomradet med udgangspunkt i de mal der er
fastsat i laereplanerne.

Arbejdet med at fastleegge en overordnet model for AT, hhv. studieomradet, indebaerer et arbej-
de med at konkretisere og udfolde laereplanernes mal og fastlaegge hvordan der skal arbejdes
med disse over det tredrige forlgb sa man sikrer en rimelig sammenhaeng og progression i det
samlede forlgb, og sdledes at den overordnede model for AT og studieomradet kan fungere som
ramme for teamenes fastlaeggelse af konkrete mal for de enkelte forlgb.

| teamenes arbejde med fastlaeggelsen af de konkrete mal for de enkelte forlgb viser erfaringer at
det er vigtigt med en tydelig skelnen mellem de forskellige typer af mal sa det bliver klart for ele-
verne hvilke over- og flerfaglige mal og hvilke szerfaglige mal der skal indfries i de enkelte forlagb.
En tydelig skelnen mellem forskellige typer af mal vil understgtte arbejdet med at styrke sam-
menhangen mellem AT og studieomradet pa den ene side og undervisningen i studieretningerne
pa den anden side.

De nye typer af faglige mal medfarer samtidig nye arbejdsformer. Laererne skal nu indga i et fag-
ligt forpligtende samarbejde i forhold til at na de falles overfaglige mal samtidig med at de skal
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fokusere pa deres egne fags mal som ogsa skal daekkes ind via den tid der bruges til AT og stu-
dieomradet. Det indebaerer at man pa skolerne nu i langt hgjere grad end tidligere skal betragte
gymnasieuddannelsen i sin helhed for at kunne vurdere de specifikke faglige bidrag i en starre
sammenhang.

Styrk dialogen om de organisatoriske rammer for arbejdet med AT og studieomradet
Det er tydeligt at AT og studieomradet er komplekse starrelser, og at intentionerne for disse fler-
faglige forlagb ikke kan realiseres fuldt ud fra den ene dag til den anden. Det er derfor vigtigt at
laerere og ledelser fortsaetter arbejdet med at udvikle de organisatoriske rammer for arbejdet med
disse nyskabelser. De ggede krav om samarbejde stiller nemlig krav om at man udfolder og nuan-
cerer den paedagogisk ledelse pa skolerne.

De organisatoriske rammer skal reducere opgavens kompleksitet for de enkelte team. Rammerne
skal endvidere skabe mulighed for at lzerere og ledelser lgbende reflekterer over den bagvedlig-
gende intention og diskuterer hvordan den omsaettes til konkret undervisning sa de pa den bag-
grund kan opstille klare mal og milepaele for hvordan AT og studieomradet skal udvikles pa sko-
len — gerne i et flerarigt perspektiv.

Erfaringerne peger pa at AT og studieomradet fungerer bedst pa de skoler hvor ledelsen og en
bredt forankret styregruppe har udarbejdet hensigtsmaessige styredokumenter og inspirationspa-
pirer der stgtter teamenes arbejde. | jo hgjere grad hovedansvaret for AT eller studieomradet er
overladt til de enkelte team, i desto hajere grad eftersparger laererne faelles koordinering pa sko-
leniveau og en tydeligere padagogisk sparring med ledelsen eller en styregruppe.

At lzerere kan samarbejde i team, tages ofte for givet blandt lzerere og ledelsesrepraesentanter.
Det viser sig dog at teamsamarbejde ikke altid er ligetil i praksis, og det kan let fgre til at der op-
star et vakuum der skaber usikkerhed, og hvor ingen tager ansvar. En velfungerende teamorgani-
sering forudsaetter at teamstrukturen er velbeskrevet pa skoleniveau, herunder at teamenes op-
gaver og laerernes rollefordeling er klar, og at der er en klar ansvarsfordeling mellem teamet, en
evt. styregruppe og ledelsen.

Praeciser bedemmelseskriterierne

Det fremgik af interview med de laerere der deltog i projektet at mange laerere fglte usikkerhed i
forbindelse med de afsluttende praver i AT og studieomradet. | et vist omfang haenger det natur-
ligvis sammen med at det var ferste gang de nye praver skulle afholdes. Men det er ikke kun et
spergsmal om manglende erfaringer. Efter EVA’s vurdering er det tydeligt at der er behov for at
bedgmmelseskriterierne og deres indbyrdes vaegtning praeciseres.

Der er endvidere behov for at sammenhaengen mellem de forskellige flerfaglige praver bliver ty-
deliggjort. Pa hhx og stx handler det om at tydeliggere "arbejdsdelingen” mellem studieretnings-
projektet pa den ene side og preven i det internationale omrade og AT-pr@gven pa den anden
side, evt. ved at videreudvikle de eksisterende praveformer. P& htx vil det iseer vaere vigtigt at ud-
rede sammenhangen mellem kravene i de traditionelle og de nye former for faglige samspil pa
uddannelsen.

Giv studieomradet en klarere identitet pa hhx og htx

Da gymnasiereformen tradte i kraft i august 2005, var det tydeligt at de flerfaglige timerammer —
AT og studieomradet — i hgjere grad blev oplevet som noget nyt pa stx-skoler end pa hhx- og htx-
skoler. Pa hhx- og htx-skoler syntes man — med rette — at man havde arbejdet med noget lignen-
de allerede inden gymnasiereformen, og det bidrog sandsynligvis til at arbejdet med at imple-
mentere studieomradet umiddelbart blev oplevet som lettere pa hhx og htx end pa stx.

Det umiddelbart genkendelige ved studieomradet pa hhx og htx indebar imidlertid ogsa en risiko
for at man i begyndelsen ikke i tilstraekkelig grad var opmaerksom pa hvad der var nyt ved studie-
omradet, fx i relation til de overfaglige kompetencer eller til det skaerpede fokus pa teori og me-
tode. Det har sandsynligvis bidraget til at studieomradet ikke i tilstraekkelig grad har fremstaet
som en klart afgraenset og samlet starrelse pa hhx og htx blandt de elever fra den farste reform-
argang som EVA har talt med.
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Efter EVA's vurdering er der behov for at Undervisningsministeriet og skolerne overvejer hvordan
man kan styrke studieomradets samlede identitet. P4 hhx vil det bl.a. handle om at undga en op-
deling af omradet i skarpt adskilte elementer saledes som det er tilfeldet i dag. Pa htx vil det i hgj
grad handle om at tydeliggere det nye i studieomradet i forhold til de steerke traditioner for prak-
sis- og projektorienterede arbejdsformer som kendetegnede htx allerede far reformen, og ikke
mindst at praecisere og udfolde de teknologiske fags rolle i relation til studieomradet.

10 Almen studieforberedelse pa stx og studieomradet pa hhx og htx @



2 Indledning

Almen studieforberedelse (AT) pa stx og studieomradet pd hhx og htx hgrer til blandt de mest
markante — og mest omtalte — nyskabelser i den reform af de gymnasiale uddannelser der tradte i
kraft i august 2005. AT, hhv. studieomradet, er et samarbejde mellem fagene pa de gymnasiale
uddannelser. Der er saledes ikke tale om traditionelle fag, men om timerammer der er afsat til
flerfaglige samspil over alle tre gymnasiear.

AT og studieomradet kan ses som et konkret udtryk for de uddannelsesmaessige intentioner der

ligger bag gymnasiereformen. | bemaerkningerne til lovforslagene om stx-, hhx- og htx-

uddannelserne fra 2003 laegges der bl.a. vaegt pa at fornyelsen af de gymnasiale uddannelser sig-

ter mod at:

¢ Styrke uddannelsernes studieforberedende funktion; fagligheden skal styrkes og udvikles, og
der skal laegges starre vaegt pa at udvikle elevernes reelle studiekompetence

e Opdatere og udbygge uddannelsernes almendannende funktion; der skal ske en indholds-
maessig fornyelse af fagene, og der skal vaere stgrre samspil mellem fagene.

AT og studieomradet spiller en stor rolle i forhold til at realisere disse intentioner. AT og studie-
omradet er saledes vaesentlige elementer i forhold til den nye form for faglighed som uddannel-
serne sigter mod, og i forhold til opdateringen af uddannelsernes almendannende funktion. Det
studieforberedende sigte og det faglige samspil har séledes faet en synlig plads her.

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) igangsatte med sin handlingsplan for 2005 et projekt der har
fulgt arbejdet med AT, hhv. studieomradet, i to team og to klasser pa syv forskellige skoler gen-

nem tre ar, dvs. at projektet har fulgt dette arbejde i 14 klasser pa den farste reformdrgang - fra
eleverne begyndte pa deres uddannelser i august 2005 til de blev studenter i sommeren 2008.

2.1  Projektets formal

Formalet med det tredrige projekt er at belyse muligheder og problemfelter i forbindelse med im-
plementeringen af AT, hhv. studieomradet, gennem hele gymnasieforlgbet — med baggrund i er-
faringerne i de udvalgte team og klasser pa de deltagende skoler.

Projektet har altsa ikke til hensigt at tegne et repraesentativt og landsdaekkende billede af praksis
i relation til AT og studieomradet, ligesom der heller ikke er tale om en evaluering af de delta-
gende skoler eller en dokumentation af praksis pa den enkelte skole. Der er i stedet tale om en
eksplorativ paedagogisk undersggelse med baggrund i erfaringerne fra de deltagende skoler der
kan afdaekke og identificere muligheder og udfordringer i AT og studieomradet. Projektet frem-
laegger en raekke iagttagelser og overvejelser om nogle mulige sammenhaenge i arbejdet med AT
og studieomradet. Derudover fremlaegger projektet en raekke bud pa opmaerksomhedspunkter
som efter EVA’s vurdering kan antages at have generel interesse — bade for laerere og ledelser pa
andre skoler og for Undervisningsministeriet i det videre arbejde.

Projektet er gennemfgart som tre delforlgb om AT og studieomradet hhv. pa grundforlgbet, i peri-
oden fra grundforlgbets afslutning til og med udgangen af andet gymnasiedr, og pa tredje ar.

Hvert forlgb er afsluttet med en rapport. De to farste delrapporter blev udgivet hhv. i 2006 og i
2007. Denne rapport er slutrapporten. Den samler op pa de to farste delrapporter og anlaegger
et samlet perspektiv pa AT og studieomradet med udgangspunkt i det farste tredrige gennemigb
samtidig med at den belyser arbejdet med AT og studieomradet specifikt pa tredje ar, herunder
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erfaringerne fra den afsluttende prgve. Bade de to delrapporter og denne slutrapport kan down-
loades fra EVA's hjemmeside www.eva.dk.

2.2 Deltagende skoler og projektgruppe

Skolerne i projektet har deltaget pa frivillig basis, og de gav fra starten tilsagn om at deltage over
alle tre &r og om at modtage en reekke EVA-besgg. Skolerne har sdledes staet for planlaegningen
af en raekke veltilrettelagte besgg gennem de tre ar, og de har vist stor imgdekommenhed over
for EVA's gnsker i denne sammenhang.

Udvaelgelsen af skoler har tilstraebt en spredning i forhold til sma og store skoler og i forhold til
skoler i storbyer og i mindre byer. Pa hver skole er der udvalgt to klasser og deres laererteam.
Klasserne fordeler sig sa deres studieretninger samlet set daekker forskellige faglige hovedomra-
der. Fglgende skoler har deltaget:

e Borupgaard Gymnasium

e Espergaerde Gymnasium og HF

e Herning Gymnasium

e EUC Sjzelland

* Holstebro Tekniske Skole

e Silkeborg Handelsskole

e Aalborg Handelsskole.

Besagene pa EUC Sjeelland omfattede besag pa htx-afdelingerne bade i Kgge og i Neestved, og
besggene pa Aalborg Handelsskole omfattede besgg pd hhx-afdelingerne bade i Saxogade og i
Tur@gade.

Udtrykket "vi asfalterer, mens vi karer” blev hurtigt en gaengs talemade blandt lzerere i forbindel-
se med implementeringen af gymnasiereformen. Ved at abne for besgg har de syv deltagende
skoler givet EVA mulighed for at kere med pa et stykke af vejen mens de asfalterede, nemlig pa
det stykke der handler om implementeringen af AT og studieomradet.

Denne slutrapport er udarbejdet af en projektgruppe pa EVA der har det praktiske og metodiske
ansvar for projektet og det indholdsmaessige ansvar for rapporten. Projektgruppen bestar af eva-
lueringskonsulenterne Signe Mette Jensen, Bo Soderberg (projektleder) og Rikke Sarup samt eva-
lueringsmedarbejder Caecilie Schou.

2.3  Projektdesign og dokumentationsgrundlag

Rapporten bygger pa forskellige typer af kilder: Dels skriftligt materiale vedrgrende tilrettelaeggel-
sen af AT, hhv. studieomradet, som skolerne har fremlagt, dels interview med laerere og elever
fra de involverede team og klasser og med ledelserne pa de syv skoler. P& de skoler der har en
planlaegnings- eller koordinationsgruppe med et overordnet ansvar for udformningen af AT og
studieomradet — eller som har haft en sddan gruppe i dele af forlgbet — er denne gruppe ogsa
blevet interviewet. Desuden har EVA deltaget i de skolekonferencer og -seminarer som Undervis-
ningsministeriet labende har afholdt i forbindelse med implementeringen af AT og studieomra-
det. Endelig har EVA deltaget i udvalgte fagkonsulentmader eller afholdt mgder med saerlige
grupper af fagkonsulenter.

Der er gennemfart fem interviewrunder pa htx- og stx-skoler og fire interviewrunder pa de to
hhx-skoler. Alle de deltagende skoler er saledes besggt to gange mens den farste reformargang
gik pa farste ar, hhv. i starten og efter afslutningen af grundforlgbet, og to gange pa tredje ar,
hhv. i starten og ved afslutningen af deres tredje gymnasiedr. Derudover er htx- og stx-skoler ble-
vet besagt i august 2008 for at opsamle deres erfaringer vedrgrende AT og studieomradet fra ek-
samensterminen i sommeren 2008. Skolerne har som navnt vaeret meget imgdekommende nar
EVA er kommet pa besag for at gennemfare interview, og savel elever som laerere og ledelser har
beredvilligt fortalt om deres erfaringer med og oplevelser af AT og studieomradet.
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De forskellige interviewrunder pa skolerne har lagt vaegt pa falgende forhold:

e Organisation og proces i forbindelse med planlaegningen af de flerfaglige forlagb

e Skolens overvejelser i forhold til den model den har valgt for AT, hhv. studieomradet
e Erfaringer fra gennemfarelsen af de planlagte forlgb

e Skolens tilrettelaeggelse af evt. interne praver og evaluering af de enkelte forlgb

e Vurderinger af elevernes samlede udbytte

e Erfaringer fra de eksterne prgver i forbindelse med AT, hhv. studieomradet.

Forholdene er indgaet med forskellig vaegt i de enkelte interviewrunder alt efter deres relevans i
forhold til arbejdet pa skolerne, men de er samlet set indgdet pa en sadan made at det har vaeret
muligt at fremdrage de overvejelser om udfordringer og muligheder som aktgrerne pa skolerne
har gjort sig i forbindelse med AT og studieomradet.

Ud over interviewrunderne er der desuden gennemfgrt to seminarer med repraesentanter fra de
deltagende stx-skoler, hhv. i oktober 2007 og i november 2008.

2.4  Rapportens opbygning

Rapporten indeholder fire kapitler ud over resumeet og denne indledning.

Kapitel 3 gar rede for det formelle grundlag, dvs. at kapitlet redegar for reglerne i leereplanerne
for AT, hhv. studieomradet, og for de aendringer der er blevet indfert iseer pa stx siden reglerne
tradte i kraft i august 2005. Kapitel 4 handler om forskellige aspekter af den organisatoriske sty-
ring og den paedagogiske ledelse i relation til AT og studieomradet, mens kapitel 5 handler om
det faglige samspil og den paedagogiske tilrettelaeggelse, fx progressionen i det samlede trearige
forlgb. Man kan saledes sige at kapitel 4 og 5 belyser de samme forhold fra to forskellige syns-
vinkler, hhv. en styringsmaessig og en indholdsmaessig vinkel der naturligvis haenger taet sammen
i praksis. Endelig handler kapitel 6 om lgbende evaluering, praver og praveformer i tilknytning til
AT og studieomradet.

Kapitlerne indeholder iagttagelser fra skolernes praksis og gengivelser af forskellige erfaringer og
synspunkter. Derudover indeholder kapitlerne EVA's overvejelser og vurderinger. Hvert kapitel af-
sluttes saledes med et afsnit med overskriften “Overvejelser og vurderinger” og med en tekstboks
der sammenfatter det pagaeldende kapitels vaesentligste pointer i en raekke opmaerksomheds-
punkter.

Mange af problemstillingerne i relation til AT og studieomradet gar igen pa tveers af de tre ud-
dannelser hvilket naturligvis haenger sammen med at AT og studieomradet overordnet set er ud-
tryk for de samme intentioner. Rapporten er derfor ogsa skrevet pa tvaers af de tre uddannelser
idet de behandlede problemstillinger typisk er relevante pa alle tre uddannelser. Det er ligeledes
vigtigt at give de enkelte uddannelser mulighed for at spejle deres egne udfordringer i udfordrin-
gerne pa de andre gymnasiale uddannelser.

Men der er ogsa forskelle mellem konstruktionerne. AT adskiller sig fra studieomradet, ligesom
studieomradet pa hhx adskiller sig fra studieomradet pa htx. Kapitlerne indeholder derfor ogsa
underafsnit som fokuserer pa forhold der er specifikke for de pagaeldende uddannelser. Opbyg-
ningen af rapporten betyder at de laesere der kun er interesseret i en enkelt uddannelse, kan ng-
jes med at laese de generelle afsnit og afsnittene om den pagaeldende uddannelse, jf. indholds-
fortegnelsen.
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3 Det formelle grundlag

Almen studieforberedelse (AT) pa stx og studieomradet pd hhx og htx er timerammer der skal
bruges til fagligt samspil gennem alle tre gymnasiedr. Dette kapitel ggr rede for det formelle
grundlag for undervisningen i de afsatte timerammer: dels de regler der er fastsat i laereplanerne
for AT pa stx og studieomradet del 1 og del 2 pa hhv. hhx og htx — med separate laereplaner for
hver del — dels de tilhgrende regler i uddannelsesbekendtgarelserne. Derigennem tegner kapitlet
et billede af ligheder og forskelle i det formelle grundlag for undervisningen i AT, hhv. studieom-
radet, pa de tre gymnasieuddannelser.

Kapitlet tager udgangspunkt i de gaeldende regler. Reglerne er imidlertid blevet aendret undervejs
i det farste reformgennemlgb. | et seerligt afsnit gares der derfor rede for de vigtigste andringer i
reglerne vedrgrende AT og studieomradet siden gymnasiereformen tradte i kraft.

Kapitlet fokuserer pa leereplanernes afsnit om formal og mal og indhold i undervisningen. Regler-
ne vedrgrende praver beskrives derimod farst i kapitel 6.

3.1 Formal og identitet

De gaeldende lzereplaner er fra juni 2008. Laereplanerne indledes med en beskrivelse af AT og
studieomradets identitet og formal. Beskrivelserne har mange overordnede fzellestraek pa tvaers
af uddannelserne. Det fremgar bl.a. at der skal arbejdes med teorier og metoder inden for og pa
tveers af fagomrader i de enkelte uddannelser. Derudover er der iszer fire elementer som fremhae-
ves, og som mere eller mindre ordret gar igen i laereplanerne.

Forlgbene i AT, hhv. studieomradet, skal:

e Udfordre elevernes kreative og innovative evner og kritiske sans i anvendelsen af faglig viden

e Udvikle elevernes evne til at sammenholde viden og metoder fra forskellige fag

e Styrke elevernes evne til pa et bredt fagligt grundlag at forholde sig analytisk, reflekterende
og ansvarligt til deres omverden og deres egen udvikling

e Bidrage til at kvalificere elevernes valg af fag i uddannelsen og deres valg af videregaende ud-
dannelse.

Men der er ogsa forskelle i laereplanernes beskrivelser af identitet og formal som bl.a. haenger
sammen med uddannelsernes profiler, herunder de forskellige fagraekker og de forskellige dan-
nelsestraditioner som uddannelserne afspejler. Fx er laereplanerne pa hhx og htx feelles om at
fremhaeve sammenhaengen mellem en teoretisk-analytisk og en praktisk-virkelighedsnaer tilgang
som et centralt omdrejningspunkt i studieomradet. Det fremgar endvidere at studieomradet del 1
pa hhx og htx skal give eleverne indsigt i betydningen af motion m.m. og indeholde en sproglig
dimension — som pa htx desuden skal styrke elevernes reelle muligheder for at veelge 2. frem-
medsprog.

En anden forskel mellem laereplanerne handler om de teoretiske elementer. Formalsbeskrivelsen i
htx-laereplanen for studieomradet del 2 naevner et videnskabsteoretisk element som ogsa findes i
stx-lzereplanen under de faglige mal. Et sddant element findes ikke i hhx-laereplanen som til gen-
gaeld indeholder et kulturteoretisk element.

Samlet set er det tydeligt at uddannelsernes forskellige profiler er med til at give AT, hhv. studie-

omradet, forskellige vilkar og rammebetingelser pa de tre uddannelser. Pa stx har alle elever en
sammensatning af fag der inddrager de tre videnskabelige hovedomrader: humaniora, sam-
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fundsvidenskab og naturvidenskab — om end disse hovedomrader indgar i varierende omfang i de
enkelte klasser. Til forskel fra stx kan hhx og htx i sig selv ses som en slags studieretninger idet
den samlede fagraekke er smallere end pa stx: P4 hhx og htx er fakulteterne sa at sige veegtede
pa forhand. Det betyder at studieomradet skal spaende over et mindre antal fag og feerre faglige
traditioner og metoder end AT.

3.2 Faglige mal, fagligt indhold og tilrettelaeggelse

Mens formalsbeskrivelserne i laereplanerne for AT og studieomradet overordnet set har flere
sammenfaldende traek, er der starre forskel mellem lzereplanerne ndr det kommer til faglige mal,
fagligt indhold og tilrettelaeggelse. Selv om laereplanerne har det til faelles at malene i hgj grad er
formuleret i kompetencetermer, dvs. med henvisning til det eleverne skal blive i stand til at gare,
kommer uddannelsernes forskellige profiler tydeligt til udtryk. | udgangspunktet behandles de tre
laereplaner derfor mere adskilt i dette afsnit.

3.2.1 AT pa stx

| AT arbejdes der med betydningsfulde natur- og kulturfaenomener, almenmenneskelige spargs-
mal, vigtige problemstillinger og centrale forestillinger fra fortid og nutid der er kendetegnede
ved at de raekker ud over de enkelte fag, og at de derfor kraever fagligt samarbejde og refleksion.
Laereplanen for AT opstiller seks mal pa forskellige taksonomiske niveauer. Malene rummer idehi-
storiske og metodiske og videnskabsteoretiske perspektiver med udgangspunkt i forskellige fags
og faglige metoders muligheder og begraensninger.

Omfang og tilrettelaeggelse

10 % af uddannelsestiden i det samlede gymnasiale forlgb — fraregnet den tid der er afsat til al-
men sprogforstdelse, naturvidenskabeligt grundforlab og studieretningsprojektet — anvendes til
AT. Som udgangspunkt anvendes den samme procentsats i alle fag hvor klassen undervises sam-
let, men skolens leder kan fravige dette under hensyntagen til et konkret fags rolle i AT. Skolens
leder kan desuden beslutte at anvende en lavere procentsats (evt. 0 %) i fag hvor undervisningen
gennemfgres pa tvaers af klasser. Skolens leder beslutter hvordan AT-undervisningen i de enkelte
klasser fordeles over det samlede gymnasieforlgb.

Undervisningen i AT tilrettelaegges som et antal emneforlgb. Gymnasiets tre faglige hovedomra-
der udger grundstrukturen for arbejdet med emnerne. Arbejdet med de enkelte emner skal ind-
drage stof fra fagene og statte fagenes mal. Flere fag skal vaere aktive i det enkelte emneforlgb.
Skolens leder skal sikre at der over hele gymnasieforlgbet samlet set er en bred daekning af em-
ner pa tvaers af fag og alle tre faglige hovedomrader, og at der er en planlagt variation og pro-
gression i arbejdsformer m.m. Ud over det fagligt-metodiske indhold skal der arbejdes med at
udvikle elevernes studiekompetence gennem bevidst og systematisk beskaeftigelse med studieme-
toder og arbejdsformer.

Undervejs udarbejder den enkelte elev en studierapport der har et omfang pa en til tre sider, og
som indeholder en oversigt over de emner eleven har arbejdet med, og de fag og faglige hoved-
omrader der er indgdet i de enkelte forlgb.

3.2.2 Studieomradet pa hhx
De faglige mal for studieomradet pa hhx er opdelt i nogle overordnede mal pa den ene side og i
mal der knytter sig til forskellige faglige omrader, pa den anden side.

De overordnede mal vedrarer bade mal i relation til at kunne kombinere fag og faglige metoder i
arbejdet med praktisk-teoretiske problemstillinger og mal i relation til at kunne anvende fagligt
relevante studiemetoder og forskellige arbejdsformer. Malene er formuleret saledes at der er tale
om en progression i de taksonomiske niveauer fra del 1 til del 2.

Faglige omrader

Pa studieomradet del 1 er der tre faglige omrader: det erhvervsgkonomiske omrade, det sam-
fundsfaglige/samfundsgkonomiske omrdde og det kulturelle omrade. Derudover skal del 1 ogsa
rumme en sproglig og kommunikativ dimension, motion, sundhed og bevagelse samt it hvortil
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der 0gsa er knyttet en raekke faglige mal. | lzereplanen for studieomradet del 2 skelnes der mel-

lem erhvervscasen som er et samspil mellem afsaetning og virksomhedsgkonomi pa andet ar, og
det internationale omrade som er et samspil mellem dansk, samtidshistorie, international akono-
mi og fremmedsprog pa tredje ar.

Det er sadledes et karakteristisk traek ved studieomradet pa hhx at det er opdelt i en raekke omra-
der hvor leereplanerne pa forhand definerer hvilke fag der skal indga i de enkelte omrader. Det
praeciseres i gvrigt at det faglige indhold i de enkelte omrader udggres af det stof der er anfert i
de pagaeldende fags laereplaner. Det betyder at studieomradet altsa ikke skal indeholde nyt stof,
men at der skal arbejdes med stoffet fra fagene ud fra nogle mal der raekker ud over de snaevert
fagspecifikke mal.

Det skal bemaerkes at erhvervscasen ikke er en nyskabelse pa hhx. Erhvervscasen var et veletable-
ret element pa uddannelsen allerede inden reformen — som nu stort set usendret er blevet inkor-
poreret som et element i studieomradet del 2.

Omfang og tilretteleeggelse

Studieomradet del 1 omfatter en uddannelsestid pa mindst 250 timer hvoraf 210 timer pa for-
hand er fordelt pa forskellige faggrupper idet det dog er praeciseret hvor mange timer samfunds-
fag, matematik, it og undervisningen i motion m.m. mindst skal indgd med. Hvis studieomradet
del 1 afvikles fuldt ud inden for grundforlgbet, vil det typisk udggre omkring to tredjedele af un-
dervisningen pa grundforlgbet.

Studieomradet del 2 omfatter i alt mindst 110 timer — mindst 60 timer til erhvervscasen og
mindst 50 timer til det internationale omrade. Studieomradet vil altsa samlet udgere ca. 7 % spe-
cifikt i forhold til uddannelsestiden pa andet og tredje ar.

| studieomradet del 1 tilrettelaegges undervisningen i emner hvis belysning krzever flere fag inden
for og pa tveers af de enkelte omrader. Emneforlgbene understgttes af kursusforlgb. Undervis-
ningen i de enkelte forlab tilretteleegges sdledes at den tilgodeser bade arbejdet med de faglige
spargsmal og metoder og arbejdet med at udvikle elevernes lzeringskompetence. Emneforlgbene
tilrettelaegges med variation og progression i arbejdsformerne m.m. Derudover er det et krav at
processkrivning og caseorienterede arbejdsformer indgar, og at eleverne samler deres dokumen-
tationer i en arbejdsportfolio. Studieomradet del 2 tilrettelaegges overordnet set efter de samme
didaktiske principper som del 1.

3.2.3 Studieomradet pa htx

De faglige mal for studieomradet del 1 og del 2 pa htx omfatter dels mal i relation til metoder, fx
vedrgrende valg af fagligt relevante metoder og anvendelse af teori fra forskellige fag pa virkelig-
hedsnaere problemstillinger, dels mal i relation til samspillet mellem fag. Ud over niveaubeskrivel-
sen adskiller del 1 sig fra del 2 ved at indeholde en sproglig/fremmedsproglig dimension og moti-
on mv. Del 2 omfatter til gengaeld et eksplicit videnskabsteoretisk element.

Htx-leereplanen definerer til forskel fra de to andre leereplaner et kernestof specifikt for studieom-
radet. Kernestoffet er inddelt i et antal omrader som svarer til malene hhv. for del 1 og for del 2 -
fx indeholder kernestoffet for del 1 som naevnt bade fysisk udfoldelse og sundhed og en sproglig
dimension. Det fremgar i gvrigt at undervisningen i studieomradet del 1 skal opfylde de faglige
mal for fagene i et omfang som ger det muligt for den enkelte elev at afslutte biologi, samfunds-
fag og kommunikation/it pa C-niveau efter yderligere et halvt ars undervisning og fagene kemi,
fysik og teknologi pa B-niveau efter yderligere halvandet ars undervisning. Undervisningen i stu-
dieomradet skal derfor tilrettelaegges sa disse fag fremtraeder med tilstraekkelig tydelig identitet.

Omfang og tilrettelaeggelse

Studieomradet del 1 vil — safremt det afvikles fuldt ud inden for grundforlgbet — typisk udgere
omkring to tredjedele af undervisningen idet del 1 mindst skal omfatte 270 timer. Studieomradet
del 2 omfatter mindst 210 timer: | studieretningsforlgbet vil studieomradet sdledes typisk udggare
ca. 10 % af undervisningen.

Almen studieforberedelse pa stx og studieomradet pa hhx og htx 17



Del 1 omfatter tre omrader: det naturvidenskabelige omrade, det teknologiske omrade, inkl.
kommunikation/it, samt det samfundsvidenskabelige omrade og sprog der indgar med hhv. 30-
35 %, 50-60 % og 10-15 % af undervisningen i studieomradet. Del 2 omfatter tre grupper af
fag: matematik, fysik og kemi; dernaest teknologihistorie, teknologi og teknikfag og endelig en-
gelsk og dansk. De tre grupper af fag indgar nogenlunde ligeligt med 30-35 % af undervisnin-
gen.

Undervisningen tilrettelaegges som et antal hovedtemaer. Der gennemfares bade saerfaglig un-
dervisning og undervisning i saerlige omrader. | del 1 skal der vaere en vekslen mellem teoretisk,
eksperimentelt og praktisk arbejde, og mindst 20 % af timerammen skal bruges i teknologivaerk-
stederne. Sadanne specifikke krav naevnes ikke for del 2, men det fremgar at vaerkstedsarbejde
indgar, og at undervisningen skal perspektiveres ved at inddrage skolens omverden.

Det er et fremtraedende og afgerende traek ved studieomradet pa htx at eleverne skal samle de-
res dokumentationer fra undervisningen i en arbejdsportfolio som samlet set skal repraesentere
en varieret brug af arbejdsmetoder. Undervisningen skal sdledes tilrettelaegges med en klar varia-
tion og progression i arbejdsformerne m.m. sa projekterne bliver kendetegnet af en stadig hgjere
grad af problemorientering, og sa de gennemfgres med en stadig sterre grad af elevansvar.

3.3  Forskelle og ligheder

Oplevelsen af gymnasiereformen i almindelighed og af AT, hhv. studieomradet, i seerdeleshed har
i udgangspunktet veeret forskellig pa de tre gymnasiale uddannelser, isaer hvad angar hvor store
forandringer uddannelserne mente at der var tale om.

Interviewene pa stx-skolerne tegner et billede af en skoleform der pa alle fronter er underlagt en
stor forandringsproces. Det gaelder bade mht. faglige og undervisningsmaessige forstaelser og
mht. forstaelser af skolens organisatoriske sammenhang. Pa htx tegner interviewene til gengaeld
et billede af en selvforstaelse i retning af at “forandringen er ikke lige sa stor hos os”, bl.a. fordi
projektarbejde og flerfaglige omrader og forlgb altid har fyldt meget pa htx. Vurderingerne er ik-
ke meget anderledes pa hhx. Studieomradet del 2 indeholder fx erhvervscasen som var et vel-
etableret element pa hhx allerede inden reformen, og opbygningen af grundforlgbet ligner noget
man ogsa arbejdede med tidligere. Hertil kommer at begge disse uddannelser lgbende har vaeret
underlagt reformer, og at de har flere erfaringer med at organisere laererarbejdet i team. Umid-
delbart var disse uddannelser derfor godt rustet til at implementere de nye elementer i reformen,
men dette indebar samtidig en risiko for at de kom til undervurdere de omrader hvor de nye ele-
menter i reformen adskilte sig fra det i forvejen kendte pa disse uddannelser.

Laereplanerne for AT og studieomradet har bade centrale fallestraek og igjnefaldende forskelle.
Generelt er der er tale om meget bredt formulerede og meget omfattende formalsbeskrivelser
hvor laereplanerne er faelles om at skelne mellem saerfaglige, flerfaglige og overfaglige mal samti-
dig med at sammenhangen mellem disse mal understreges. Men der er forskel pa hvordan akti-
viteterne er fordelt over det tredrige forlgb. Pa stx er der tale om en nogenlunde lige fordeling
over de tre ar, mens en forholdsvis stor del af studieomradet — isaer pa hhx — er koncentreret pa
grundforlgbet eller i hvert fald pa farste ar.

Der er ogsa forskel pd hvor mange elementer laereplanerne rummer. Hhx- og htx-planerne rum-
mer saledes en motions- og livsstilsdimension og en sproglig dimension som ikke findes i AT-
lzereplanen (men som tilgodeses pa andre mader pa stx). De mange elementer i lereplanerne pa
hhx og htx indebaerer i sig selv en risiko for at studieomradet far en mindre tydelig identitet.

Endelig adskiller de konkrete beskrivelser i leereplanerne sig ved at vaere mere eller mindre ekspli-
citte. Der er fx forskel pa hvor tydelige formalsbeskrivelserne er mht. de overfaglige mal og forlg-
benes bidrag til udviklingen af elevernes laeringskompetence. Htx-planen naevner fx grundlaeg-
gende studieteknikker og faglige arbejdsmetoder, mens hhx-planen ngjes med at naevne elever-
nes evne til at reflektere over egen studiepraksis, og formalsbeskrivelsen i stx-planen slet ikke er
eksplicit pa dette punkt. Htx-planen er desuden den eneste som i formalsbeskrivelsen fremhaever

18 Almen studieforberedelse pa stx og studieomradet pa hhx og htx



sammenhangen mellem de forskellige mal og ekspliciterer at timerammen skal bidrage til opfyl-
delsen af bade szerfaglige og flerfaglige mal.

Feellestraek og forskelle i laereplanerne for AT og studieomradet afspejler at der er tale om nyska-
belser der er udtryk for de samme intentioner samtidig med at der er tale om tre forskellige ud-
dannelser. Laest pa tvaers er det imidlertid ikke altid tydeligt hvorledes eller i hvilken grad forskel-
lene i laereplanerne afspejler de forskellige dannelsesprojekter som de respektive uddannelser

bygger pa.

3.4  Andringerireglerne

Siden gymnasiereformen tradte i kraft i 2005, er reglerne vedrgrende AT og studieomradet aend-
ret. Den vigtigste a&ndring pa hhx og htx er at skolerne nu kan vaelge at udstraekke undervisnin-
gen i studieomradet del 1 ud over grundforlgbet, dog sdledes at det afvikles inden for det farste
ar. De gvrige aendringer vedrgrende studieomrddet er beskedne idet der fortrinsvis er tale om
rent sproglige eller redaktionelle andringer.

Pa stx er der pa nogle punkter vigtige forskelle mellem de gaeldende regler vedrarende AT og de
regler der tradte i kraft i august 2005. Der er tale bade om begrznsninger af omfanget af AT og
om praeciseringer og lempelser i kravene.

For det farste er omfanget reduceret idet AT-undervisningen nu skal udggre 10 % af uddannel-

sestiden i det samlede gymnasiale forlgb hvor det efter 2005-reglerne skulle udggre 20 % af ud-
dannelsestiden pa grundforlgbet og 10 % af uddannelsestiden pa studieretningsforlgbet. Samti-
dig skal tiden til almen sprogforstaelse, naturvidenskabeligt grundforlgb og studieretningsprojek-
tet fraregnes hvor det efter 2005-reglerne kun var tiden til studieretningsprojektet der skulle fra-
regnes.

For det andet andrer den nye laereplan kravene til hvordan emneforlgbene skal sammensaettes.
Oprindelig var der krav om at de enkelte emneforlgb i AT skulle ga pa tvaers af hovedomraderne,
men der var ikke krav om at alle tre faglige hovedomrader skulle indgd i hvert forlgb. Tilsammen
skulle forlgbene dog inddrage alle tre hovedomrader pa en sddan made at hovedomraderne var
repraesenteret i forlgb pa hvert klassetrin. Disse krav er blevet lempet. Den gaeldende lzereplan
kraever blot at de enkelte forlgb inddrager flere fag, og at de som udgangspunkt skal have et po-
tentiale der tillader flere faglige hovedomrader at bidrage til belysning af emnet. Men det er ikke
et krav at hvert forlgb skal omfatte fag fra forskellige faglige hovedomrader.

For det tredje specificerer den gaeldende lzereplan ikke hvor mange emneforlgb der skal gennem-
fares. Tidligere indeholdt reglerne krav om at der skulle gennemfgres 3-5 emneforlgb pa grund-
forlgbet. Den nye laereplan beskriver AT i forhold til det samlede gymnasiale forlgb uden at opde-
le AT naermere i forhold til grundforlab og studieretningsforlgb og uden at indeholde krav om et
bestemt antal forlgb. Til gengaeld praeciserer den nye laereplan at emneforlgbene i studieretnings-
forlgbet skal indeholde forlgb som bygger videre pa de kompetencer eleverne har opndet i de
andre flerfaglige elementer pa grundforlgbet, dvs. i almen sprogforstaelse og naturvidenskabeligt
grundforlgb.

For det fjerde praeciserer den gaeldende laereplan at ansvaret for studierapporten, jf. afsnit 3.2.1,
pahviler eleven, og den begraenser kravene til hvad studierapporten skal dokumentere. Endelig er
kravet i 2005-reglerne om en saerlig intern evaluering efter grundforlgbet bortfaldet, jf. i avrigt
kapitel 6 om praveformer.
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4  Tilretteleeggelse og styring

Den &bne udformning af leereplanerne for AT og studieomradet overlader mange beslutninger til
den enkelte skole. Det stiller skolerne over for to saet af udfordringer. Samtidig med at de skal
udfylde rammerne i lzereplanerne, dvs. give rammerne et konkret indhold, skal de ogsa udvikle
strukturer og samarbejdsmanstre der kan styre arbejdet med at udfylde rammerne idet lzerepla-
nerne forudsaetter et taet samarbejde mellem lzererne. Dette kapitel belyser begge saet af udfor-
dringer — pa baggrund af erfaringerne fra de deltagende skoler og team og pa baggrund af de
tanker laerere og ledere har gjort sig om de indhgstede erfaringer.

Afsnit 4.1 redeger for de valg skolerne star over for ndr laereplanerne skal konkretiseres og ram-
merne skal indholdsudfyldes, og det giver eksempler pa forskellige modeller for den overordnede
tilrettelaeggelse af AT og studieomradet pa de deltagende skoler.

Afsnit 4.2 behandler de organisatoriske og ledelsesmaessige aspekter med szerlig fokus pa betyd-
ningen af de arbejdsgrupper skolerne har nedsat i forbindelse med implementeringen af AT hhv.
studieomradet.

Endelig belyser afsnit 4.3 skolernes erfaringer og overvejelser vedrgrende kommunikation og
kompetenceudvikling i relation til AT og studieomradet.

4.1  Overordnet tilrettelaeggelse

Det er tydeligt at implementeringen af AT og studieomradet og omsaetningen af laereplanernes
rammebestemmelser til paedagogisk praksis er en meget kompleks opgave. Opgaven stiller sale-
des krav om en lang raekke indbyrdes forbundne valg pa de enkelte skoler der skal traeffes pa en
sadan made at skolen kan sikre en klar progression og en rimelig variation i delforlabene og des-
uden sikre sammenhangen mellem aktiviteterne i AT og studieomradet pa den ene side og den
gvrige undervisning pa den anden side.

De valg skolen skal traeffe, handler fx om:

e Undervisningens organisering i delforlgb, herunder antal, varighed og placering af forlgb
e Hvilke mal der arbejdes med i de enkelte forlgb — og pa hvilket niveau

¢ Indhold, herunder emner i de enkelte forlgb

* Huvilke fag der deltager i de enkelte forlgb — og pa hvilken made.

| dette afsnit fokuseres pa den overordnede tilrettelaeggelse, dvs. pa undervisningens organisering
i delforlgb, mens de avrige forhold bliver behandlet i de efterfglgende kapitler. Indledningsvis er
det vigtigt at fastholde at arbejdet med den overordnede tilrettelaeggelse af AT og studieomradet
er forskelligt pa de tre uddannelser. Det er iseer hhx der adskiller sig fra de to andre uddannelser
idet leereplanen for studieomradet pa hhx pa forhand har defineret hvilke fag der skal indga i de
enkelte dele. Det betyder at mange valg pa hhx allerede er fastlagt i laereplanen.

4.1.1 Organisering og placering af de flerfaglige forlab

Der er forskellige modeller i spil pa skolerne nar det gaelder den overordnede tilrettelaeggelse af
AT og studieomradet. Det gaelder bade mht. timernes placering i lgbet af gymnasieuddannelsen
og mht. deres placering pa de enkelte ar.

Grundlaeggende fordeler skolerne sig pa to modeller. Den ene model placerer AT, hhv. studieom-
radet, i starre klumper, typisk som forlgb af en uges varighed. | den anden model fordeles AT,
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hhv. studieomradet, som mere eller mindre faste ugentlige timer. Det er tydeligt at der er bade
fordele og ulemper ved begge modeller. En af fordelene ved at samle forlgbene i starre klumper
er at det bliver muligt at benytte arbejdsformer som ville vaere vanskelige at bruge hvis forlgbene
blev placeret mere spredt og i mindre bidder. Det gaelder fx projektorganiserede arbejdsformer
og seminararbejdsformen. En stx-elev beskriver det pa denne made: “"Nar forlgbene ligger samlet,
far man ikke sa meget mulighed for at se sin udvikling, men pa den anden side er der sa ikke an-
dre lektier samtidigt, og det er ikke sa forvirrende. Ndr timerne laegges lgbende, er det mere en
blanding mellem at det pa én gang er forvirrende og afvekslende.”

Logistikken i forbindelse med placeringen af AT og studieomradet er naturligvis vigtig. En af stx-
skolerne har fx forsggt at skabe mere sammenhaeng og kontinuitet i skoledret ved at placere AT-
forlgbene op til ferier hvor der i forvejen er tale om afbraek i undervisningen. En sadan placering
tydeligger — pa godt og ondt — at AT-forlgbene er noget saerligt. Dermed bliver det saerlig vigtigt
at der arbejdes bevidst med at sikre sammenhangene mellem den saerfaglige undervisning og
den flerfaglige undervisning for at undga at de flerfaglige samspil bliver til fritsvaevende og I@s-
revne elementer.

En af htx-skolerne har videreudviklet modellen hvor de flerfaglige samspil i hvert fald delvist gen-
nemfgres som mere eller mindre faste ugentlige timer. | praksis har skolen valgt at opdele den
timeressource der er afsat til studieomradet, i to dele. Den ene del fordeles pa de fag og fag-
grupper der skal indgad med bestemte procentdele i henhold til laereplanen. Denne del bruges til
lgbende projekter og faglige samspil pa tvaers af fagene. Den anden del gennemfares som en fast
eller naesten fast ugentlig undervisning med en fast laerer som har ansvar for at timerne bliver
laest, og for at klassens andre Iaerere bliver inddraget. Denne del af studieomradet bruges til at
holde sammen pa de flerfaglige projekter i fagene og tydeliggare strukturen i studieomradet pa
skolen. Timerne skal desuden styrke arbejdet med de overfaglige mal i studieomradet og statte
elevernes arbejde med deres portfoliomapper. Dermed fremstar denne del som et szerligt studie-
kompetencefag med fast skema og fast laerer — og maske ogsa en grundbog og bestemte mate-
rialer. Men under alle omstaendigheder som et “fag” med mal der raekker ud over de traditionel-
le fag.

P& hhx-skolerne er begge overordnede modeller i spil. Det er seerlig tydeligt i relation til det inter-
nationale omrade (DIO) pé tredje &r. En skole havde valgt at laegge DIO som et samlet forlgb af et
par ugers varighed, mens man pa en anden skole havde valgt at leegge det som en temadag hver
fredag lgbende over seks uger. Pa en af skolerne havde man desuden valgt at knytte DIO-forlgbet
teet sammen med en studietur som 13 i efterdret pa tredje ar. Det betad dog at forlgbet risikerede
at blive meget spredt samtidig med at det stillede store krav til valg af rejsemal. Indtrykket fra de
deltagende skoler er generelt at en relativ samling af DIO til et forlab der ligger inden for et par
uger, giver gode muligheder for at tilretteleegge DIO med et delvist feelles indhold pa tveers af
klasserne, fx i form af en faelles problemformuleringsdag hvor alle lzererne er til stede.

En anden beslutning som skolerne har skullet tage, er hvordan de veaelger at fordele de flerfaglige
forlgb over de tre ar —i hvert fald pa htx og stx idet der pd hhx pa forhand er fastlagt meget i lze-
replanerne. P& hhx er der — ligesom pa htx — dog mulighed for at udstraekke undervisningen i
studieomradet del 1 ud over grundforlgbet, men ingen af de skoler EVA har besggt, har valgt at
benytte sig af denne mulighed.

Pa de besagte stx-skoler argumenterer nogle laerere for at de gerne ville afskaffe eller begraense
AT pa grundforlgbet eller pa hele det farste ar, mens andre laerere omvendt peger pa at sddanne
lzsninger vil betyde at eleverne far meget travlt pd andet og tredje ar hvor studieretningerne ger-
ne skulle fylde meget. Generelt lader vurderingen blandt de interviewede elever til at veere at for-
lgbene skal fordeles nogenlunde ligeligt over de tre ar.

4.1.2 Antallet af fag

Generelt synes der pa stx og htx at vaere en tendens til at antallet af fag der inddrages i de enkel-
te forlgb, er blevet mindre i lgbet af det farste reformgennemlgb. | begyndelsen, dvs. pa grund-
forlgbet i det farste reformar, gennemfgarte skolerne ofte forlgb der inddrog flere fag end to, men
indtrykket under de sidste skolebesgg har vaeret at forlgbene nu ofte kun inddrager to fag.
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Nogle af lzererne og lederne opfattede denne tendens som et udtryk for en tilpasning af ambiti-
onsniveauet til det praktisk mere gennemferlige. | interviewene anfgrte lzererne at inddragelsen
af faerre fag kan lette planlaegningen samtidig med at det giver starre mulighed for at na i dyb-
den med de involverede fag. Det blev endvidere fremhaevet at det ikke er vigtigt at det enkelte
forlgb involverer mange fag, nar blot forlgbene samlet set involverer mange fag, gerne i forskelli-
ge kombinationer.

En mulig made bade at imgdekomme et anske om at lette planleegningen og samtidig inddrage
flere fag kan vaere at lade fagene deltage pa forskellige mader i AThhv. studieomradet. Erfarin-
gerne fra de deltagende skoler tyder saledes pa at det kan veere hensigtsmaessigt at vaegte fage-
ne forskelligt og lade dem indtage forskellige roller i de enkelte forlgb, jf. afsnit 5.2.1.

4.2  Peedagogisk ledelse

AT og studieomradet har betydet at andringerne i laereropgaverne og lzererrollen er blevet me-
get synlige. Arbejdet med at implementere de nye elementer har derfor fert til at man pa skoler-
ne er blevet mere opmaerksom pa betydningen af paedagogisk ledelse som en naglefaktor for at
indfri de sammensatte organisatoriske og indholdsmaessige krav der ligger i AT og studieomradet.

Samtidig har paedagogisk ledelse som begreb faet et nyt — eller i hvert fald delvist nyt — indhold
der er bade bredere og mere differentieret. Paeedagogisk ledelse er saledes ikke kun noget som
udeves af ledelsesgruppen der har det formelle uddannelsesansvar. Styringen udaves i stedet pa
flere niveauer og planer og bestar snarere af faelles retningslinjer og fzelles forstaelser som alle i
organisationen kan referere til i deres daglige arbejde, og som udvikles i mange forskellige sam-
spil mellem ledelsen og laererne hvor saerlige arbejdsgrupper, udvalg, faggruppeledere og team-
koordinatorer hver isaer har vigtige roller at spille.

De nye typer af faglige mal i AT og studieomradet relaterer til andre kompetencer, og de kraever
andre arbejdsformer — ikke bare for elevernes vedkommende, men ogsa for leerernes, fx i form af
teamorganisering. Mange skoler med gymnasiale uddannelser havde ganske vist ogsa erfaringer
med teamsamarbejde inden reformen. Men tidligere havde teamene typisk fokus pa klassernes
og elevernes sociale trivsel og pa at koordinere opgaveaflevering mv. Det er sdledes i alle tre sko-
leformer en stor eendring at laerernes samarbejde nu skal vaere fagligt forpligtende med henblik
pa at na bekendtggrelsesfastlagte mal inden for nogle beskrevne rammer.

Teamorganiseringen har samtidig rejst nye spgrgsmal pa skolerne om behovet for fzlles retnings-
linjer pa tvaers af teamene. Opgaverne med at konkretisere og udfylde laereplanernes meget abne
rammer er s& omfattende og s& afhaengige af andre beslutninger pa skolen at de naeppe kan lg-
ses af de enkelte team alene — rent bortset fra at man kan sparge om det er hensigtsmaessigt “at
teamene hver iszer skal opfinde den dybe tallerken” saledes som det formuleres i mange laererud-
sagn i interviewene pa skolerne.

4.2.1 Koordinations- og styregrupper

Alle de skoler EVA har besggt, har valgt at placere dele af ansvaret for tilretteleeggelsen af AT og
studieomradet hos arbejdsgrupper nedsat specielt til formalet. Arbejdsgrupperne kan have for-
skellige navne, fx styregrupper eller koordineringsgrupper, men fzlles for dem er at de i et starre
eller mindre omfang har haft ansvar for udviklingen af et koncept for AT eller (dele af) studieom-
radet pa skolen.

Arbejdsgrupperne har i gvrigt forvaltet deres opgaver og deres rolle pa forskellig vis i overens-
stemmelse med de skolekulturer og de overordnede samarbejdsmgnstre de skulle fungere inden
for. Det geelder bade i forhold til de enkelte lzererteam og i forhold til Peedagogisk Rad og sko-
lens ledelsesgruppe. Nogle af arbejdsgrupperne har fungeret relativt autonomt og har haft stor
selvstaendig betydning for hvilken form AT eller studieomradet har faet pa skolen. Andre grupper
har isaer haft betydning som bindeled og formidlende organ mellem ledelse og laerere hvor de
har samlet op pa faelles diskussioner pa skolen. | nogle tilfaelde har arbejdsgrupperne ogsa haft
en vigtig rolle i forbindelse med den lgbende erfaringsopsamling pa skolen undervejs i det farste
reformgennemlgb.
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Billedet er altsa varieret. Pa de htx-skoler som EVA har besggt, har man ofte valgt at nedlaegge de
saerlige arbejdsgrupper allerede efter grundforlgbet. Pa hhx- og stx-skolerne har man til gengzeld
typisk fastholdt arbejdsgrupperne gennem hele det farste reformgennemigb. P4 hhx har de saer-
lige arbejdsgrupper som regel vaeret opdelt i separate grupper svarende til de forskellige dele af
studieomradet pa hhx. Opdelingen i separate grupper er blevet vurderet som den mest praktiske
lgsning, men den har samtidig betydet at den enkelte gruppe har haft svaert ved at drage nytte af
erfaringerne fra de andre grupper pa skolen og se deres arbejdsomrade som en del af et sam-
menhangende studieomrade.

Efter EVA's vurdering har der vaeret stgrst klarhed om AT og studieomradet pa skoler hvor der
har vaeret arbejdsgrupper med ansvar gennem hele det farste forlgb — fra forberedelse og plan-
lzegning til gennemfarelse og evaluering. Det generelle indtryk er at der pa skolerne er sket en
udvikling fra en hgj grad af decentralisering i begyndelsen hvor en meget stor del af ansvaret for
AT eller studieomradet blev placeret hos de enkelte leererteam uden mange fzelles retningslinjer
pa skolen, til en model hvor de flerfaglige samspil i hgjere grad gennemfares inden for et faelles
koncept med faelles retningslinjer og skabeloner og fastlagte arsplaner for forlgbene og de kom-
petencer forlgbene skal daekke — og i nogle tilfelde ogsa for hvilke fag der skal indga. Dette in-
debaerer imidlertid ikke at skolerne er blevet mere ens idet tendensen har udmentet sig forskelligt
pa de enkelte skoler. Hver skole har altsa faet stadig tydeligere falles koncepter, men der er tale
koncepter der er forskellige fra skole til skole.

Indtrykket fra skolebesggene er at laererne generelt hilser de faelles retningslinjer og en hgjere
grad af styring velkommen. Nogle af de fordele der fremhaeves, er at de enkelte team i begyndel-
sen havde udviklet temmelig forskellige fremgangsmader i planlaegningen af AT eller studieom-
radet, og det betad at der var risiko for uhensigtsmaessigt store forskelle internt pa skolerne. Der-
udover var det en tidsmaessig udfordring for laererteamene at de hver isaer skulle sta for kalen-
derovervejelser mv.

Det vigtigste er imidlertid at faelles retningslinjer ifglge laererne har betydet at det er blevet enkle-
re for teamene at fa en fzlles forstaelse af opgaven og sikre en mere entydig kommunikation til
eleverne om formalet med den flerfaglige undervisning og de krav og rammer der gzelder i de
enkelte forlab. Der er flere eksempler pa at dette ikke altid har fungeret tilfredsstillende under det
farste gennemlgb. Nogle elever har fx oplevet at laererne har haft forskellige forventninger til
dem, og de forteeller ligeledes at det har skabt forvirring nar de i nogle situationer har faet for-
skellige — i deres gjne modstridende — informationer fra forskellige |aerere om formalet med et
bestemt forlagb eller om de formelle rammer om det pagaeldende forlgb. Det er sdledes tydeligt at
AT og studieomradet stiller store krav til laerernes interne samarbejde og faelles planlaegning sa
deres kommunikation til eleverne om mal og rammer for forlgbene ikke bliver forskellig.

| den sammenhaeng er det vigtigt at vaere opmaerksom pa at teamsamarbejde ikke altid er ligetil i
praksis. Det gzelder selv om en evne til at samarbejde i team ofte tages for givet blandt de laerere
og ledelsespersoner EVA har talt med. Men skolernes erfaringer viser at en sadan evne ikke altid
kan tages for givet. Det kan skabe betydelig usikkerhed og medfgre “huller i organisationen”
hvor ingen tager ansvar for at lgse didaktiske problemer fordi ansvars- og opgavefordelingen ikke
er klar, og fordi ingen har lyst til at vaere mere end de andre. Decentral styring som teamorgani-
seringen er udtryk for, kraever derfor at teamstrukturen er velbeskrevet pa skoleniveau, herunder
at teamenes opgaver og laerernes rollefordeling er klart defineret.

Behovet for en klar ansvarsfordeling mellem team, evt. arbejdsgruppe og ledelse er szerlig vigtig i
relation til AT og studieomradet. AT og studieomradet er komplekse starrelser som forpligter |-
rerne til at samarbejde bade pa tvaers af argangen og over de tre skoledr. Ledelsen pa skolerne
har derfor efter EVA’s vurdering en central opgave mht. at formidle intentionen med AT og stu-
dieomradet og udvikle organisationen og skolekulturen sa den kan rumme og handtere de nye
flerfaglige samarbejdsformer.
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Arbejdsgruppernes rolle

Arbejdsgruppernes indsats har efter EVA's vurdering haft meget stor betydning for hvordan im-
plementeringen af AT og studieomradet har fungeret pa den enkelte skole. Arbejdsgrupperne har
desuden fungeret som et vigtigt bidrag til kompleksitetsreduktion pa skolerne. Det er for tidligt at
sige om man pa skolerne nu har fundet den — lokalt set — mest hensigtsmaessige balance mellem
@nsket om overordnede retningslinjer og synlig ledelse pa den ene side og @nsket om frihed og
fleksibilitet i teamene pa den anden side. Men det er i hvert fald tydeligt at skolerne er pa vej.

To forhold synes saerlig vaesentlige i denne sammenhaeng. For det farste er det vigtigt at arbejds-
grupperne kan forankre deres arbejde bredt — farst og fremmest blandt laererne, men i et vist
omfang ogsa blandt eleverne. Arbejdsgrupperne har saledes en vigtig opgave i at formidle inten-
tionerne i lzereplanerne og sikre at der er en hgj grad af faelles forstaelse af AT og studieomradet
pa den enkelte skole.

For det andet er det vigtigt at arbejdsgruppen har ledelsesmaessig opbakning. Nogle af de ledere
EVA har interviewet, understreger i den sammenhaeng at det ikke er nok at arbejdsgruppen laeg-
ger en stor arbejdsindsats for dagen og producerer koncepter og modeller hvis |aererne er i tvivl
om om det blot er et tilbud, eller om det er en forpligtende model, dvs. om det er sddan det skal
gares. Det er sdledes en ledelsesmaessig opgave at sikre at der er konstruktive rammer for ar-
bejdsgruppernes arbejde. Forskellige former for tilknytning til ledelsen har veeret i spil i de ar-
bejdsgrupper EVA har talt med. Det har imidlertid ikke vaeret almindeligt at ledelsen har vaeret
direkte repraesenteret i arbejdsgrupperne — selv om den model ogsa forekommer.

De lzerere der er indgdet i arbejdsgrupperne, giver udtryk for at det har vaeret en stor og tidskrae-
vende opgave, men ogsa at de undervejs er blevet meget klogere pa AT eller studieomradet. In-
terviewene har vist at der sker store erkendelsesskridt i en gruppe der arbejder med at udforme
AT og studieomradet, alene i kraft af processen med at fortolke laereplanen og overveje forskelli-
ge implementeringsmodeller. Derved nar de sammen med ledelserne en anden type indsigt og
forstaelse end resten af |zererkollegiet som ikke ngdvendigvis har gjort sig lige sa mange overve-
jelser om AT og studieomradet. Det betyder ogsa at holdningen til flerfaglige samspil ofte er me-
re positiv i disse arbejdsgrupper.

Efter EVA's vurdering betyder disse forhold samtidig at arbejdsgrupperne — og ledelserne — i nog-
le tilfaelde risikerer at undervurdere kollegernes behov for tid, redskaber og stgtte i arbejdet med
AT eller studieomradet. Det er saledes meget vigtigt at arbejdsgrupper og ledelsesreprassentanter
der har med planlaegningen af AT og studieomradet at gare, er opmaerksomme pd opgaven med
at videreformidle intentioner og viden til hele skolen og forankre denne viden bredt i organisatio-
nen. Arbejdsgrupper og ledelsesrepraesentanter bgr med andre ord prioritere opgaven med at
tilrettelaegge, forankre og facilitere en falles fortolkningsproces vedrgrende AT eller studieomra-
det pa skolen. Men det indebaerer ikke "at man bare skal stille sig op og gennemga lzereplanen
for sine kolleger” som det blev formuleret pa et seminar — for det harmonerer darligt med den
kollegiale kultur der findes pa mange laerervaerelser.

Arbejdsgrupper efter det forste reformgennemigb

Ved de afsluttende EVA-besag pa skolerne var det endnu ikke afgjort hvad der skulle ske med
arbejdsgrupperne i tilknytning til AT og studieomradet efter det farste reformgennemlab. Der-
med var der heller ikke taget endelig stilling til hvordan det videre implementerings- og udvik-
lingsarbejde i relation til AT og studieomradet skulle organiseres pa skolerne.

Flere af de ledelsesrepraesentanter EVA har talt med, giver udtryk for at de haber — og forventer —
at der vil komme en form for rutine omkring det administrative. Sa det er de enkelte projekter der
bliver styrende. Den meget styrende planlaegning har vaeret nyttig og helt ngdvendig, men den
ma ifalge denne opfattelse ses som et implementeringsfaeanomen og som udtryk for at der i be-
gyndelsen endnu ikke fandtes rutiner og faste kommunikationsveje og samarbejdsmgnstre i rela-
tion til AT og studieomradet pa skolerne. Efter EVA’s vurdering er dette stadig tilfaeldet selv om
skolerne er ndet langt, og selv om de har gjort sig mange erfaringer under det fgrste gennemlab.
EVA vurderer derfor at skolerne bar vaere forsigtige med alt for hurtigt at ga fra en implemente-
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ringsfase til en driftsfase. Interviewene viser at der stadig er behov for at udvikle malrettede sty-
redokumenter og styrke vidensdelingen mellem ledelser, forskellige arbejdsgrupper og laerere.

Det er tydeligt at hverdagen pa skolerne er blevet mere kompleks efter gymnasiereformen, og at
der nu stilles meget starre krav til vidensniveauet hos den enkelte lzerer. For at kunne indga kon-
struktivt i de flerfaglige samspil skal laereren fx kende mere til de andre fag og kende uddannel-
sesbekendtgarelsen langt mere indgdende end tidligere — hvor laereren forenklet udtrykt tidligere
kunne ngjes med at kende det eller de bilag der vedrarte de fag han eller hun underviste i. Netop
kompleksiteten i hverdagen indebaerer at der er store fordele ved at udnytte mulighederne for
arbejdsdeling ved at nedsaette eller fastholde saerlige arbejdsgrupper og ved at organisere arbej-
det i team. Men det betyder samtidig at der stilles store krav til kommunikation og vidensdeling
pa skolerne.

4.3 Kommunikation og kompetenceudvikling

Dette afsnit belyser spargsmal om kommunikation og kompetenceudvikling med baggrund i de
deltagende skolers overvejelser om kompetenceudvikling og deres erfaringer med at handtere de
stigende krav til vidensdeling. Afsnittet tager afsaet i de forskellige typer af styredokumenter som
skolerne har udarbejdet.

4.3.1 Styredokumenter

Under det farste reformgennemlab er behovet for styredokumenter blevet stadig tydeligere pa
skolerne. Alle de deltagende skoler har da ogsa udarbejdet dokumenter der skal sikre en over-
ordnet styring af forlgbene. Men det er meget forskelligt fra skole til skole hvor mange dokumen-
ter der findes, og hvor stor en detaljeringsgrad de har.

De fleste skoler EVA har besggt, arbejder med forskellige former for arsplaner eller arshjul hvor
tidspunkterne for de flerfaglige forlagb fastlaegges sa de enkelte team ved inden for hvilke rammer
de kan planlaegge deres forlgb. Bade ledelserne og laererne begrunder dette arbejde med at der i
begyndelsen var mange problemer med koordinationen mellem de enkelte forlgb. Styringen skal
derfor skabe klarhed for teamene sa flerfaglige forlgb i ét team eller pa én argang ikke kolliderer
med forlgb i andre team eller pa andre drgange eller med andre aktiviteter som fx studieture,
projektuger eller terminspraver.

En af stx-skolerne har desuden bedt teamene om at planlaegge samtlige forlagb for det fglgende
skoledr inden skolestart. Formalet er bl.a. at leererne ikke laengere selv skal skemalaegge forlgbe-
ne, men at skemalaeggerne kan sikre at det hele gar op. “Det indholdsmaessige skal stadig plan-
laegges i teamet, men det giver ro i teamet at man ved hvem der skal hvad hvornar,” fortaeller en
af lederne. "Hvornadr forlgbene ligger, er vedtaget i feellesskab. Det skal hjzelpe til med at sikre
den progression vi sigter mod i AT i de enkelte team, og det saetter nogle rammer for det der skal
foregd i teamene.”

Erfaringerne fra hhx-skolerne tyder pa at det var saerlig vanskeligt at planlaegge det internationale
omrade pa tredje ar (DIO). Mange lzerere og elever oplevede DIO pa det farste gennemlgb som
kaotisk, og der blev givet udtryk for stor usikkerhed om mal og midler. Under besggene gav lere-
re og ledere derfor udtryk for at der er behov for at fortsaette arbejdet med at udvikle styredo-
kumenter og gare dem mere detaljerede. Ifglge lzererne er dette arbejde desuden vigtigt for at
sikre at DIO i hgjere grad fremstar som en del af et sammenhangende studieomrade snarere end
som et lgsrevet og fritsvaevende element i uddannelsen.

Pa hhx — ligesom pa htx — opfattede man i hgj grad studieomradet som noget velkendt, i hvert
fald i begyndelsen. Flere hhx- og htx-laerere gav udtryk for at det farst ret sent i det farste gen-
nemlgb for alvor blev tydeligt for dem at studieomradet stiller en raekke andre krav end dem de
har veeret vant til at honorere, og at der derfor er behov for mere styring og for dokumenter og
redskaber der kan understatte arbejdet. Eleverne deler denne vurdering. En elev fra htx udtrykte
det pa denne made: “Ingen vidste hvad der skulle gares, alt skete i sidste gjeblik, og bagefter
fandt de ud af at de skulle have gjort det anderledes.” Samtidig gav nogle elever udtryk for en
forstaelse for at meget ikke kunne fungere optimalt i det farste gennemlgb.
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Samme fokus pa at skabe overblik ved hjeelp af faelles skabeloner og styredokumenter og pa at
sikre at de enkelte forlgb overholder visse retningslinjer er sdledes et gennemgdende traek pa alle
de skoler EVA har besggt. Den konkrete udformning er imidlertid forskellig fra skole til skole. Det
er ganske vist et feelles traek at styredokumenterne raekker ud over det rent planlaegningsmaessi-
ge og logistiske. Men der er forskel pa i hvor hgj grad styredokumenterne ogsa beskzaftiger sig
med mere indholdsmaessige aspekter — selv om det er tydeligt at AT og studieomradet har skabt
et behov for metakommunikation mellem lzererne om det faglige stof og de faglige sammen-
haenge.

En skole har udarbejdet en koordinerende masterplan med forslag til forlgb som teamene kan
benytte i deres planlagning, bl.a. for at sikre at de konkrete forlgb indeholder et fokus pa de ker-
nestofomrader som skolen har opdelt skolearet i. Der er altsa her tale om en overordnet ramme
inden for hvilken teamene kan planleegge relativt frit. En anden skole har valgt en mere styrende
model med en progressionsplan hvor forlgbene pa forhand er planlagt mere detaljeret. Planen er
formuleret af de laerere der havde eleverne oppe til den afsluttende prave efter det farste gen-
nemlgb, og den kan dermed ogsa ses som et forsgg pa at opsamle og udnytte leerernes erfarin-
ger i arbejdet pa de efterfalgende drgange. Som en del af drsplanen har skolen samtidig valgt at
indfare szerlige blokdage. Blokdagene skal fungere som en falles opsamling pa emner som samt-
lige elever pa drgangen er blevet introduceret til.

Flere skoler har arbejdet med at udvikle refleksionsark. Arkene er taenkt som udgangspunkt for
en opsamling af elevernes erfaringer og vurderinger af konkrete forlgb eller som et redskab til lae-
rerne for at fastholde hvilke kompetencer eleverne allerede har erhvervet sig for derigennem at
styrke sammenhaengen til senere forlgb. Pa skolerne er man sdledes i hgj grad opmaerksom pa
behovet for systematiske opsamlinger af de lgbende erfaringer med AT og studieomradet, men
man eksperimenterer fortsat med forskellige modeller for og redskaber til de systematiske opsam-
linger.

Nogle skoler har udformet handbgger som revideres lgbende — og flere planlaegger at ggre det.
Handbggerne samler op pa best practice, og de indeholder desuden bud pa materialer, begrebs-
definitioner og ideer til hvordan lzererne kan undervise i AT og studieomradet. Pa en af stx-
skolerne taler laererne om deres “AT-bibel”, mens man pa andre skoler taler om "grenspaettebo-
gen”. Og pa en af htx-skolerne er man i feerd med at udarbejde en “reform-ordbog” der forkla-
rer og udfolder centrale begreber som fx kompetencebegrebet for at sikre en falles forstaelse pa
tvaers af teamene.

Det er EVA’s vurdering at udarbejdelsen af styredokumenter og handbgager er afggrende led i det
fortsatte arbejde med at udvikle undervisningen i AT og studieomradet. Styredokumenterne er en
forudsaetning for og et redskab til at udvikle en faelles forstaelse af de forskellige opgaver pa sko-
len i relation til AT og studieomradet. Indtil nu lader det primaert til at veere styredokumenter til
laererne der har vaeret i fokus, men erfaringerne fra nogle af skolerne viser at det ogsa er en god
ide med styredokumenter til eleverne. Der er fx flere gode eksempler pa styredokumenter til ele-
verne i det skriftlige materiale fra skolerne, bl.a. i relation til den afsluttende prgve med specifice-
ring af hvad en synopsis er, ideer til materialer og emner til eksamen mv. Interviewene peger
imidlertid pa at der blandt eleverne ogsa er et behov for en samlet beskrivelse af intentionen med
AT og studieomradet samt en afklaring af nogle af de centrale begreber som bliver anvendt i un-
dervisningen.

4.3.2 Erfaringsopsamling, vidensdeling og kompetenceudvikling

De enkelte skoler har i forskellig grad fundet modeller der kan sikre at der sker en lgbende vi-
densdeling og opsamling af erfaringer, og at skolens overordnede model for tilrettelaeggelsen af
AT eller studieomradet bliver evalueret.

Samtlige skoler har afholdt kurser eller kursusaktiviteter i forbindelse med AT og studieomradet.
Undervejs har der desuden vaeret afholdt mange mader hvor laererne har diskuteret AT eller stu-
dieomradet. Men egentlige formaliserede modeller for labende vidensdeling mellem laerere, sty-
regrupper og ledelser er ikke udbredte blandt de skoler EVA har besagt. Hvor skolerne szerlig pa
farste ar havde forholdsvis faste rammer for vidensdeling og diskussion, er det EVA's indtryk at
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skolernes fokus pa at fastholde og viderefgre disse rammer er blevet mindre. P& enkelte skoler
har EVA set gode eksempler pa anvendelse af spargeskemaer til laererne som en form for evalue-
ring af de flerfaglige forlagb, hvilket naturligvis isaer er relevant pa store skoler og skoler med en
forholdsvis udfoldet faelles planlaegning af de flerfaglige forlgb. Indtrykket er imidlertid at den
daglige vidensdeling pa mange skoler primaert sker mundtligt via diskussioner pa mgder eller me-
re uformelle diskussioner i de enkelte laererteam og i faggrupperne. Det kan naturligvis pa den
ene side skyldes at laererne har faet en stgrre erfaring der ger at de ikke i samme grad har behov
for de formelle rammer. Men flere af de interviewede lzerere oplever pa den anden side at de
endnu ikke har denne erfaring.

Kun enkelte af de besaggte skoler havde naet at gennemfgare egentlige evalueringer eller falles
opsamling af erfaringerne efter tredje ar da EVA besggte skolerne sidste gang. Som opsamling pa
erfaringerne med eksamen har flere af skolerne imidlertid valgt en model hvor de laerere der var
eksaminatorer i AT og studieomradet, skal fremleegge deres erfaringer for resten af laererkollegi-
et. Sddanne tiltag stottes af de interviewede laerere. En af laererne udtrykker det pa denne made
at man "som et minimum bar samle erfaringerne op nar vi nu har mattet skabe det hele selv. Ik-
ke ngdvendigvis dikteret ovenfra eller i form af stramme kurser, men det er vigtigt at samle op”.

Behovet for kompetenceudvikling blandt lzererne spaender fra et behov for at udvikle en feaelles
forstaelse af intentionerne og malene i AT og studieomradet til et behov for en styrket indsigt i
nogle af de teoretiske elementer som AT og studieomradet indeholder, herunder fx videnskabs-
teori pa htx og stx og kulturteori pa hhx, jf. afsnit 5.3.2. Hertil kommer at laererne har behov for
at kende hinandens fag bedre idet deres indsigt i hvad der foregdr i andre fag, i mange tilfaelde
udelukkende stammer fra deres egen gymnasietid eller fra den uformelle snak pa leerervaerelset.

Flere af skolerne har allerede igangsat forskellige tiltag for at styrke laerernes kompetenceudvik-
ling. Erfaringerne med lokalt baserede aktiviteter — bl.a. seminarer pa den enkelte skole — viser at
de lokale initiativer er hensigtsmaessige fordi de i hgj grad kan bidrage til udviklingen af en fzlles
forstaelse i lzrerkollegierne. Mulighederne for @get vidensudveksling i form af seminarer eller lig-
nende pa tveers af skoler, fx med naboskoler, naevnes ogsa, men dette har tilsyneladende ikke
veeret udnyttet i samme udstraekning.

Det er tydeligt at laererne ikke oplever et saerligt behov for mere traditionel videreuddannelse. En
laerer fortaeller fx at “det 0gsa er et spgrgsmal om at man laerer ved at ggre”. Det er derfor vig-
tigt at kompetenceudviklingen tilrettelaegges i taet sammenhang med praksis i arbejdet med AT
og studieomradet pa den enkelte skole. Det er samtidig vigtigt at kompetenceudviklingen tilrette-
laegges inden for relativt tydelige formaliserede rammer saledes at den ikke falder helt sammen
med praksis.

En anden problemstilling som blev understreget i interviewene, er risikoen for at der vil blive et
skel mellem pa den ene side de lzerere der allerede har vaeret meget involveret i AT og studieom-
radet og maske endda har haft elever oppe til eksamen, og pa den anden side de laerere der
endnu ikke har vaeret involveret i naevnevaerdig grad saledes at erfaringerne bliver meget ulige
fordelt i lzererkollegiet. En laerer fra en af styregrupperne fortaeller: “Problemet er at vi i leerer-
korpset nu har nogle der ved meget om studieomradet, og som fx har haft eksamen, men der er
stadig mange der er bange for det.” En anden laerer supplerer: “Der er sket en lagdeling, for in-
formationen glider ikke sa godt. Man skal prgve det for at kunne det.” At nogle laerere har veeret
mere involverede i AT eller studieomradet, er naturligt eftersom der endnu kun er tale om farste
gennemlgb. Men det understreger at kommunikation og vidensdeling fortsat kraever megen op-
maerksomhed pa de enkelte skoler hvis der ikke skal opsta yderligere skel mellem pa den ene side
en gruppe af “specialister” og pa den anden side de andre lzerere der endnu ikke faet del i erfa-
ringerne med AT eller studieomradet.

Pa trods af skellet mellem de erfarne og de mindre erfarne i relation til AT og studieomradet giver
lzerere, styregrupper og ledelser pa tvaers af skolerne udtryk for at arbejdet med AT og studieom-
radet overordnet set — som en sidegevinst — har styrket samarbejdet mellem lzererne. Flere af lae-
rerne fortaeller at AT fx har vaeret kilde til hyppige diskussioner, og at det har dbnet nye samar-
bejdsrelationer “hvor det har bidraget til at udvikle en samarbejdskultur som ikke var der far.
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Meget af det AT og studieomradet laegger op til, kunne sddan set godt have vaeret lavet for re-
formen, men det blev det ikke — i hvert fald ikke i et omfang som nu”.

Isaer pa stx og hhx, men ogsa pa htx hvor studieomradet laegger op til nye former for samspil i
forhold til dem man tidligere har vaeret vant til, understreger lzerere og ledere at AT og studieom-
radet repraesenterer en ny made at arbejde pa som de endnu ikke har faet rutine i. Selv om det er
blevet bedre under det farste gennemlgb, ses det altsd som en fortsat laereproces. Deres elever er
enige i at det er blevet bedre. | interviewene fremhaever eleverne pa tvaers af de tre uddannelser
saledes at lzererne er blevet dygtigere, og at de har faet mere rutine i at tilrettelaegge gode og
velfungerende forlab. Samtidig giver nogle laerere udtryk for at arbejdet med at udvikle samar-
bejdskulturen pa skolerne nok i sig selv er et omrade hvor der er behov for yderligere kompeten-
ceudvikling.

4.4  Overvejelser og vurderinger

Laereplanerne for AT og studieomradet er udformet som rammebeskrivelser med udgangspunkt i
de mal der skal arbejdes efter i undervisningen — uden at laereplanerne fastsaetter meget detalje-
rede indholdskrav. Det store rum for fortolkning i laereplanerne som skolerne selv skal udfylde,
indebaerer at der stilles store krav til samarbejde og styring og paedagogisk ledelse pa skolerne.
AT og studieomradet stiller derfor ogsa krav om at skolerne etablerer konstruktive rammer for
organiseringen sa at evt. arbejds- eller styregrupper og laererteamene kan indfri intentionerne i
|zereplanerne pa en hensigtsmaessig made.

Flere at de laerere EVA har talt med, fremfgrer at selv om det farste gennemlgb med AT og stu-
dieomradet nu er gennemfgrt, er der stadig behov for at reflektere over den bagvedliggende in-
tention og diskutere hvordan den omsaettes til undervisning i praksis, herunder hvordan under-
visningen skal struktureres, og hvordan fagene kan indga i det faglige samspil. Nogle laerere vur-
derer sdledes at de endnu ikke er ndet sa langt som de gerne ville mht. det faglige samspil pa de-
res skole, mens andre laerere oplever at den flerfaglige dimension stiller dem over for en meget
sveer udfordring. De oplever at deres faglige identitet som lzerere er pa spil fordi de skal redefine-
re deres syn bade pa laererrollen og pa faglighed og dannelse.

Efter EVA's vurdering fungerer AT og studieomradet bedst pa de skoler:

e Hvor en bredt forankret arbejdsgruppe med tydelig ledelsesopbakning har udfoldet intentio-
nerne vedrarende de flerfaglige forlgb i laereplanen og lgbende arbejder pa at fastholde og
udvikle en feelles forstaelse pa skolen af disse intentioner

e Hvor man har klare styredokumenter der indeholder fzlles retningslinjer for arbejdet i teame-
ne i relation til AT, hhv. studieomradet

e Hvor man har indfart mekanismer og procedurer der i gvrigt statter teamenes arbejde, herun-
der fx faelles kompetenceudvikling og inspirationspapirer.

Erfaringerne fra de skoler der indgar i falgeprojektet, viser at det er hensigtsmaessigt at skolerne
prioriterer at have en gruppe der har ansvar for at anlaegge et overordnet syn pa AT, hhv. studie-
omradet, og for at understgtte leererne i arbejdet med at opbygge et faelles begrebsapparat, fx
mht. hvad der skal forstas ved fagligt samspil. Omvendt er det tydeligt at laererne pa de skoler
hvor teamene har det overvejende ansvar for AT og studieomradet, er tilbgjelige til at efterspgrge
mere faelles koordinering pa skoleniveau og en tydeligere paedagogisk sparring med ledelsen eller
en styregruppe.

Interviewene viser samtidig at opfattelsen af og kendskabet til intentionerne i AT og studieomra-
det varierer blandt laererne. Efter EVA's vurdering er det derfor vigtigt at skolerne er opmaerk-
somme pa at ivaerksaette organisatoriske lgsninger sa laererne far samme forstaelse og faelles ud-
gangspunkter for arbejdet med AT, hhv. studieomradet. Det er 0gsa vigtigt at skolerne er op-
maerksomme pa at det ikke bare er den enkelte laerer, men kollegiet under ét der har brug for et
faelles afsaet og et falles sprog i forhold til at handtere didaktiske og overfaglige problemstillin-
ger. Den falles forstaelse og det faelles sprog i relation til AT, hhv. studieomradet er nemlig helt
afgarende for at den enkelte skole bade kan skabe hensigtsmasssige rammer for samarbejdet
mellem laererne og sikre en mere entydig kommunikation til eleverne.
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Erfaringer fra de deltagende skoler peger pa at den paedagogiske ledelse har en central betyd-
ning i denne sammenhang — bade for at skabe og fastholde en falles forstaelse af intentionerne
i lzereplanen og for at reducere kompleksiteten i teamenes arbejde ved at satte faelles rammer
for arbejdet med AT og studieomradet. Hvis de komplekse opgaver skal kunne handteres, kraever
det samtidig at paedagogisk ledelse nytaenkes og udfoldes sa paedagogisk ledelse ferst og frem-
mest ses som styringen af kollektive laereprocesser blandt vidensarbejdere. P4 den made bliver
paedagogisk ledelse ikke noget der kun udgves af de ledelsesgrupper der har det formelle ud-
dannelsesansvar. Styringen udgves i stedet pa flere niveauer og planer og bestar snarere af feelles
retningslinjer og forstaelser som alle i organisationen kan referere til i deres daglige arbejde, og
som udvikles i mange forskellige samspil mellem ledelsen og laererne hvor seerlige arbejdsgrup-
per, udvalg, faggruppeledere og teamkoordinatorer hver iszer har vigtige roller at spille.

To andre forhold er vigtige i denne sammenhang. Det er for det farste vigtigt at teamstrukturen
er velbeskrevet pa skoleniveau, herunder at teamenes opgaver og laerernes rollefordeling er defi-
neret, og at der er en klar ansvarsfordeling mellem teamet, evt. arbejdsgrupper og ledelsen. Det
er seerlig vigtigt fordi AT og studieomradet er komplekse starrelser som forudsaetter at lsererne
samarbejder bade pa tveers af drgangen og over de tre skoledr. For det andet er det vigtigt at den
paedagogiske ledelse etablerer strategier og procedurer for vidensdeling, erfaringsopsamling og
kompetenceudvikling, og at den herunder Igbende udvikler hensigtsmaessige styredokumenter
som bade er fleksible og dynamiske.

Nedenstaende tekstboks sammenfatter de vigtigste pointer i dette kapitel.

Vaerd at vaere opmaerksom pa

¢ Det store rum for fortolkning i lzereplanerne for AT og studieomradet stiller store krav
til styring og samarbejde pa skolerne.

e Der er stor risiko for at der opstar en variation i forstaelsesniveauer vedrgrende AT og
studieomradet i forskellige dele af organisationen.

e Samarbejde i team giver ikke sig selv, isaer ikke hvis der ikke er et klart kommissorium
for teamets opgaver og interne arbejdsfordeling.

* Padagogisk ledelse ma forstas bredt og nuanceret, dvs. som noget der udfoldes pa fle-
re niveauer, og ikke kun som noget der udfgres af den formelle ledelsesgruppe. De vig-
tigste opgaver for den paedagogiske ledelse i denne sammenhaeng er at etablere feelles
forstaelser af intentionerne i AT og studieomradet for derigennem at formidle og styrke
samarbejdet pa skolen.

e Arbejdet med AT og studieomradet ma ses som en fortsat implementerings- og lae-
ringsproces pa skolerne. Det er derfor vigtigt at der pa skolerne findes mekanismer og
mere formaliserede fora hvor leererne kan opsamle erfaringer og diskutere resultater.

e Det er en god ide at fastholde eller etablere en gruppe med et tydeligt mandat i det
fortsatte arbejde med at implementere AT, hhv. studieomradet. Gruppen skal anlaegge
et overordnet perspektiv pa det flerfaglige samspil og udvikle styredokumenter og in-
spirationspapirer der kan bidrage til den ngdvendige paedagogiske og faglig progressi-
on og sikre at laererne skaber et faelles begrebsapparat og et feelles sprog om AT og
studieomradet.
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5 Mal, indhold og progression

Dette kapitel handler om en raekke indholdsmaessige og paedagogiske udfordringer i arbejdet
med AT og studieomradet. Pa baggrund af erfaringerne fra de deltagende skoler og team og de
tanker som lzerere, ledere og elever har gjort sig, diskuterer kapitlet problemstillinger i arbejdet
med de forskellige faglige mal og sammenhangen i de flerfaglige forleb. Mange af de forhold
der belyses i kapitlet, er allerede bergrt i kapitel 4. Men dette kapitel anlaegger en indholdsmaes-
sig vinkel til forskel fra den styringsmaessige vinkel i det foregdende kapitel.

Kapitlet bestar af tre afsnit. Afsnit 5.1 fokuserer pa malstyring og sammenhangen mellem det
saerfaglige og det flerfaglige.

Afsnit 5.2 diskuterer problemstillinger i arbejdet med at etablere sammenhang mellem mal, em-
ner og involverede fag i de enkelte forlgb. | den sammenhaeng inddrages laereplanernes krav om
at undervisningen, isaer pa stx, skal ga pa tveers af de faglige hovedomrader. Til sidst diskuterer
afsnittet de teknologiske fags rolle i relation til studieomradet pa htx.

Endelig belyser afsnit 5.3 progression og ambitionsniveau i undervisningen i AT og studieomra-
det, fx mht. metodiske elementer og videnskabsteori eller kulturteori. Til sidst diskuterer afsnittet
de seerlige udfordringer med at sikre sammenhaeng og progression over det tredrige forlgb i stu-
dieomradet pa hhx.

5.1  Malstyring og forskellige typer af mal

Leereplanerne og undervisningsvejledningerne for AT og studieomradet laegger op til at de fler-
faglige forlab tilretteleegges sa de tilgodeser bade flerfaglige mal — fx skal forlgbene belyse fler-
faglige problemstillinger eller sammenholde forskellige fags metoder og synsvinkler — og overfag-
lige mal — fx skal forlabene udvikle elevernes informationssagnings- og formidlingskompetencer.
Derudover skal de flerfaglige forlgb ogsa bidrage til opfyldelsen af de saerfaglige mal der indgar i
laereplanerne for de enkelte fag. De flerfaglige samspil skal séledes daekke forskellige typer af
mal. | den sammenhaang peger erfaringerne fra de deltagende skoler pa at netop graden af
malstyring er en vigtig faktor for om et flerfagligt forlab bliver vellykket.

5.1.1 Malstyring

Principielt set har de elever EVA har talt med, veeret glade for det flerfaglige samarbejde. Flere
naevner fx at de flerfaglige forlab skaber afveksling i hverdagen, og at forlabene ofte laegger op
til at benytte andre arbejdsformer end dem der anvendes i den saerfaglige undervisning. Derud-
over naevner flere elever at forlgbene har styrket deres evne til at forbinde fagene pa tvaers.

Nar det kommer til de konkrete erfaringer er billedet blandt eleverne dog mere flertydigt og vae-
sentligt mere blandet. Det er tydeligt at der har vaeret elementer i det flerfaglige samarbejde som
mange elever har oplevet som en udfordring, og som i flere tilfaelde har skabt frustration. Nogle
elever giver fx udtryk for at de har madt laerere som primaert fokuserer pa de dele af forlgbet der
omhandler deres eget fagomrade, og som dermed overlader arbejdet med at etablere sammen-
haeng pa tvaers af fagene til eleverne. Men der er ogsa elever der giver udtryk for at “det er und-
tagelsen nar de flerfaglige forlagb ikke fungerer”, og for at “det kun er fa forlgb der karer rent
parallelt”.

Forskellen i vurderinger blandt eleverne synes i hgjere grad at afspejle erfaringer fra den specifik-
ke klasse end erfaringer fra skolen som sadan, men selv inden for den enkelte klasse kan der vae-
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re store forskelle i vurderingerne — ikke mindst i forhold til de enkelte emneforlgb. Generelt synes
de tredjedrselever EVA har interviewet, dog at vaere enige om at deres laerere undervejs i det for-
ste reformgennemigb er blevet stadig bedre til at tilrettelaegge de flerfaglige forlab pa en sadan
made at de har givet mening for eleverne. Det kan naturligvis afspejle det forhold at eleverne selv
er blevet bedre til at gennemskue formalene med de flerfaglige samspil, men det er givetvis ogsa
udtryk for at laererne har faet flere erfaringer med disse forlgb, og at de derfor er blevet dygtigere
til at tilrettelaegge dem. En lzerer fortzeller i den sammenhang at “ferste gang man laver et AT-
forlgb, bliver det let mere parallelt med fokus pa den szerfaglige tilrettelaeggelse. Det der er godt
ved de forlgb vi nu har lavet, er at vi naeste gang kan understrege at der skal veere fokus pa det
overfaglige.” Tidsperspektivet er altsa vigtigt. Fremover vil skolerne kunne drage nytte af deres
erfaringer i nye forlgb samtidig med at de vil kunne anvende allerede pravekarte forlgb.

De forlgb som eleverne har oplevet som mindre vellykkede, har ofte vaeret kendetegnede ved at
de ikke har vaeret madlstyrede — eller at malene ikke har vaeret tydelige for eleverne — sa de ikke
har kunnet se formalet med forlgbene. | nogle tilfaelde fornemmer eleverne at lzererne forsager
at skabe sammenhaeng i de faglige samspil, og at de har en bagvedliggende tanke med under-
visningen, men at samspillet og den bagvedliggende tanke ikke braender igennem til eleverne.

Det skaber forvirring hos eleverne nar de ikke kan se en falles ide med det enkelte forlgb, eller
nar de oplever at de far forskellige informationer om formalet. | sddanne situationer far forlgbene
som regel karakter af rene parallelforlgb hvor de involverede fag hver isaer nok arbejder med det
samme emne fra forskellige faglige synsvinkler, men uden at den fallesfaglige kobling mellem
fagene bliver klart defineret, og uden at der tages udgangspunkt i egentlige mal — hverken i mal
for hvad de enkelte fag i forlgbet skal bidrage med, eller i faelles mal som forlagbet skal opfylde. |
nogle tilfaelde har det ogsa vaeret utydeligt for eleverne hvilke saerfaglige mal et forlagb skal bidra-
ge til at opfylde i de enkelte fag.

Et flerfagligt forlgbs vellykkethed — set med elevgjne — afhaenger altsa af graden af malstyring
idet en tydelig malstyring er en forudsaetning for at eleverne kan se et formal med forlgbet. Hvor
vellykket et emneforlgb bliver, ligger derfor ikke kun i selve emnet — selv om der givetvis er emner
der er mere velegnede til faglige samspil end andre — eller i de involverede fag — selv om nogle
fag muligvis har lettere ved at indga i faglige samspil i nogle sammenhange end andre fag, jf.
nedenfor. Det fremgar sdledes af interviewene at forlgb om det samme emne med det samme
indhold og de samme involverede fag kan fungere meget forskelligt pa forskellige skoler eller i
forskellige team. Det som eleverne har vaeret meget glade for pa én skole, har eleverne pa en an-
den skole oplevet som mislykket og forkrampet fordi malene ikke var tydelige for eleverne.

Opstillingen af saerfaglige og feelles flerfaglige mal for det enkelte forlgb inden for laereplanens
generelle faglige mal hgrer derfor til blandt de starste udfordringer for leererteamene nar de skal
planlaagge de konkrete forlab. Til gengaeld er det karakteristisk at mange laerere ikke oplever de
generelle overfaglige mal, fx kravet om at udvikle elevernes studiekompetencer, som en stor ud-
fordring idet de mener at disse mal er lette at tilgodese gennem de arbejdsformer der benyttes,
eller gennem de opstillede produktkrav.

5.1.2 Saerfaglighed og flerfaglighed

Diskussionen om sammenhangen mellem den saerfaglige og flerfaglige undervisning er et vigtigt
aspekt af forholdet mellem saerfaglige og flerfaglige mal. Der er forskellige opfattelser blandt de
interviewede laerere ndr det gaelder vurderingen af overfarselsvaerdien mellem AT og studieomra-
det og de gvrige fag. Med overfgrselsvaerdien taenkes der her pa i hvor hgj grad de enkelte fag
faler at de kan drage nytte af AT og studieomradet i arbejdet med de mal der gaelder i den saer-
faglige undervisning og omvendt — eller anderledes udtrykt: Hvordan kan man fa de forskellige
typer af mal til at spille sammen?

Udsagnet: "Det er ikke sadan at der sker en direkte transfer fra det overfaglige og flerfaglige til
det fagfaglige eller saerfaglige” er udtryk for en typisk holdning i interviewene. En fysiklzerer an-
farer om de flerfaglige forlgb “at det ikke er noget eleverne tager med sig og arbejder med — de
har jo problemer nok med at laere fysikken. Ubevidst kan de maske bruge det senere i fysikken,
men ikke bevidst.” Generelt er det altsa en stor udfordring for leererne at sikre at AT og studie-
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omradet i starre udstraekning bidrager til arbejdet med de saerfaglige mal og undervisningen i de
enkelte fag. Flere laerere fremhaever til gengaeld at de flerfaglige forlab mange gange bidrager
med et ekstra perspektiv. Nogle dansklaerere forteeller fx at eleverne har laert nogle begreber i de
flerfaglige forlab som har veeret givtige i undervisningen savel som til eksamen, mens andre lzere-
re fortzeller at de gennem de flerfaglige samspil selv er blevet tvunget til at blive skarpere pa de-
res egne fagomrader. Nogle lzerere fortzller desuden at de har opdaget nye aspekter i deres eget
fag i kraft af AT og studieomradet: “Man har faet gje pa nogle nicher i faget som jeg ikke har
haft inde fer, det har jeg laert.”, udtrykte en leerer.

Der er en tendens til at leerere fra forskellige fag ser forskelligt pa sammenhangen mellem det
saerfaglige og det flerfaglige. Samfundsfag og historie pa stx fremhaeves ofte som fag der i deres
saerfaglige undervisning i hgj grad kan drage nytte af det eleverne lzerer i AT og studieomradet,
fx ved at eleverne i AT eller studieomradet far en ramme inden for hvilken de kan arbejde videre i
seerfagene.

Saerligt undervisere i de naturvidenskabelige fag og matematik vurderer til gengaeld ofte at de
flerfaglige forlab begraenser deres muligheder for at ga i dybden med den saerfaglige undervis-
ning og for at laere eleverne de basale dele af faget. De flerfaglige forlgb ger det nadvendigt at
holde en meget stram undervisningsplan, og det begraenser mulighederne for at fordybe sig eller
for at repetere svaere eller vigtige dele af stoffet som laererne har vaeret vant til at ggre hvilket har
veeret vigtige elementer i deres faglighedsforstaelse. Nogle matematiklaerere naevner fx at der ik-
ke er tid til repetition op til eksamen. Mange af disse laerere taler typisk om de flerfaglige forlgb
som afbrydelser i forhold til det de opfatter som den egentlige undervisning, dvs. den saerfaglige
undervisning, saledes at de ikke opfatter de flerfaglige forlgb som undervisning pa samme niveau
som den saerfaglige undervisning eller som undervisning i sin egen ret og med sine egne mal -
men netop kun som afbrydelser og tab af tid.

Ud fra interviewene ser sammenhangen mellem det flerfaglige og saerfaglige ud til at vaere et
omrade der i hgj grad kan udvikles. Det er tydeligt at det er centralt for lzererne — og eleverne —
at forlgbene opleves som relevante ogsa i forhold til den sarfaglige undervisning. En lzerer anfe-
rer fx at “det er meget vigtigt at vi far skruet forlgbene sammen sa noget af det saerfaglige
kommer bedre med sd man ikke fgler at man laver dobbeltarbejde”. Flere laerere papeger i den
sammenhaeng at de fremover vil introducere eleverne til nogle af de overfaglige begreber der an-
vendes i AT og studieomradet, fx videnskabsteori og metode, i den saerfaglige undervisning, men
at der fortsat ligger et stort arbejde i at bevidstgare og udnytte de nye kompetencemal. Det er
tydeligt at det er vigtigt at skabe et samspil begge veje. Det geelder i spgrgsmalet om hvordan
den saerfaglige undervisning kan laegge op til de flerfaglige forlgb, savel som i spagrgsmalet om
hvordan elevernes kompetencer fra flerfaglige forlab og projekter kan bruges i den saerfaglige
undervisning.

5.2 Valg af emner og fag

Selv om det valgte emne for et flerfagligt forlgb ikke i sig selv er en tilstraekkelig forklaring pa om
forlgbet bliver vellykket, jf. afsnit 5.1.1, er der ikke tvivl om at nogle emner er mere velegnede
end andre idet de umiddelbart eller i hgjere grad laegger op til at inddrage flere fag. Nogle laerere
naevner i den forbindelse at sagningen efter sddanne emner har medfart at de er blevet opmaerk-
somme pa nye, spaendende emner som de ikke tidligere har arbejdet med.

| interviewene efterlyste flere af eleverne at laerere og ledelse i deres planlaagning laegger mere
vaegt pa at sikre at det valgte emne og de involverede fag haenger sammen. Flere forhold er tyde-
ligvis vigtige i denne forbindelse. Inden man endeligt bestemmer sig for hvilket emne et givet for-
lzb skal handle om, er det fx vigtigt at potentielle emner testes og vurderes i forhold til de mal
emnet skal bruges som middel til at na saledes at valg af emne (og fag) og fastlaeggelse af mal
bliver gensidigt sammenhasngende processer. Det gaelder ogsa i de tilfaelde hvor emne og fag er
givet pa forhand hvis de er fastlagt pa skoleniveau, eller hvis de som pa hhx er fastlagt i bekendt-
garelsen. Det er nemlig vigtigt at de involverede fag og lzerere klarggr og konkretiserer de fler-
faglige og saerfaglige mal for forlgbet i forhold til den enkelte klasse. Ellers er der stor risiko for at
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sammenhangen i forlgbet mellem emnet pa den ene side og de involverede fag pa den anden
side bliver utydelig for eleverne.

Eleverne mener samstemmende at det vaesentligste succeskriterium for et flerfagligt forlgb er at
de fag der har deltaget, har understgttet hinanden, og at de tilsammen har givet et indblik i hvad
det vil sige at kunne taenke pa tveers af de involverede fag, dvs. at forlgbene skal give “noget eks-
tra” som ikke nas i den saerfaglige undervisning.

5.2.1 Nogle fag indgar oftere end andre

Laerere og elever giver i interviewene udtryk for at der er nogle fag der indgar i de flerfaglige for-
lzb oftere end andre. Der synes saledes at vaere en tendens til at bestemte fag ofte tildeles en
central plads — fx samfundsfag eller biologi pa stx — maske fordi disse fag har lettere ved at bygge
bro mellem de naturvidenskabelige og de humanistiske fagomrader. Tilsvarende gaelder for fag
som religion og historie at de kan defineres bade som samfundsvidenskabelige og som humani-
stiske fag, og at de derfor har gode muligheder for at indga i mange tvaerfakultaere forlgb. Pa de
htx-skoler EVA har besggt, fortaeller eleverne at det szerligt er kommunikation/it der indgar i fler-
faglige forlgb.

Samtidig med at nogle fag oftere indgar i de flerfaglige forlgb end andre, er der andre fag der far
en mere perifer rolle. Matematik og sprogfagene ender ifglge elever og laerere ofte som
redskabsfag i de flerfaglige samspil. At fagene bliver redskabsfag begrundes med flere forhold. |
matematiks tilfzelde pdpeger nogle lzerere at faget traditionelt ikke er et fag hvor man diskuterer
overfaglige spgrgsmal, men at man lidt forenklet sagt taenker inden for den faglige logik der hg-
rer faget til, og at man har svaert ved at saette den logik i spil i en bredere sammenhaeng. For
sprogfagenes vedkommende haenger det sammen med at fagenes bidrag til flerfaglige forlgb of-
te kun bestar i at der bliver laest eller udarbejdet tekster pa fremmedsprog. | den sammenhaeng
vurderer laerere og ledelsesrepraesentanter desuden at elevernes rent sproglige faerdigheder i 2.
fremmedsprog ofte befinder sig pa et niveau der betyder at disse sprog har vanskeligt ved at ind-
ga i flerfaglige samspil pa lige fod med andre fag. Hertil kommer de generelle og strukturelle for-
hold: Fag der laeses pa valghold pa tveers af klasser, har vanskeligt ved at indga i de flerfaglige
samspil. 2. fremmedsprog og de kunstneriske fag pa stx er netop eksempler pa fag der ofte laeses
pa tveers af klasserne.

Generelt viser interviewene at mange laerere vurderer at det er en implicit praemis for at etablere
vellykkede flerfaglige samspil at de involverede fag indgar pa lige fod i forlabene. Denne holdning
kan forklare hvorfor der ikke synes at vaere gjort mange systematiske erfaringer pa skolerne med
at udvikle forskellige modeller for hvordan fagene kan indga i de flerfaglige samspil, fx sdledes at
fagene pa skift kan indgd med forskellige roller i de enkelte forlgb. De erfaringer der findes, pe-
ger imidlertid pa at det er hensigtsmaessigt at lade de forskellige fag indtage forskellige roller og
vaegte dem forskelligt i de enkelte forlgb sa de ikke altid indgadr pa den samme made. Et fag kan
fx fa en rolle som redskabsfag i nogle forlgb, mens det andre gange indgar som et af de forlgbs-
strukturerende fag hvor andre fag til gengaeld ma indgad pa lavere taksonomiske niveauer.

Mange af de interviewede lzerere og ledelsesrepraesentanter naevner at det er lettere at tilrette-
laegge forlab med fag der befinder sig inden for samme hovedomrade. P& htx naevnes fx samspil
mellem de naturvidenskabelige fag eller mellem dansk og engelsk eller it’/kommunikation som ek-
sempler pa oplagte samarbejder. Til gengeaeld opleves det som mere vanskeligt at samarbejde pa
tveers af humaniora og samfundsvidenskab pa den ene side og naturvidenskab pa den anden side
selv.om der ogsa findes eksempler pa gode erfaringer med saddanne forlgb.

Generelt ser lzerere og ledelsesrepraesentanter derfor de omradeoverskridende eller tvaerfakultee-
re krav i leereplanerne som en stor udfordring. Problematikken er szerlig fremtraedende pa stx
som spaender over en meget bred fagraekke. Selv om de interviewede giver udtryk for tilfredshed
med ideen om flerfaglige forlgb i AT, understreger mange sdledes at lsereplanens skrappe krav
om at forlgbene skal ga pa tvaers af de faglige hovedomrader, spaender ben for mange gode
samarbejder mellem studieretningsfagene som jo ofte hgrer til inden for det samme hovedomra-
de. Mange af de interviewede laerere og ledelsesrepraesentanter oplever derfor et dilemma mel-
lem de tvaerfakultzere krav pa den ene side og ideen i studieretningerne pa den anden side — ba-
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de i forhold til profileringen af studieretningerne og i vaegtningen mellem den mere specifikke
faglighed i studieretningerne og det flerfaglige samspil generelt. De vurderer samtidig at dilem-
maet har medfart at synergieffekterne i studieretningerne i det farste reformgennemlgb ikke er
blevet sa tydelige som de havde forventet og habet.

Flere lzerere tilfgjer at det kan vaere vanskeligt at finde emner hvor man kan komme i dybden
med flere fag pa tveers af de faglige hovedomrader. Flere fremhaever at selv om et flerfagligt for-
lgb gennemfares inden for ét bestemt hovedomrade, vil det stadig vaere muligt at radfare sig
med andre fakulteters videnskabsteoretiske tilgang, dvs. at et fag fra et andet hovedomrade kan
indga i rollen som “perspektivfag” i et i gvrigt intrafakultzert forlgb. Rollen som perspektiverende
fag er sdledes et andet eksempel pa en rolle som et fag kan spille i et flerfagligt forlgb. Ud over at
indga som forlgbsstrukturerende kernefag eller som redskabsfag kan et fag altsé ogsa indga i rol-
len som perspektivfag.

Nar de interviewede elever skal vurdere om der er fag der fungerer szerlig godt, eller som delta-
ger saerlig ofte i de flerfaglige forlab, er det tydeligt at deres svar haenger sammen med hvilken
studieretning og dermed hvilken fagkombination de har. Det er samtidig tydeligt at de gerne ser
at de flerfaglige forleb haenger sammen med og afspejler studieretningen. Generelt synes elever-
ne — og laererne — pa stx derfor at veere tilfredse med at kravene i forhold til det tvaerfakulteere
aspekt er blevet nedtonet idet studieretningerne netop ofte omfatter fag fra det samme hoved-
omrade. Dog er der forskelle pa skolernes fortolkning af hvad nedtoningen indebaerer i praksis,
og hvordan man skal opfatte kravet om det tveerfakultaere aspekt i den gaeldende lzereplan, jf. i
gvrigt afsnit 3.4. | den sammenhaeng er det ligeledes tydeligt at laererne er usikre over for — og
har forskellige forstdelser af — den kategorisering af fagene i faglige hovedomrader som indgar i
grundstrukturen for AT.

5.2.2 De teknologiske fag pa htx

Allerede inden reformen havde htx-uddannelsen staerke traditioner for at arbejde flerfagligt og
projektorienteret. Det betad pa den ene side at htx-skolerne umiddelbart var bedre rustede til re-
formen, men pa den anden side ogsa at de maske var mindre opmaerksomme pa de omrader
hvor reformen adskiller sig fra traditionerne pa htx.

Projektarbejdet pa htx har typisk haft et indbygget ingenigrperspektiv med afsaet i et konkret
produkt der bade er udgangspunkt og slutmal for projektarbejdet. Studieomradet er mere ab-
strakt idet det i hgjere grad tager udgangspunkt i (videnskabs)fagene, indeholder et metaniveau
og stiller krav om at der arbejdes refleksivt med elevernes laeringskompetencer. Studieomradet
adskiller sig altsa fra den traditionelle flerfaglighed pa htx.

Laererne pa htx giver udtryk for at eleverne har haft svaert ved at skelne mellem studieomradet og
andre flerfaglige projekter, og at laererne maske heller ikke selv har vaeret gode nok til at forklare
forskellene. Problematikken bliver saerlig tydelig i relation til de teknologiske fag og her iszer tek-
nikfagene pa tredje ar som traditionelt er blevet opfattet som htx-uddannelsens flagskibe. Disse
fag kan vaere vanskelige at inddrage i studieomradet idet de i sig selv indeholder flerfaglige ele-
menter. Teknikfagene kan nemlig — pd samme made som studieomradet — beskrives som en
timeramme, men en timeramme der altsa fungerer efter en anden logik, og som er sa etableret
pa htx at den ikke nadvendigvis opfattes som flerfaglige samspil: “Det er jo bare teknologi” som
det blev udtrykt af en elev. De teknologiske fag kommer derfor til at spille en anden rolle i stu-
dieomradet end de traditionelt saerfaglige fag. Flere af laererne fremhaever desuden at teknikfa-
gene ikke har en falles struktur, men derimod udger forskellige selvstaendige forlgb pa tvaers af
studieretningerne.

Pa skolerne har man diskuteret flere Igsningsforslag vedrgrende de teknologiske fags placering i
forhold til studieomradet. Nogle lzerere har foreslaet at teknologi og teknikfag bliver holdt helt
uden for studieomradet. Derved ville man ifglge disse laerere undga at belaste den gode sam-
menhang som alle er enige om allerede findes i teknologi- og teknikfagene, samtidig med at det
kunne reducere graden af kompleksitet i laerernes arbejde med studieomradet. Forslaget er imid-
lertid ikke i overensstemmelse med lzereplanen. En af de deltagende skoler har i stedet valgt at
tildele de teknologiske fag en seerstilling i relation til studieomradet hvor teknikfagene betragtes
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som et selvsteendigt fag uden for studieomradet, men sdledes at eleverne far lov til at tage et an-
tal timer fra teknikfagene med i deres prevemapper til studieomradet.

Det er tydeligt at der ligger et arbejde i for det farste at klargare hvad der specifikt er studieom-
radeforlgb i forhold til andre projektorienterede forlgb pa htx, og for det andet at afklare teknik-
fagenes rolle. Opgaven bestar i at vaere opmaerksom pa dels hvordan de forskellige flerfaglige lo-
gikker og de forskellige arbejdsformer adskiller sig fra hinanden, dels hvor de kan mgdes — fx
med fokus pa at de forskellige logikker og arbejdsformer skal tage udgangspunkt i virkeligheds-
naere problemstillinger der fordrer at eleverne inddrager teorier og metoder fra forskellige fag og
ser dem i sammenhang. Den traditionelle flerfaglighed pa htx udfordres derfor nu af studieom-
radet som kraever et samspil mellem alle grupper af fag — ikke med udgangspunkt i et konkret
produkt, men med udgangspunkt i fagene og deres forskellighed. P& den made bidrager etable-
ringen af studieomradet ogsa til at skolerne og teamene bliver skarpere pa den praksis man hav-
de mht. praksisnaerhed, flerfaglighed og projektorientering allerede inden reformen.

5.3  Progression og ambitionsniveau

Dette afsnit belyser skolernes erfaringer med at sikre sammenhaengen og progressionen mellem
de enkelte forlgb i AT og studieomradet og skolernes overvejelser om et rimeligt ambitionsniveau
i undervisningen, ikke mindst i relation til leereplanernes krav om at undervisningen skal indehol-
de metodiske og teoretiske elementer.

5.3.1 Progression

Af lzereplanerne fremgar det at der skal vaere progression i arbejdsformerne fra det laererstyrede
til det mere elevstyrede i det samlede tredrige uddannelsesforlgb. Ideen om progression indebae-
rer bl.a. at sammenhangen mellem de enkelte forlgb i AT og studieomradet skal veere tydelig, og
at eleverne skal have et klart billede af udviklingen og sammenhangen over de tre ar.

Flere af eleverne gav under interviewene udtryk for at de havde svaert ved at se en tydelig sam-
menhang og progression mellem forlgbene. Det kan selvfglgelig skyldes at arbejdet med de en-
kelte forlgb har fyldt sd meget at laererne ikke har haft overskud til at arbejde med sammenhaen-
gen pa tvaers, men ofte handler det om at den r@de trdd og de tanker der faktisk har vaeret om
progression, ikke i tilstraekkelig grad er blevet formidlet videre til eleverne, eller at den sammen-
haeng som fx en planleegningsgruppe har forestillet sig, ikke altid bliver udnyttet pd samme made
og med samme resultat og derfor risikerer at blive uklar for bade leererteam og elever.

Laerere og ledelser er generelt opmaerksomme pa dette forhold. En ledelsesrepraesentant giver
falgende beskrivelse af hvorfor det er sd vigtigt at vaere meget opmaerksom pa progressionen og
pa sammenhangen mellem delmalene for de enkelte forlgb: “Hvis man ikke ndr niveauerne i de
specifikke lzeringsmal i de enkelte forlab, bliver det i de efterfalgende forlgb som om man skal til
at bygge et hus uden at have et fundament.”

Selv om eleverne altsa ikke ngdvendigvis kan se en sammenhang mellem de enkelte delforlab,
oplever mange af dem alligevel en progression i deres egen udvikling, isaer mht. graden af selv-
steendighed i de enkelte forlgb. En tredjedrselev fra en htx-skole formulerer det pa denne made:
"Det er fedt at fa lov til selv at prave (...) vi er blevet mere selvkgrende. Tidligere ville vi lave et
barbord, nu er det snarere sadan at vi har et problem, og det kan vi lgse ved at lave et barbord.”
Fra at fokusere pa en konkret opgave som er blevet stillet af laereren, oplever eleven at arbejdet
nu har fokus pa en problemstilling hvor det forventes at eleven selvstaendigt skal veere i stand til
at vurdere hvordan den bedst Igses. Mange af eleverne giver saledes udtryk for at de ved afslut-
ningen af tredje ar kan se at de har udviklet sig. Samtidig siger de at de kunne have gnsket sig at
de var blevet introduceret til de overfaglige kompetencer og begreber tidligere.

Leerere savel som ledelsesrepraesentanter er bevidste om at progressionstanken skal tydeliggares
lgbende. Flere af laererne forteeller at de i Igbet af de tre ar har faet starre indsigt i de andre laere-
res fagomrader, men at de stadig ikke fgler at de har overblik over hvad eleverne foretager sig i
de andre fag og i de andre flerfaglige forlab. Farste gennemlgb var nyt, og mange af lsererne op-
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lever at de ikke selv har haft overblikket. Som en af laererne forklarer, s "er det ogsa sveert at
tydeligggre relevansen nar man selv er begynder, man skal selv have mere erfaring”.

Nogle af de stx-skoler som EVA har besggt, har haft held med at skabe sammenhaeng og pro-
gression ved en relativt hgj grad af indholdsmaessig styring af de enkelte forlgb som er fzelles for
alle team, men som naturligvis skal konkretiseres og udmgntes i forhold til de enkelte klasser.
Disse skoler har typisk udarbejdet en indholdsmaessig ramme for hele det tredrige forlgb med en
raekke overordnede emnekredse som kan referere til fx idehistoriske problemstillinger som de en-
kelte forlgb skal tilretteleegges efter. Blandt hhx- og htx-skolerne er der nogle skoler eller afdelin-
ger som er gaet i gang med i hgjere grad at tematisere de enkelte semestre i de forskellige stu-
dieretninger for at skabe en hgjere grad af sammenhaeng.

5.3.2 Sammenhang og ambitionsniveau

Progressionstanken indebaerer at forlgbene skal afspejle et stigende ambitionsniveau over det
samlede gymnasiale forlab. Derudover har der vaeret fokus pa det generelle ambitionsniveau i lae-
replanerne. Mange laerere har under interviewene udtrykt bekymring for om dette ambitionsni-
veau er for hgjt i forhold til elevernes abstraktionsniveau og den tid der er til radighed.

Det er iszer kravene om at eleverne skal arbejde med metodiske perspektiver pa tvaers af fagene
sa de kan reflektere over forskelle og ligheder mellem fagene og deres metoder, og kravene om
videnskabsteori — og for hhx’ vedkommende om kulturteori — som der er delte meninger om. Det
er tydeligt at laererne har meget forskellige opfattelser af disse stofomrader.

Flere lerere oplever at de videnskabsteoretiske og metodiske elementer er vanskeligt stof som er
sveert at handtere og videreformidle pa et niveau sa eleverne kan tage det til sig og bearbejde
det. Nogle oplever ogsa at de selv mangler forudsaetninger for at undervise i disse elementer. Fle-
re leerere fortaeller at de ikke har vaeret vant til at reflektere over teori og metode ud fra et meta-
perspektiv, og de fgler derfor at de er pa udebane nar de skal undervise i det. Samtidig er der en
risiko for at disse elementer bliver placeret hos laerere med saerlige forudsaetninger, fx dansklaere-
re, filosofilaerere eller samfundsfagslaerere, sdledes at de bliver lgsrevne og isolerede omrader der
ikke bidrager til at binde fagene sammen.

Flere af laererteamene fortzeller at de bevidst valgte at placere det teoretiske stof pa tredje ar hvor
eleverne er mere modne. Men efter det farste gennemlgb vil nogle af dem andre praksis sa vi-
denskabsteori og metode inddrages tidligere i den Igbende undervisning. Der er ogsa laerere der
planlaegger at inddrage begreberne i deres saerfaglige undervisning for pa den made at forberede
eleverne pa eksamen og skabe sammenhang mellem AT og studieomradet og den gvrige under-
visning fordi de ser tydelige bergringsflader mellem den saerfaglige og den flerfaglige undervis-
ning pa disse omrader.

Blandt eleverne er der flere opfattelser af videnskabsteori og metode i AT og studieomradet. Nog-
le af eleverne er i tvivl om hvad videnskabsteori egentlig er, andre er usikre pa forskellen mellem
det overfaglige og det flerfaglige. Holdningen blandt nogle af de interviewede elever er at meto-
derne og de videnskabsteoretiske begreber “bare (er) flotte ord”, mens andre elever ikke mener
at videnskabsteori og metode som sddan er irrelevant, men at det derimod giver dem et perspek-
tiv som understgtter deres arbejde med de enkelte fag. For disse elever er det dbenbart afgaren-
de at disse stofomrader og begreber ikke fremstar som et isoleret og selvstaendigt omrade og
som abstrakt teori, men at de kommer til at indga som en integreret del af elevernes forstaelse af
fagene og deres egen lzring.

Da eleverne pa stx og htx blev interviewet af EVA kort fgr de skulle til den afsluttende prave hhv.
i AT og i studieomradet, gav flere elever udtryk for at de syntes det generelt var vanskeligt at fa
greb om hvad de skulle kunne, og hvad de skulle vise ved eksamensbordet. Enkelte gav dog ud-
tryk for at AT ikke kraevede den samme indsats som fagene pa A-niveau i gvrigt. En laerer kom-
mer med falgende vurdering: “Det generer mig (...) at man er meget ambitigs i AT-madlene, saer-
ligt videnskabsteori har jeg brugt mange kraefter pa, og alligevel ender det med til eksamen at
man er glad bare begreberne kommer pa bordet, at de fx bare kan naevne den hermeneutiske
cirkel.” Det er tydeligt at der ligger en udfordring i at fa praeciseret en fzelles forstaelse af lzere-
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planernes ambitionsniveau — bade pa den enkelte skole og ikke mindst pa tvaers af skolerne — sa
eleverne i deres fremlaeggelser og lzererne i deres eksaminationer ikke stiller sig tilfredse med at
begreberne blot bliver naevnt, men at der ogsa bliver lagt veegt pa forstaelse og anvendelse.

5.3.3 Progression i studieomradet pa hhx

Progressionen i studieomradet pa hhx er en saerlig udfordring idet det er tydeligt at hverken le-
delsesrepraesentanter, lzerere eller elever som EVA har interviewet, oplever en klar og staerk
sammenhang mellem de forskellige elementer i studieomradet. Det gaelder bade mellem studie-
omradet del 1 og del 2 med hver sin lzereplan og mellem erhvervscasen og det internationale om-
rade (DIO) pa del 2.

Omkring to tredjedele af de timer der i alt er tildelt studieomradet, afvikles pa grundforlgbet —
eller i hvert fald i Igbet af farste ar sdledes at der kun er en tredjedel af timerammen tilbage til de
sidste to ar. Hertil kommer at del 1 rummer sa mange forskellige og ikke umiddelbart sammen-
haengende elementer at det af mange af de interviewede farst og fremmest opleves som en ma-
de at organisere grundforlgbet pa snarere end som en tydeligt afgraenset faglig aktivitet med en
klar identitet og sammenhangende mal.

Del 2 indeholder til gengaeld to klart definerede, men ogsa tydeligt adskilte elementer — er-
hvervscasen pa andet ar og DIO pa tredje ar — der er knyttet til pa forhand definerede faggrup-
per. Eleverne og de involverede laerere er typisk glade for erhvervscasen. Men det er tydeligt at
mange elever — og endda nogle af de interviewede laerere — ikke er klar over eller ikke taenker
over at erhvervscasen er en del af et starre hele. Der er sdledes en klar tendens til at erhvervsca-
sen udelukkende bliver betragtet som et casebaseret tvaerfagligt forlab mellem to teet forbundne
fag snarere end som et forlgb der er kendetegnet ved en raekke overfaglige mal og ved at vaere
element i den helhed som studieomradet udger.

Det samme geelder DIO. P4 de besggte skoler har det ikke vaeret almindeligt med et samarbejde
mellem de laerere der har ansvaret for erhvervscasen, og de laerere der har ansvaret for det inter-
nationale omrade. Flere laerere giver saledes udtryk for at de to grupper sjaldent kender hinan-
dens faglige og paedagogiske overvejelser om undervisningsforlgbene, og at de dermed ikke i
faellesskab kan varetage arbejdet med at sikre progression mht. arbejdsformer eller teori og me-
tode. Hertil kommer at DIO omfatter relativt fa timer til relativt mange fag, og at det af mange af
de interviewede snarere opfattes som et prgveforlgb — pa linje med studieretningsprojektet — end
som en egentlig undervisningsaktivitet, jf. afsnit 6.2.2. Det gaelder i gvrigt ogsa for erhvervscasen
pa andet ar som dog er bygget op omkring en specifik metode, nemlig casemetoden.

En raekke praktiske savel som formelle forhold i opbygningen af laereplanerne betyder altsa at der
pa hhx kun findes fa strukturelle incitamenter til at betragte studieomradet som et samlet hele
med fokus pa faglige samspil pa tvaers af hovedomraderne og overfaglige kompetencemal i et
tredrigt forlgb. Laereplanen indeholder tvaertimod abenlyse risici for at studieomradet tilrettelaeg-
ges som isolerede forlgb sa omradet — isaer efter grundforlgbet — far en fragmenteret karakter.
Dette kommer fx til udtryk ved at der er tale om delvis forskellige mal, forskellige krav til didaktik,
forskellige praveformer og forskellige bedgmmelseskriterier for de to elementer i studieomradet
del 2 selv om de formelt set er placeret i en feelles ramme.

5.4  Overvejelser og vurderinger

Pa stx- og htx-skoler kan man groft taget identificere tre forskellige fokus- eller omdrejningspunk-
ter i skolernes arbejde med at skabe sammenhaeng i de faglige samspil. Nar der ses bort fra hhx i
denne sammenhaeng, skyldes det at laereplanerne for hhx pa forhand fastlaegger en raekke af de
valg som skolerne pa de andre uddannelser selv skal traeffe; det gaelder fx mht. hvilke fag der skal
indga i hvilke samspil og i hvilke perioder.

Typisk er fglgende fokus- eller omdrejningspunkter i spil pa en stx- eller htx-skole nar den tilrette-
laegger arbejdet med AT eller studieomradet:

38 Almen studieforberedelse pa stx og studieomradet pa hhx og htx



e Fokus pa logistikstyring hvor der pa skoleniveau er fastlagt tidspunkter og omfang for forlg-
bene og for hvilke fag der skal deltage. Laerersamarbejdet i teamene vedrarer bade hvilke em-
ner og mal der skal i spil i de pa forhand fastlagte flerfaglige samspilsperioder.

e Fokus pa indholdsstyring med udgangspunkt i konkrete emner eller emnekredse, ofte udvalgt
inden for en overordnet indholdsmaessig ramme for det tredrige forlgb. Laerersamarbejdet i
teamene vedrarer typisk hvordan det konkrete emne eller den konkrete emnekreds skal kon-
kretiseres og tilretteleegges i forhold til den enkelte klasse.

e Fokus pd malstyring med udgangspunkt i laeringsmal der er formuleret for eleverne med bag-
grund i de overfaglige mal der fremgar af laereplanerne. Laerersamarbejdet i teamene vedrgrer
konkretiseringen af malene i forhold til den enkelte klasse og i forhold til hvordan de involve-
rede fag kan bidrage til at de fastlagte mal nds.

Erfaringerne fra projektet tyder pa at de to punkter fylder mere i praksis end det sidste punkt
med fokus pa malstyring.

| de tilfaelde hvor en skole udelukkende fokuserer pa en stram logistikstyring og fx veelger fag
centralt, slipper de enkelte team for at diskutere sig frem til en sammensaetning af fag i de enkel-
te forlgb. Det reducerer kompleksiteten for teamene samtidig med at det bliver lettere at sikre en
planlaegningsmaessig sammenhaeng pa skolen taget under ét og at sikre at flere forskellige fag
kommer i spil. Til gengaeld har laererne og teamene mindre indflydelse pa hvorndr deres eget fag
skal deltage, og hvilke fag det skal spille sammen med. | de tilfaelde hvor logistikstyringen er min-
dre stram, og hvor det er op til teamene at vaelge og koordinere det faglige samspil, far det en-
kelte team naturligvis starre mulighed for at praege forlabene. Det betyder at teamene til gen-
geeld stilles over for den faglige og organisatoriske udfordring at skulle na til enighed om hvornar
hvilke fag skal indgd, og det indebaerer samtidig en risiko for at der bliver meget stor forskel pa
hvordan de enkelte team tilrettelaegger de faglige samspil. En stram logistikstyring forenkler op-
gaven for teamene, men den kan naeppe sta alene, og den ma falgelig suppleres med en raekke
valg i relation til de to andre omdrejningspunkter.

Malstyring er vigtig fordi den kan sikre at fagene faktisk kommer til at spille sammen omkring de
flerfaglige og de overfaglige mal sa formalet bliver tydeligt, og sa det bliver tydeligt hvad de en-
kelte fag skal bidrage med samtidig med at det bliver lettere at sikre og praecisere hvilke seer-
faglige mal de flerfaglige forlab skal bidrage til at na. Malstyringen kan imidlertid heller ikke sta
alene idet erfaringerne peger pa at det er vanskeligt at diskutere mal lasrevet fra indhold. En vis
overordnet indholdsmaessig ramme for arbejdet kan saledes fungere som et vigtigt udgangspunkt
for konkretiseringer af emner og fastlaeggelse af laeringsmal i de enkelte team. Samtidig vil en
faelles indholdsmaessig ramme skabe mulighed for udarbejdelse af faelles inspirationsmaterialer pa
skolen, og det vil muliggare en mere effektiv arbejdsdeling pa laerervaerelset saledes at alle team
ikke hver iszer skal “opfinde den dybe tallerken”.

Samlet viser erfaringerne at de forskellige fokuspunkter hver isaer rummer bade styrker og

svagheder, og at de ikke kan sta alene. Uanset hvilket blandingsforhold af de naevnte styrings-

principper der benyttes pa skolen, er det samtidig tydeligt at de implicerer forskellige typer af

valg:

¢ Valg af hvad man skal samarbejde om, dvs. valg af hvilke emner der skal indga nar de faglige
samspil skal etableres, og hvilke mal der skal forfalges i de konkrete forlgb

¢ Valg af hvem der skal samarbejde, dvs. valg af hvilke fag og lzerere der skal indga i det kon-
krete samarbejde

e Valg af hvordan de involverede skal samarbejde, herunder valg af de forlgbsmodeller og ar-
bejds- og undervisningsformer der kan sikre det starst mulige udbytte af det faglige samspil.

Der er tale om forskellige valg som ngdvendigvis skal ses i sammenhang. Valgene kan ikke traef-
fes uafhaengigt af hinanden, og den raekkefglge hvori de traeffes, er heller ikke ligegyldig. Men
det er vigtigt at veere opmaerksom pa at der principielt set er tale om forskellige valg. Erfaringerne
viser at der er tendens til at de blandes sammen, eller at man forsgger at lgse dem i ét hug — og
at de derfor risikerer at komme til at sta i vejen for hinanden. Det er samtidig tydeligt at de to
farste seet af valg i hajere grad involverer beslutninger der med fordel kan traeffes pa skoleniveau
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— i hvert fald i et vist omfang — mens det tredje saet af valg vedrarer forhold der i hgjere grad skal
planlaegges pa teamniveau.

Fagene i AT og studieomradet

Efter EVA's vurdering er det vigtigt at fagene indtager forskellige roller og vaegtes forskelligt fra
forlgb til forlgb sa de ikke altid indgar i forskellige forlgb pd den samme made. Det giver variati-
on, og det bidrager til en mere nuanceret forstaelse af mulighederne i det enkelte fag hvis det
optraeder i forskellige roller. Ved at se fagene i forskellige roller og forskellige sammenhaenge far
eleverne bedre muligheder for at erkende bergringsfladerne mellem fagene og se deres forskelle
og ligheder.

Laererne er generelt meget bevidste om vigtigheden af lgbende metakommunikation om de fag-
lige samspil idet de har erfaret at det ofte er svaert for eleverne at gennemskue den overfaglige
sammenhang. Laererne ved derfor at de bgr saette flere og mere konkrete ord pa hvordan fage-
ne hanger sammen, og hvordan et givet emne kan belyses ud fra forskellige faglige vinkler og
ved hjaelp af metoder der er hentet i forskellige fag. | den forbindelse gav flere laerere udtryk for
at de er opmaerksomme pa at kommunikation om faget og undervisningen er en disciplin med et
stort udviklingspotentiale. Det er nyt for mange af lzererne, og det fordrer at de selv kan saette
ord pa samspillet bade indholdsmaessigt og metodisk.

Arbejdet med at skabe progression og sammenhang er afggrende. Det gaelder bade sammen-
haengene pa tveers af de enkelte forlab og sammenhaengen mellem forlgbene i AT og studieom-
radet pa den ene side og den almindelige undervisning pa den anden side. Specifikt vedrarende
hhx gaelder det at de elementer der indgar i studieomradet hhv. del 1 og del 2, nok har en klar
identitet hver for sig, men at de til gengeeld mangler en tydelig fzelles identitet som dele af et
samlet omrade.

Metode- og teorikrav

Det overfaglige krav om at reflektere over fagenes teori og metode er et punkt der skaber debat
og diskussion pa de tre uddannelser. Forskellige opfattelser og holdninger kommer til udtryk pa
laerervaerelserne, og det er tydeligt at disse krav har veeret arsag til en del frustration nar leerepla-
nernes intentioner skulle omsaettes til forlgb og undervisning i hverdagen. Det er saledes ikke kun
eleverne der har svaert ved at forholde sig til laereplanernes krav om refleksion over teori og me-
tode.

Erfaringerne fra projektet tyder pa at det naeppe er hensigtsmaessigt at se arbejdet med viden-
skabsteori og fagenes metoder og teorier som et isoleret element i AT og studieomradet der af-
vikles i bestemte forlab pa tredje ar. | stedet kan man efter EVA's vurdering med fordel se arbej-
det med videnskabsteori som et perspektiv der binder AT og studieomradet sammen gennem he-
le det tredrige forlgb — med en passende progression i forhold til hvad man kan forvente af ele-
verne pa de enkelte drgange. Som det blev udtrykt under et besag pa en skole, er pointen med at
inddrage et videnskabsteoretisk perspektiv ikke at eleverne skal uddannes til videnskabsteoretike-
re, men at de skal blive i stand til at reflektere over det de laerer i fagene og forholde sig til det pa
et metaplan. Sagt pa en anden made betyder det at det videnskabsteoretiske perspektiv skal til-
egnes i forlabene i AT og studieomradet, mens det i hgj grad skal bruges i den saerfaglige under-
visning.

Det er vigtigt at man pa skolerne er dbne over for forskellige forstaelser af hvad det videnskabs-
teoretiske perspektiv kan indebaere. Det gaelder ikke mindst fordi AT og studieomradet stadig ma
siges at befinde sig i en implementeringsfase. Under skolebesggene har EVA saledes hart om
mange forskellige mader at inddrage det videnskabsteoretiske perspektiv pa. Eksemplerne har
spaendt fra en inddragelse af elementer fra ide- og videnskabshistorie over refleksioner vedrgren-
de fagene — bade mht. deres afgraesning og genstandsomrader og mht. forskelle og ligheder i
deres teorier og metoder — til inddragelse af mere generelle begreber fra videnskabsteori som fx
hermeneutik eller induktiv hhv. deduktiv metode og overvejelser om hvad det vil sige at noget er
videnskabeligt. Efter EVA's vurdering er det vigtigt at denne mangfoldighed fastholdes.
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Der er behov for en Igbende kompetenceudvikling af leererne i denne sammenhang. Efter EVA's
vurdering er det vigtigt at efter- og videreuddannelsesaktiviteterne i hgj grad tilrettelaegges som

en skolebaseret kompetenceudvikling sa de samtidig bliver et vigtigt redskab til at skabe et faelles
sprog pa skolen og til at styrke arbejdet med den fortsatte implementering af AT og studieomra-

det pa de enkelte skoler. Aktiviteterne bar omfatte bade saerfaglige elementer pa faggruppeni-
veau og overfaglige elementer der henvender sig til hele |laererkollegiet.

Nedenstdende tekstboks sammenfatter de vigtigste pointer i dette kapitel.

Vaerd at vaere opmaerksom pa

¢ Arbejdet med kompetencemalene i leereplanerne for AT og studieomradet, herunder
arbejdet med at konkretisere dem til leeringsmal i de enkelte forlab, har afggrende be-
tydning for hvordan forlgbene fungerer.

e Metakommunikation om undervisningen til eleverne, dvs. det at fremlaegge planer for
og tale om undervisningen, er blevet en vigtig opgave, fx for at eksplicitere hensigten
med konkrete forlab og sammenhangene mellem forskellige forlab eller for at tydelig-
gere hvordan forskellige fags teorier og metoder haenger sammen.

¢ Fagene kan deltage pa forskellige mader i de enkelte forlgb i AT og studieomradet sa
de ikke altid indgar i forskellige forlgb pa den samme made. Erfaringerne tyder pa at
der ligger et stort potentiale i arbejdet med at udvikle forskellige modeller for hvordan
fagene kan indga — fx ved pa skift at lade dem indtage forskellige roller og veegte dem
forskelligt i de enkelte forlgb.

¢ De videnskabsteoretiske krav i laereplanerne pa stx og htx opleves som vanskelige. | det
fortsatte arbejde vil det derfor vaere vigtigt at vaere aben over for forskellige forstaelser
af hvad kravet om videnskabsteori kan indebaere, og hvordan disse omrader kan styrke
den seerfaglige undervisning. Erfaringerne tyder pa at arbejdet med videnskabsteori
med fordel kan ses som et perspektiv der binder AT og studieomradet sammen gen-
nem hele det tredrige forlgb snarere end som et selvstaendigt og isoleret emne.

e Der er behov for at overveje — bade i Undervisningsministeriet og pa skolerne — hvordan
man kan sikre en sammenhang mellem de forskellige dele og elementer af studieom-
radet pa hhx pa tvaers af det tredrige forlab.

e Der er ligeledes behov for at statte arbejdet med at praecisere hvordan de teknologiske
fag skal spille sammen med de andre fag i studieomradet pa htx, og tydeligggre hvor-
dan intentionerne i studieomradet adskiller sig fra den praksis- og projektorientering
som fandtes pa htx allerede inden gymnasiereformen.

e Laererne har behov for at gge deres indsigt i de andre fag og i de didaktiske problem-
stillinger der er knyttet til overfaglighed, og endelig i de teoretiske elementer der indgar
i AT og studieomradet.
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6 Evaluering og pragveformer

Leereplanerne for AT og studieomradet fastsaetter de naermere regler for prgverne i forbindelse
med begge timerammer, og de indeholder desuden regler for den Igbende evaluering.

Indledningsvis belyser dette kapitel kort udfordringer og muligheder i forbindelse med den lg-
bende evaluering i relation til AT og studieomradet hvor problemstillingerne behandles pa tvaers
af de enkelte uddannelser. Derefter fokuserer kapitlet pa preverne pa baggrund af erfaringer og
overvejelser blandt ledelser, lzerere og elever sddan som de kom til udtryk i interviewene pa sko-
lerne. Interviewene med ledelser og laerere fandt sted efter at de afsluttende prgver var gennem-
fart. Det gjaldt ogsa interviewene med eleverne pa hhx, mens interviewene med elever pa htx og
stx fandt sted inden de havde veeret til prave, men efter at htx-eleverne havde samlet deres pre-
vemapper, og stx-eleverne havde afleveret deres synopser. Da prgveformerne er forskellige pa de
tre uddannelser, behandles problemstillingerne i relation til de afsluttende pregver i uddannelses-
specifikke afsnit.

6.1 Lebende evaluering

Alle tre laereplaner stiller krav om at der undervejs bliver gennemfgrt labende evaluering, og at
eleverne mgder et bredt spektrum af evalueringsformer. Labende evaluering skal overordnet set
give bade elever, lzerere og skolen som helhed et indtryk af udbyttet af undervisningen. Resulta-
terne skal give eleven et konstruktivt afseet til at malrette sin indsats og give laererne og skolen et
fingerpeg om mulige indsatsomrader i tilrettelaeggelsen af undervisningen.

| htx stilles der krav om at eleverne arbejder med en portfolio der dokumenterer arbejdsprocesser
og produkter i studieomradet. Portfolioen er grundlaget for den lgbende evaluering og for prg-
verne — bade den interne prave efter del 1 og den afsluttende prave efter del 2. | |zereplanen for
studieomradet pa hhx er det ligeledes et krav at der arbejdes med en portfolio, og det er en mu-
lighed, men ikke et krav, at den bruges som grundlag i den interne prave efter del 1. Laereplanen
for AT pa stx er ikke lige sa specifik mht. den lgbende evaluering som de tilsvarende laereplaner
pa hhx og htx. Undervisningsvejledningen rummer heller ikke et afsnit om lgbende evaluering,
men den fremhaever at det er vigtigt at eleverne far en fyldestgarende individuel evaluering af
den synopsis de udarbejder under pravelignende former pa fjerde semester.

Portfoliometoden er et eksempel pa et redskab i den Igbende evaluering som nogle steder har
vist sig at vaere et godt redskab til opsamling af arbejdsprocesser, produkter og evalueringer i for-
Izbene. Brugen af portfolio har imidlertid ikke vaeret saerlig udbredt pa de deltagende hhx- og
stx-skoler, og selv pa htx-skolerne hvor laereplanen laegger op til portfoliometoden, har anvendel-
sen i praksis vaeret svingende i de enkelte team. For nogle htx-elever kom det derfor hen mod
slutningen af tredje dr som en overraskelse at den afsluttende prave skulle tage udgangspunkt i
deres portfoliomappe. Nogle lzerere vurderer at eleverne ikke er kompetente nok til at reflektere
over deres egen arbejdsproces, mens andre laerere er positivt stemte over for metoden. Uanset
holdning er der blandt laererne en erkendelse af at de selv skal blive bedre til at bruge portfolio
og til at stotte eleverne i anvendelsen af dette redskab.

Pa de besagte stx-skoler er det tydeligt at evalueringen efter fierde semester tilretteleegges i naer
overensstemmelse med reglerne for den afsluttende AT-prave. Laererne og eleverne gav udtryk
for at den interne evaluering gav mulighed for at arbejde med prgveformen, og at pragven var en
god anledning til at give eleven individuel feedback pa faglige styrker og svagheder som eleven
skulle arbejde videre ud fra pa tredje ar. Derudover har den Igbende evaluering ikke fulgt syste-
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matiske manstre pa skolerne. Det er fx tydeligt at studierapporten kun er blevet benyttet spora-
disk som udgangspunkt eller afsaet for den Igbende evaluering.

| interviewene med eleverne fremgar det at de pa tveers af uddannelserne oplever at evaluering er
et vigtigt og naturligt element i afslutningen af et forlgb. De vil gerne have feedback pa deres ar-
bejdsprocesser og produkter, og de vil gerne give feedback pa indhold og undervisningsformer.
Det gaelder uden tvivl generelt i undervisningen, men det gaelder seerlig i AT og studieomradet
hvor der har vaeret en betydelig usikkerhed blandt eleverne om hvad de skulle bedgmmes pa. Ar-
bejdet med systematikker for og redskaber til den Igbende evaluering er saledes vigtige indsats-
omrader som naeppe kan lgftes af de enkelte team alene. Der er her tale om et klart eksempel pa
en udviklingsopgave som bedst lgses pa skoleniveau. Erfaringerne fra skolerne synes samtidig at
vise at den Igbende evaluering ikke kun kan skabe rum for gensidig feedback. Den kan desuden
blive et bidrag til at styrke sammenhangen mellem de forskellige flerfaglige forlab og sammen-
haengen mellem disse pa den ene side og den saerfaglige undervisning pa den anden side. Og
den kan endelig blive et redskab til at styrke elevernes evne til refleksion over deres egen laering
og studiepraksis.

| interviewene med eleverne fremgar det at de er glade for de situationer hvor den Igbende eva-
luering far en vis grad af formalisering saledes at den ikke kun bliver til “en henkastet bemaerk-
ning pa gangen”. Det tydeligt at nogle elever laegger vaegt pa at fa den Igbende evaluering pa
skrift, og det er under alle omsteendigheder vigtigt at evalueringen sa at sige far sit eget rum.

6.2 Praver

Laereplanerne for AT og studieomradet indeholder regler for de afsluttende prgver. Der er i alle
tilfeelde tale om mundtlige prever, men de tager afsaet i forskellige forhold. Pa stx og htx refere-
rer prgverne til elevernes indsigter fra det samlede trearige forlab eller i det mindste fra studieret-
ningsforlgbet, mens praven pa hhx er opdelt i to forskellige praver der er placeret pa hver sit ar.

De afsluttende prever tager udgangspunkt i forskellige typer af produkter der spaender fra synop-
ser over rapporter til pravemapper. Praverne er obligatoriske pa stx og htx, og pa hhx skal elever-
ne som minimum op i den ene af de to praver. Derudover indeholder lzereplanerne pa hhx og htx
krav om at skolerne afholder interne praver i forbindelse med afslutningen af studieomradet del
1.

6.2.1 Praveform pa stx

Pa stx gennemfgares prgven som en mundtlig preve pa baggrund af en synopsis. | januar maned
udmelder Undervisningsministeriet et emne (eller flere emner), overordnede problemstillinger og
rammer for fagkombinationer som det pdgaeldende ar skal danne udgangspunkt for praven.
Samtidig offentligger ministeriet et elektronisk ressourcerum med materiale der kan danne ud-
gangspunkt for arbejdet med emnet.

| perioden frem til senest 1. marts udarbejder eleven synopsen inden for det udmeldte emne med
udgangspunkt i en selvvalgt fagkombination med to baerende fag. Fagene valges blandt de fag
eleven har eller har haft — og de indgdr pa det hgjeste niveau eleven har haft de pagaeldende fag
pa. Synopsen bedgmmes ikke, men den fremlaegges ved den individuelle mundtlige prgve der
afholdes i den ordinaere eksamenstermin. Prgven omfatter desuden en uddybende dialog. | dialo-
gen kan der stilles spargsmal til elevens studierapport. Studierapporten skal foreligge ved praven,
men den fremsendes ikke til censor.

Elevens vejleder og en ekstern censor er til stede under eksaminationen. Vejleder og censor skal
tilsammen have kompetence inden for den fagkombination eleven har valgt.

For proven

De tre deltagende skoler havde tilrettelagt forlabet omkring emne- og fagvalg, vejledning og
udarbejdelse af synopsis forskelligt. En skole havde ladet en mindre gruppe laerere saette sig ind |
opgaven fgr offentliggaerelsen over for eleverne. Denne gruppe havde dermed saerlige forudsaet-
ninger for at vejlede eleverne i emne- og fagvalg hvilket blev oplevet som positivt af laererne.
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Desuden havde gruppen, der bestod af repraesentanter for de relevante fag, skrevet et papir til
fagkollegerne om mulige tilgange og emner.

P& samme skole fortalte mange elever imidlertid at de pa forhand havde valgt bade emne og fag,
fx i forleengelse af deres studieretningsprojekt. Andre elever lod sig i hgj grad styre af laerernes
forslag som de mente var en god hjaelp. Det centralt udmeldte emne fra ministeriet syntes ikke at
have veeret meget styrende for elevernes fag- og emnevalg idet formuleringen var meget bred.
Samtidig var der dog lzerere pa de deltagende skoler der problematiserede at opgavesaettet i
2008 efter deres vurdering i hgj grad lagde op til et samfundsvidenskabeligt fokus hvilket kunne
vaere en forklaring pa at rigtig mange elever valgte at inddrage samfundsfag og historie.

En anden forklaring er — ifglge Iaerere, elever og ledere — at disse fag nemt kan indga i samspil
bade med hinanden og med andre fag. For historiefagets vedkommende hanger det bl.a. sam-
men med at historie — ligesom religion og psykologi — kan defineres som bade samfundsviden-
skabeligt og humanistisk fag. Som udgangspunkt er det det valgte emne der afgar inden for hvil-
ket hovedomrade disse fag skal defineres, men i praksis var oplevelsen pa de tre skoler at det blev
afgjort af det andet fag som var valgt. Havde eleverne valgt et humanistisk fag, kom historie til at
indtage en samfundsvidenskabelig rolle og vice versa. Historielaerere gav sdledes udtryk for at de-
finitionen af faget i den konkrete sammenhang var rent formel og uden starre reelt indhold,
hvilket kunne vaere svaert at handtere i eksamenssituationen.

Den skaeve fordeling af fag betgd at nogle faglaerere blev meget hardt belastet af vejledningsop-
gaven i forbindelse med prgven i AT. Selv om skolerne stilede mod et maksimalt antal elever pr.
laerer — typisk mellem 15 og 20, var der nogle af de interviewede lzrere der havde vejledt op til
25 elever. Samtidig betad den skaeve fagfordeling at der var elever der ikke fik deres egen faglae-
rer som vejleder. Eleverne har forskellige erfaringer med at have en “fremmed” laerer som vejle-
der, men som hovedregel synes de ikke at have oplevet det som seerlig problematisk. Laererne
forteeller at der har vaeret meget stor forskel pa i hvilket omfang eleverne har benyttet sig af vej-
ledning i forbindelse med udarbejdelsen af synopsen. Ligeledes har bade skoler og lzerere grebet
vejledningsopgaven forskelligt an, herunder graden af ops@gende arbejde i forhold til de elever
der ikke selv opsggte vejledning. Vejledningen af denne gruppe elever oplevede laererne som
vanskeligere i de tilfelde hvor vejlederen ikke var eller havde vaeret lzerer for de pagaeldende ele-
ver.

Mange af de interviewede elever der ikke eller kun i mindre grad selv havde opsagt vejledning,
begrundede det med darlig timing. Dette gaelder bade planlaegningen af den konkrete vejledning
pa skolen og tidspunktet for udarbejdelsen af synopsis der 1a i umiddelbar forleengelse af studie-
retningsprojektet samtidig med at gvrige lektier og afleveringer fyldte meget. Mange laerere og
elever vurderede samstemmende at synopserne blev en form for venstrehandsarbejde, mens den
egentlige eksamensforberedelse 1& umiddelbart forud for praven. De interviewede elever vurde-
rede at de efter den interne pragve pa andet ar og i Igbet af efterdret pa tredje ar var blevet fortro-
lige med synopsisformen. Men de mente ikke at de havde tid eller overskud til at udarbejde sy-
nopsis i starten af sjette semester.

Mange af de elever der havde gjort brug af vejledningen, var glade for den, men flere elever med
to vejledere med hver sit fag fortalte at de havde faet meget forskellig information og indbyrdes
modstridende retningslinjer. Ogsa laererne problematiserede at de ikke havde haft tid til at snakke
sammen med en evt. medvejleder undervejs i forlgbet.

Pa tveers af de tre skoler fortalte eleverne at de kun i meget begraenset omfang havde anvendt
ressourcerummet. Mange laerere havde til gengaeld veeret glade for ressourcerummet som de
havde benyttet sig af i deres forberedelser nar de skulle vejlede eleverne.

Selve proven

Prgven i AT ligger i den ordinaere eksamenstermin. Der var pa de deltagende skoler enighed om
at det havde vaeret uhensigtsmaessigt med den lange tid mellem elevernes aflevering af synopsen
1. marts og selve prgven i maj/juni. Desuden gav mange laerere og ledere udtryk for at det havde
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vaeret et urimeligt stort logistisk arbejde at tilrettelaegge praven i AT hvor sa mange laerere og
censorer skulle i sving i forskellige konstellationer.

Under EVA's besgg forud for pregven havde mange laerere udtrykt bekymring og usikkerhed i for-
bindelse med praven. Efter praven var denne usikkerhed til en vis grad erstattet af lettelse. Prgven
i AT havde altovervejende vaeret en positiv oplevelse. Mange elever havde overrasket positivt, og
der blev generelt givet hgje karakterer. Desuden havde det vaeret nemmere end forventet for lae-
rere og censorerne at blive enige om karakteren. Nogle |zerere gjorde i den sammenhaeng op-
maerksom pa at det ogsa skyldtes en generel enighed om ikke at lade en evt. usikkerhed blive
eleverne til skade, og andre lzerere bemeerkede at niveauet generelt blev lagt lavt sa det var rela-
tivt let for eleverne at brillere.

Isaer vurderede nogle lzerere at kravene til de videnskabsteoretiske elementer var lave, og nogle
laerere havde en oplevelse af at eleverne faktisk kunne klare sig godt hvis bare de var i stand til at
naevne den hermeneutiske cirkel. Disse laerere oplevede at det var sveert at stille spargsmal der
kom ned under overfladen. Andre lzerere havde oplevet et hgjt videnskabsteoretisk niveau, mens
andre igen netop havde oplevet videnskabsteorien som et punkt hvor der var stor forskel mellem
forskellige lzereres og forskellige censorers forventninger. Tilsvarende havde de interviewede lze-
rere oplevet store forskelle pa hvordan censorer og eksaminatorer vaegtede hhv. den faglige pree-
station i enkeltfagene, selve sagsbehandlingen og de metateoretiske refleksioner.

Et andet aspekt som ikke nadvendigvis skabte uoverensstemmelser mellem eksaminator og cen-
sor, men som blev problematiseret under interviewene med laererne, er fagenes indbyrdes for-
hold. Det blev bl.a. opfattet som problematisk at mange elever inddrog et fag pa C-niveau sam-
men med et fag pa A-niveau. For det farste gav det meget ulige udgangspunkter i de to fag, for
det andet var der laerere der vurderede at det faglige niveau i faget pa C-niveau generelt var for
lavt til at eleven kunne bruge det i starre omfang i behandlingen af sagen. Tydeligst fremstod
problemet hvis eleverne i en gruppe der havde samarbejdet inden prgven, havde et fag, fx sam-
fundsfag, pa forskellige niveauer. Bade laerere og ledere efterlyste retningslinjer for hvordan dette
forhold skulle indgd i bedemmelsen.

Leererne havde oplevet at de mange tvivisspgrgsmal og problemstillinger var lettere at handtere
nar leerer og censor havde mulighed for at tale sammen inden praven, herunder mulighed for at
drgfte de enkelte synopser, men det var kun undtagelsesvist muligt. Nogle leerere havde derfor
pa forhand forfattet nogle stikord til censorerne om forventninger til praveformen, evt. inspireret
af eller kopieret fra andre laerere. Flere af de interviewede ledere der havde overvaeret eksamina-
tioner, fortalte under interviewene at man pa skoleniveau ville formalisere noget tilsvarende
fremover, dels af hensyn til censorerne, dels fordi lederne under praverne havde oplevet hvor for-
skelligt tingene blev opfattet blandt lzererne pa samme skole.

Som naevnt ovenfor fglte de elever EVA talte med forud for preven, sig trygge ved synopsisfor-
men, og der var en falles forstaelse blandt bade laerere og elever om at synopsen var en del af
forberedelsen forud for praven og en statte til eleven, og at den ikke talte med i vurderingen. Ik-
ke desto mindre var der lzerere der udtrykte tvivl om hvordan man skulle forholde sig til meget
darlige synopser, dvs. synopser der ikke levede op til de formelle krav, og synopser der indholds-
maessigt & langt fra det der blev fremlagt og diskuteret under selve prgven. Som naevnt ovenfor
|8 den egentlige eksamensforberedelse for mange elevers vedkommende umiddelbart fgr praven.
Pa den baggrund overraskede mange elever positivt ved prgven, og de interviewede lzerere fandt
det positivt at eleverne saledes havde arbejdet videre med emnet efter at synopsen var afleveret,
men de problematiserede pa baggrund af disse tilfaelde synopsens funktion og betydning ved
praven.

Enkelte laerere udtrykte tilsvarende overvejelser vedrgrende det talepapir som de fleste elever
havde med til prgven, men generelt forekom det uproblematisk. Endelig er det 0gsa et krav at
elevernes studierapport skal foreligge til eksamen, men det var en generel erfaring pa de tre sko-
ler at den ikke spillede nogen rolle overhovedet.
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Som naevnt tidligere blev der givet haje karakterer til praven, og de fleste lzerere der udtalte sig
om emnet, vurderede "at det hgje niveau ramte bredt”. P4 den ene side vurderede de at de fag-
ligt dygtige elever klarede sig godt fordi kravene om overblik og refleksion passede godt til disse
elever. Pa den anden side vurderede laererne i forlaengelse af usikkerhederne om niveauet at de
fagligt svagere elever klarede sig godt ved arets prave fordi kravene om fordybelse ikke blev ople-
vet som sa store. | den sammenhaeng naevnte flere laerere at formen pa mange mader isaer var til
fordel for “de gode performere” som ofte klarede sig seerdeles godt ved AT-prgven.

6.2.2 Prgveformer pa hhx

Pa hhx afsluttes studieomradet del 1 med en intern mundtlig prgve hvor skolerne for hvert hold
kan vaelge mellem to prgveformer — enten en prgve pa grundlag af en rapport eller en prave pa
grundlag af en praesentationsportfolio. Laereplanen indeholder relativt detaljerede regler mht. det
naermere indhold af rapporten eller portfolioen.

Studieomradet del 2 har to flerfaglige prgver. Begge praver er mundtlige og eksterne. P4 andet ar
i forbindelse med erhvervscasen gennemfgres prgven pa baggrund af en centralt stillet case hvor
eleverne i grupper udarbejder en synopsis. Selve prgven gennemfares som en individuel prave. Pa
tredje ar gennemfares pragven pa grundlag af en rapport som eleven udarbejder som afslutning
pa det internationale omrade (DIO). Synopsen pa andet ar og rapporten pa tredje ar danner sale-
des grundlag for eksaminationen, men de indgar ikke i bedgmmelsen. Eleverne skal som mini-
mum op i den ene af de to praver der harer til studieomradet del 2.

Det bemaerkes at portfolio altsa ikke er en mulighed ved praverne i studieomradet del 2 pa sam-
me made som i den interne prave efter del 1. Det gaelder uanset at lzereplanen stiller krav om at
der i studieomradet del 2 Igbende arbejdes med portfolio der skal bruges som et vaerktgj til at sik-
re progressionen gennem del 2.

Proven i erhvervscasen

Prgven i erhvervscasen er et element fra den tidligere hhx-bekendtgarelse. Den bestar som naevnt
af en flerfaglig preve pa grundlag af en dben caseopgave som Undervisningsministeriet stiller.
Eleverne bliver inddelt i grupper pa op til fire personer. Nar opgaven er blevet offentliggjort, har
hver gruppe mindst 48 timer til at udarbejde en synopsis pa hgjst tre normalsider med lgsnings-
forslag til de problemstillinger som den abne case aktualiserer. Synopsen sendes til censor sam-
men med skolens plan for tilrettelaeggelsen af erhvervscaseundervisningen der omfatter ca. 60
timer i fagene afsaetning og virksomhedsgkonomi i labet af andet ar. Omkring to uger efter at
synopsen er afleveret, gar eleverne til en individuel mundtlig prave som tager udgangspunkt i sy-
nopsen, men denne indgar ikke i bedgmmelsen.

Generelt var eleverne fra de klasser hvor erhvervscasen blev udtrukket til eksamen, tilfredse med
pregveformen. De begrundede det med at den ligger i direkte forlaengelse af de undervisnings- og
arbejdsformer som undervisningsforlgbene i erhvervscasen har bestaet af i arets lgb. Erhvervsca-
sepraven afviger imidlertid som naevnt fra praveformen i studieomradet del 1 pa hhx. Skolerne
kan ikke — som det er tilfaeldet nar studieomradet del 1 afsluttes — vaelge en mundtlig preve pa
grundlag af portfolioen. Og der er en tendens til at de elever der var vant til portfoliometoden pa
del 1, fandt caseformen i forbindelse med prgven pa andet ar forvirrende. De havde svaert ved at
forsta hvorfor de ikke skulle falge den for dem vante metode.

Alle de interviewede virksomhedsgkonomi- og afsaetningsleerere som EVA talte med, var tilfredse
med preveformen. De vurderede at erhvervscasen bidrager til at deres undervisning i lgbet af aret
bliver mere fokuseret, og de giver ikke udtryk for at de har problemer med at gennemfare en
flerfaglig prgve. Tvaertimod oplever de at flerfagligheden giver god mening fordi fagene ligger sa
teet op ad hinanden, og fordi de kan ses som hinandens forudsaetninger i forhold til at lzse de
praksisnaere problemstillinger som casen vedrgrer. Samtidig oplever de at erhvervscasen ligger i
fin indholdsmaessig forlaengelse af det erhvervsgkonomiske omrade pa studieomradet del 1.

Selv om studieomradet del 2 — ligesom del 1 — har fokus pa elevernes refleksion over egen laering
og arbejdsproces, indgdr den type reflektioner sjeeldent i erhvervscasepraven. Dette var ikke et
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forhold som afsaetnings- eller gkonomilaererne savnede, men det medvirker til at det er meget
svaert at etablere en sammenhang mellem erhvervscasen og DIO, jf. afsnit 5.3.3.

Proven i DIO

Det internationale omrade omfatter 50 timer fordelt pa fagene international akonomi, samtidshi-
storie, dansk og fremmedsprog og afsluttes med en flerfaglig prgve pa grundlag af en rapport
der har et omfang pa 8-10 normalsider. Problemformuleringen udarbejdes af eksaminanden, og
den skal efterfglgende godkendes af teamets lzerere.

Nar DIO er udtrukket til preve, sendes rapporten til censor, men rapporten indgar ikke i bedgm-
melsen. Eksaminator og censor skal samlet have kompetence inden for de fagomrader der indgar
med starst vaegt.

Selv om en elev har vaeret til prave i erhvervscasen, er det ogsa muligt at blive udtrukket i DIO. En
elev kan til gengaeld vaere sikker pa at blive udtrukket til eksamen i DIO hvis han eller hun ikke
har vaeret oppe i erhvervscasen idet eleverne skal til mindst én prgve i studieomradet del 2. For
farste argang var det centralt fastsat at prgven skulle ligge i perioden marts-april. Hhx-eleverne
som EVA talte med efter at de havde vaeret til preve, havde altsd ikke som stx-eleverne en ople-
velse af at der gik lang tid mellem udarbejdelsen af synopsis eller rapport og selve eksaminatio-
nen. Men lzerere og ledere havde en meget klar vurdering af at det havde vaeret uhyre vanskeligt
at tilrettelaegge en prave midt i semestret, og at det havde skabt store afbraek i undervisningen.

| samme forbindelse blev det under interviewene drgftet om DIO bedst ligger far eller efter stu-
dieretningsprojektet, og om “arbejdsdelingen” mellem de to forlgb og praver er tilstraekkelig ty-
delig. Isaer eleverne vurderede at studieretningsprojektet er en starre og mere selvsteendig opgave
der derfor burde ligge sidst, mens lzerere og ledere i hgjere grad vurderede at DIO er en god ek-
samensforberedelse, og at den selvstaendige problemformulering er med til at definere DIO som
kronen pa veerket. Samtidig udtrykte laererne forundring over at kronen pa vaerket sa ikke inde-
holder studieretningsfag eller profilfag i vaesentlig grad. Helt generelt oplevede bade elever og
lerere at det var meget kraevende med to sa store projekter umiddelbart efter hinanden.

Pa de deltagende hhx-skoler var det en feelles oplevelse blandt lzererne at DIO kom som lidt af en
overraskelse. Nogle steder var man farst for alvor gaet i gang med planlagningen ved afslutnin-
gen af andet ar, og det betad at det kun i mindre grad var muligt at taenke DIO sammen med er-
hvervscasen. Laererne var i forskellig grad opmaerksomme pa mulighederne for at inddrage ele-
vernes refleksioner i forbindelse med erhvervscasen i DIO-praven, og eleverne opfattede det som
to helt adskilte forlgb — som oftest uden laerersammenfald — sdledes at det ikke var umiddelbart
indlysende for dem at koble disse forlgb.

Konkret havde skolerne tilrettelagt forlgbet til DIO forskelligt. En skole havde koblet DIO sammen
med studieturen hvilket ikke havde fungeret szerlig godt det pageeldende sted. | det konkrete til-
faelde handlede det om at rejsemalene havde vist sig ikke at vaere sa velegnede, hvilket bl.a. re-
sulterede i et meget skaevt fagvalg idet naesten alle elever havde valgt emner inden for internati-
onal gkonomi og samtidshistorie. Det var en generel vurdering pa de deltagende skoler at det var
sveert at fa fremmedsprogene i spil. De steder hvor skolen havde valgt et faelles overordnet emne,
var vurderingen til gengeeld at det gav en god ramme for undervisningen og praven.

Det var ogsa forskelligt om forlgbet frem til prgven var placeret i blokke eller mere drypvist, men
fzelles for alle de deltagende skoler var at eleverne havde svaert ved at se undervisningen i DIO
som noget der var adskilt fra pregven. Undervisning og preve blev opfattet som et samlet hele.
Umiddelbart virkede eleverne mest tilfredse med undervisningen hvor den havde ligget i blokke,
men samtidig oplevedes blokundervisningen som endnu mere fokuseret mod den afsluttende
rapport og praven, dvs. at al undervisning, hvad enten det var kurser eller sma projekter, let blev
betragtet i et snaevert nytteperspektiv, forstaet saledes at eleverne alene fandt de emner interes-
sante eller relevante som de allerede havde besluttet sig for at skrive rapport om.

Problemet med at skelne mellem undervisning og prave har den yderligere dimension at det ikke
er givet at eleverne bliver udtrukket til preve i bade erhvervscasen og DIO, og at der derfor skal
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afgives en afsluttende standpunktskarakter i bade erhvervscasen og DIO som teeller med pa ek-
samensbeviset. Laererne fandt det svaert at afgive standpunktskarakter i DIO, bl.a. fordi en stor
del af undervisningen havde vaeret tilrettelagt som kurser eller forelaesninger, og ogsa eleverne
oplevede i flere tilfaelde karakteren som arbitrzer. De tre afdelinger der har deltaget i projektet,
benyttede meget forskellige principper for afgivelse af arskarakterer. Disse spaender fra bedem-
melse primaert pd baggrund af rapporterne (som skal indga i bedemmelsesgrundlaget safremt
eleven ikke er udtrukket til prave) til bedemmelser som bl.a. inddrog en mindre intern skriftlig
preve (multiple choice) og en arbejdsportfolio, og som blev afgivet inden rapporterne var skrevet.
Pa tveers af afdelingerne herskede der usikkerhed om i hvilket omfang laererne matte give tilba-
gemelding pa rapporten eller vejlede inden selve pragven.

Ogsa i forhold til karakterafgivelsen i forbindelse med selve prgven er det tydeligt at der endnu
ikke har udkrystalliseret sig en faelles forstdelse af hvordan bedemmelseskriterierne skal vaegtes —
hverken pa tvaers af skolerne eller pa den enkelte skole. P& hhx er der ikke krav om videnskabste-
ori, men i gvrigt minder problemstillingerne om de tilsvarende problemstillinger pa stx og htx
mht. vaegtningen af det saerfaglige i forhold til det flerfaglige, mht. vaegtningen af metodiske
overvejelser og mht. kravet om refleksioner over processerne og egen laering. Og endelig var der
usikkerhed om hvilken rolle kulturteori skulle spille i forbindelse med DIO, bade i undervisningen
0g i bedgmmelsen. | den forbindelse vurderede flere |zerere at der er behov for generel kompe-
tenceudvikling nar alle involverede lzerere forventes at kunne undervise i kulturteori i forbindelse
med DIO.

Under besggene madte EVA forskellige vurderinger af samspillet mellem Iaerer og censor. Nogle
af de interviewede havde oplevet det som svaert — primaert pga. ovennaevnte usikkerhedsmomen-
ter og sekundeert pga. forskellig faglig baggrund og manglende viden om det andet fag. Som pa
stx oplevede laererne dog at det i de fleste tilfaelde var gaet bedre end forventet. | den sammen-
hang blev det tillagt stor betydning at leerer og censor sad sammen nar de skulle votere, i mod-
saetning til voteringen i forbindelse med studieretningsprojektet. Ligeledes delte de fleste hhx-
lerere stx-kollegernes vurdering af at eleverne havde klaret sig godt og i mange tilfaelde bedre
end forventet. Ogsa pa de deltagende hhx-skoler blev der generelt givet hgje karakterer.

6.2.3 Proveformer pa htx

Pa htx afsluttes del 1 sdvel som del 2 med en prgve pa grundlag af elevens pravemappe. Efter del
1 er der tale om en intern pragve, mens den afsluttende prgve efter del 2 foregar med ekstern
censor. Studieomradets afsluttende prave er obligatorisk.

Pregven i studieomradet del 2 pa htx tager som naevnt udgangspunkt i en prgvemappe som ele-
verne sammensaetter pa baggrund af deres arbejdsportfolio hvor de har samlet deres arbejder fra
det samlede forlab. Af lzereplanen fremgar det at prevemappen skal besta af udvalgte arbejder
fra andet og tredje ar, og at omfanget af pravemappen skal svare til 80 timers uddannelsestid.
Pravemappen skal desuden indeholde en fortegnelse over og et kort resume af de arbejder der
indgar i mappen som sendes til censor. Det fremgar af laereplanen at arbejderne der udvaelges til
prgvemappen, skal repraesentere en varieret brug af forskellige metoder.

Eksaminationen tager udgangspunkt i elevens fremlaeggelse af pravemappen som er det eneste
eleven ma medbringe til praven.

For preven

Pa en af skolerne havde man valgt at bruge terminsprgven som en slags praveeksamen til portfo-
lioeksamensformen idet der var gdet lang tid siden den interne prave efter afslutningen af stu-
dieomradet del 1. Laererne vurderede at det gav eleverne ro i forhold til hvad eksamensformen
indebar. Ogsa eleverne fremhaevede at det var positivt at fa lov at gve sig inden den endelige
prgve. P4 en anden skole var eleverne blevet forberedt til praven gennem deltagelse i et todages
kursus. Efter dette kursus var eleverne dog stadig usikre pa hvad prgveformen indebar, og hvor-
dan de skulle demonstrere deres egne overfaglige kompetencer. De overfaglige kompetencemal
var ikke blevet tydelige for eleverne gennem det samlede forlgb; farst kort tid far eksamen var
det tilsyneladende gaet op for disse elever at eksamensformen indebar overfaglige dimensioner.
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Det var karakteristisk at mange af de interviewede htx-elever forbandt studieomradet udelukken-
de med prgven og den konkrete forberedelse i form af fx et todageskursus — ikke med de tvaer-
faglige forlab igennem det samlede studieomradeforlab. Eleverne understregede at de gerne ville
have veeret introduceret til de forskellige kompetencemal tidligere i uddannelsesforlabet, og de
foreslog at de i arbejdet med de enkelte opgaver kunne vaere blevet bedt om at forholde sig til
hvilke kompetencer de havde brugt. Det kunne have gjort arbejdet med at sammensaette prave-
mapper vaesentligt lettere. Det synes sdledes at have vaeret en udtalt tendens at de feerdigheder
som eleverne ifglge alle vurderinger faktisk opndede under grundforlgbet mht. portfolioarbejds-
formen, ikke var blevet vedligeholdt under studieretningsforlabet, og at de derfor var gaet i
glemmebogen.

Bedgmmelsen ved eksamen omfatter bade elevens prgvemappe og den mundtlige praestation.
Eksaminator og censor gennemgdr sammen pravemappen og drafter efter oplaeg fra eksamina-
tor hvilke problemstillinger eleven skal uddybe til praven. Det fremgar af vejledningen at skolen
skal tilretteleegge en procedure der sikrer at censor har grundlag til at vurdere pravemappen.

Det preeciseres dog ikke naermere hvor og hvornar drgftelsen mellem eksaminator og censor skal
finde sted. De laerere der har erfaringer som censorer, vurderer at de havde for lidt tid til at saette
sig ind i pravemapperne inden eksaminationen, og de konstaterer desuden at der er meget for-
skellig praksis p& skolerne. En laerer med censorerfaring havde féet tilsendt alle pravemapper i
papirform, en anden havde adgang til prevemapperne pa internettet, mens en tredje slet ikke
havde adgang til pravemapperne. Tilsvarende har lzerere der har vaeret eksaminatorer, ligeledes
meget forskellige erfaringer med mulighederne for at diskutere pravemapperne med censor in-
den eksamen. Der var ikke i alle tilfaelde sat tid af til en sddan dreftelse, og det vurderes som et
vaesentligt problem. Der er sdledes en vis usikkerhed at spore blandt leererne mht. hvordan pre-
vemapperne skal inddrages, og hvordan de skal indga i bedgmmelsen. | den forbindelse gnskede
flere af de laerere EVA har talt med, desuden at kravene til de resumeer som eleverne udarbejder
til pravemapperne, tydeligggres, fx i form af faelles retningslinjer for hvad de skal indeholde.

Selve proven

Ved prgven i studieomradet del 2 skal eleverne vurderes i forhold til de overfaglige mal. De over-
faglige mal omhandler som tidligere naevnt metoder, samspil mellem fag og videnskabsteori med
en raekke underpunkter til de tre naevnte overskrifter. Dvs. at fokus ved pragven ikke er de saer-
faglige mal og kompetencer, og rollefordelingen mellem censor og leerer er derfor anderledes
end ved praver i seerfagene. Laerer og censor repraesenterer forskellige saerfaglige kompetencer,
og elevens prgvemappe rummer arbejde der har et saerfagligt grundlag, men fokus er de overfag-
lige kompetencer. | forhold til at fokusere pa de overfaglige mal ved eksamen fremhaever flere
lerere at det ikke viste sig at vaere sa vanskeligt som frygtet. Disse laerere tilfgjer at eleverne kla-
rede sig bedre end forventet til eksamen, og at det generelt lykkedes at fokusere pa det overfag-
lige frem for det saerfaglige. Laererne konstaterer dog ogsa at de generelt var milde i deres be-
degmmelse af eleverne — ikke mindst i forhold til de fagligt svage elever, og de peger desuden pa
at det fremover vil vaere vaesentligt at vaere opmaerksom pa hvordan de fagligt staerke elever kan
fa flere udfordringer til praven.

Flere laerere fremhaever at der generelt var enighed mellem eksaminator og censor om bedam-
melsen og karaktererne. Laererne vurderer dog ogsa at deres egen faglige baggrund havde stor
betydning i eksamenssituationen. De naturvidenskabelige lzerere stillede andre og i nogle tilfaelde
lavere krav til elevernes overfaglige kompetencer end lzerere med baggrund i de humanistiske
fag. Denne forskel var ifglge laererne saerlig tydelig nar det gjaldt vidensformer og videnskabsteo-
ri, og disse to dimensioner vurderes generelt som de mest vanskelige i eksaminationerne. Flere
lerere peger pa at det kunne veere en ide at seerligt de naturvidenskabelige fag brugte mere tid
pa at afklare og introducere deres faelles metoder savel som deres forskelligheder allerede i
grundforlgbet.

Flere laerere vurderer at eksamensformen har en indbygget risiko for at blive overfladisk. Eleverne
skal redegare for deres egen faglige progression og udvikling, men censor og eksaminator fgler
ikke at de har reelle muligheder for at tjekke elevernes udsagn. En elev giver udtryk for samme
synspunkt: ” Det er en underlig eksamen. Man skal ikke bevise at man har udviklet sig — man kan
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bare lade som om”. Og eleverne vurderer tilsvarende at det — i hvert fald til terminspraven — var
relativt nemt at fa hgje karakterer.

Leererne vurderer at eksamensformen tilgodeser saerlige elevtyper. En laerer konstaterer saledes at
"entertaineren” eller eleven der havde tilegnet sig bestemte udtryk, fik hgje karakterer, mens
"Ole Opfinder-typen” ofte havde svaert ved at handtere de overfaglige mal. Flere fremfgrer desu-
den en hypotese om at pregveformen med udgangspunkt i en prgvemappe er nemmere at hand-
tere for pigerne end for drengene. Samtidig peger flere laerere dog pa at det er de samme elever
der far hgje karakterer — uanset om det er portfolioprgven i studieomradet eller de gvrige praver.

Flere lzerere vurderer dog at preven i de kommende ar vil fungere mere hensigtsmaessigt — bade
fordi man fremover vil knytte de overfaglige kompetencemal til elevernes arbejde med de enkelte
rapporter meget tidligere i forlgbet, og fordi kravene ved praven vil blive mere ambitigse. Laerer-
ne har nu gennemfart de farste gennemlab, og dermed har de faet indsigt i det samlede forlab
og i hvad der kraeves til eksamen. Det betyder at eleverne fremover kan forberedes tidligere og
Izbende introduceres til de overfaglige kompetencemal. Desuden vil der fremover vaere et gget
fokus pa at understrege over for eleverne at de skal gemme og sarge for at have overblik over
alle opgaver og rapporter saledes at arbejder fra tidlige ar ogsa kan indga i prevemappen.

6.3  Overvejelser og vurderinger

Labende evaluering er et vigtigt element i de gymnasiale uddannelser, og dette gaelder ikke
mindst pga. gymnasiereformens staerke fokus pa at styrke elevernes reelle studiekompetencer.
Men der er naeppe tvivl om at lgbende evaluering er et saerlig vigtigt element i forhold til AT og
studieomradet der involverer forskellige typer af mal — saerfaglige mal savel som flerfaglige og
overfaglige mal. Labende evaluering er derfor et centralt redskab til at fastholde og skabe forsta-
else af de forskellige typer af mal og de bedgmmelseskriterier der er i spil.

For leererne kan den lgbende evaluering i relation til AT og studieomradet blive et vigtigt redskab
i arbejdet med at definere deres eget fags identitet og graensedragning i forhold til de andre fag.
Men det er tydeligt at den lgbende evaluering i AT og studieomradet af mange laerere opleves
som vanskeligere i sammenligning med den lgbende evaluering i seerfagene. Det er svaert at iden-
tificere en overfaglig kompetence — fx at anvende forskellige metoder til at belyse et komplekst
problem i en saer- eller flerfaglig kontekst hvor det overfaglige ikke umiddelbart kan isoleres fra
sammenhangen. Der er 0gsa laerere der oplever at de kommer til kort nar de skal vurdere hvor-
dan en elev formar at ggre rede for den flerfaglige problemstilling, fordi de som laerere kun har
fuld indsigt i deres eget fag og ikke i de andre fag der indgar. Den flerfaglige og den overfaglige
dimension fremstar altsd som nye og komplekse stgrrelser for mange lzerere og ledelsesrepraesen-
tanter, og det er derfor et omrade som fortsat kraever bevagenhed, debat og afklaring. Hertil
kommer at det rent praktisk kan vaere vanskeligere at placere ansvaret for den Igbende evalue-
ring i forlab der involverer flere lzerere.

De deltagende skolers erfaringer viser at formative evalueringer under prgvelignende former kan
indebaere at undervisningen i AT og studieomradet bliver tillagt sterre betydning — bade blandt
elever og blandt lzerere og ledelser. En mere formaliseret evaluering sender et signal til eleverne
om at AT og studieomradet skal tages serigst, og at det er nadvendigt at fglge med. Samtidig er
pravelignende evalueringsformer med til at saette rammer for undervisningen, og det bidrager til
at fokusere laerernes planlaegning af undervisningen. Dette er tydeligt pa de besggte skoler i for-
bindelse med evalueringen i AT pa fjerde semester, og det ses 0gsa i forbindelse med afslutnin-
gen af studieomradet del 1. Disse interne praver pa hhx og htx ligger imidlertid meget tidligt sa-
ledes at der herefter gar lang tid inden de afsluttende prgver pa tredje ar.

Iszer pa htx er det tydeligt at der kan vaere behov for milepaele undervejs gennem semestrene
forud for de afsluttende flerfaglige praver pa tredje ar i form af studieretningsprojektet, portfo-
liopraven samt teknikfagsprojektet som ogsa rummer flerfaglige perspektiver. Fraveeret af en me-
re formaliseret portfolioevaluering fx i fjerde semester bidrager — sammen med en raekke andre
faktorer — sandsynligvis til at mange af de elever EVA talte med, havde en forholdsvis vag og dif-
fus opfattelse af hvad der kendetegner studieomradet, og hvad der i den forbindelse kraeves af
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dem. En intern evaluering under prgvelignende former kunne bade forberede eleverne pa den
afsluttende prgve pa tredje ar og bidrage til at styrke portfolioens position i den daglige undervis-
ning.

Mht. de afsluttende prgver i AT og studieomradet er det tydeligt at de er blevet vurderet som en

meget stor udfordring af de interviewede lzerere — dog med undtagelse af erhvervscasepraven pa
hhx som der er bred enighed om at opfatte som velfungerende i sig selv, men ogsa som et isole-

ret element uden starre sammenhang til de gvrige elementer i studieomradet.

Pa tveers af uddannelserne handler udfordringerne i forbindelse med de afsluttende praver isaer
om tre forhold. For det fgrste handler det om at finde fagligheden i flerfagligheden. Flere |zerere
oplever at komme til kort i eksaminationerne; de kan fx nok fa eleverne til at neevne begrebet
hermeneutisk cirkel, men de har svaert ved at komme videre og spgrge ind pa mader der kan vise
elevens forstaelse af begrebet eller elevens evner til at anvende begrebet i faglige sammenhzn-
ge. For det andet handler det om vaegtningen af de forskellige mal i bedemmelsen og om be-
dgmmelseskriterierne generelt, fx vaegtningen af saerfaglige mal i forhold til fler- eller overfaglige
mal eller vaegtningen af de teoretiske elementer i laereplanerne. Og for det tredje handler det om
hvordan man skal forholde sig ndr fagene der indgar i eksamen, er laest af eleverne pa forskellige
niveauer, fx pa hhv. A- og C-niveau.

Generelt haenger udfordringerne i et vist omfang sammen med at der var tale om det fgrste gen-
nemlgb, og preverne vil derfor blive lettere at handtere efterhdnden som skolerne og lzererne far
flere erfaringer. Pa skolerne vil man med baggrund i erfaringerne fra de farste praver sdledes vae-
re bedre rustet til at tilrettelaegge det samlede tredrige forlgb i AT og studieomradet for de efter-
falgende argange.

Selv om flere erfaringer vil hjeelpe, er det dog naeppe tilstraekkeligt i sig selv. Efter EVA’s vurde-
ring er der saledes behov for indsatser lokalt savel som centralt for at fjerne den usikkerhed som
knyttede sig til praverne farste gang de blev gennemfart. Ellers ma man regne med at det vil tage
forholdsvis lang tid at opbygge en konsensus. Det skyldes dels at lzererne er startet pa bar bund
uden at have en tradition at tage afsaet i og leene sig op ad, dels at AT og studieomradet princi-
pielt omfatter alle laerere, og at det derfor vil tage lang tid inden tilstraekkelig mange lzerere far
tilstraekkelig mange erfaringer til at en konsensus vil udvikle sig af sig selv.

Ud over de generelle udfordringer pa tvaers af uddannelserne og de forskellige prgver er der en
raekke udfordringer der knytter sig specifikt til nogle af praverne. Den meget frie opgaveformule-
ring i forbindelse med hhv. AT-prgven pa stx og DIO-pr@ven pa hhx bidrager sandsynligvis til at
gore arbejdsdelingen mellem disse praver pa den ene side og studieretningsprojektet pa den an-
den side utydelig, dvs. at de i praksis risikerer at bliver for ens indholdsmaessigt. Det er szerlig ty-
deligt pa hhx hvor studieretningsprojektet og DIO oven i kgbet har samme produktkrav i form af
en rapport, mens der pa stx er tale om forskellige produktkrav i form af en rapport i studieret-
ningsprojektet og en synopsis i AT-praven. Pa htx er udfordringen i hgj grad knyttet til portfolio-
formen og arbejdet med at fa de overfaglige elementer i spil da det iszer er her studieomradet
adskiller sig fra den traditionelle flerfaglighed pa htx.

Tekstboksen pa naeste side sammenfatter de vigtigste pointer i dette kapitel.
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Vaerd at vaere opmaerksom pa

e Der er behov for at udvikle redskaber og skabe starre systematik i den lgbende evalue-
ring af AT og studieomradet, navnlig hvad angar de overfaglige elementer og kompe-
tencer. Denne opgave kan nappe Igftes af de enkelte team hver isaer, men vil forud-
saette en samlet indsats pa skoleniveau.

¢ Den lgbende evaluering skal tilrettelaegges pa en sddan made at den dels skaber mu-
lighed for feedback mellem elev og lzerer, dels bliver et redskab til at styrke elevernes
evner til refleksion over deres egen laering og deres studiepraksis. Det forudsaetter bl.a.
en tydelig og klar kommunikation til eleverne om malene i de enkelte delforlgb.

e Portfolioen pa htx og studierapporten pa stx kan anvendes mere systematisk som red-
skab til opsamling af arbejdsprocesser og fastholdelse af de overfaglige mal og af hvor-
dan disse kan udnyttes i den saerfaglige undervisning.

e Det er vigtigt at skolerne arbejder for at mindske usikkerheden over for praverne blandt
laererne, fx ved systematisk at opsamle de allerede indhgstede prgveerfaringer og gare
dem til genstand for faelles refleksion pa skolen. Det vil desuden vaere en god ide at
skolerne sender korte beskrivelser af deres koncepter og overordnede modeller for til-
rettelaeeggelsen af AT og studieomradet til censorerne sammen med det materiale der
redeger for arbejdet i den enkelte klasse.

* Fra centralt hold er der behov for at praecisere bedgmmelseskriterierne og deres ind-
byrdes vaegtning og for at tydeligggre sammenhaengen mellem de forskellige flerfagli-
ge prgver, herunder ogsa sammenhaengen til studieretningsprojektet. P4 hhx er det fx
vigtigt at styrke sammenhaengen mellem de forskellige prever i studieomradet, og pa
htx vil det vaere vigtigt at udrede sammenhangen mellem kravene i de traditionelle og
de nye former for faglige samspil pa uddannelsen.

e Mht. stx kan det overvejes om der kan stilles mere forpligtende krav om at AT-
forlgbene fra undervisningen eller bestemte materialer fra ressourcerummet skal ind-
drages i prgven, eller om rammerne for hvilke fagkombinationer der kan komme i spil i
de konkrete opgaver, kan tydeligggres.
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