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1 Resumeé

Denne rapport er fgrste delresultat af et projekt hvor EVA over tre ar fglger hvordan tre stx-
skoler, to hhx- og to htx-skoler planlaegger, tilrettelaegger og evaluerer almen studieforberedelse
og studieomradet. Almen studieforberedelse og studieomradet er nye flerfaglige forlagb der er
indfart med gymnasiereformen fra august 2005. Forlgbene straekker sig over alle tre gymnasiear,
men er inddelt i nogle faser. Rapporten handler om almen studieforberedelse og studieomradet i
grundforlgbet; et forlab der udger det farste halve ar i de tredrige gymnasiale uddannelser. EVA
har fulgt de syv skoler fra begyndelsen af grundforlagbet til dets afslutning. I Igbet af det halve ar
er der gennemfart to interviewrunder med elever, laerere og ledelser pa skolerne.

Overordnet konklusion

Almen studieforberedelse og studieomradet er forlgb der har et stort og godt potentiale i forhold
til at realisere malene om fagligt samspil og udvikling af elevernes studiekompetencer. Med for-
lgbene er der helt tydeligt tale om nyskabende elementer der pa mange mader har ngdvendig-
gjort en andret organisatorisk, faglig og didaktisk taenkning i de gymnasiale uddannelser. £n-
dringerne sker ikke fra dag til dag, men skolerne er godt pa vej. Alene i det halve ar EVA har fulgt
skolerne, er der sket en stor udvikling i laerernes taenkning om fagenes roller og samspil og i sko-
lernes organisation. Denne farste del af projektet viser at der er brug for at skolerne fortsaetter
med at have fokus pa implementeringen af almen studieforberedelse og studieomradet for fuldt
ud at udfolde det potentiale der ligger i forlgbene.

Bade ledelser, lzerere og elever er overvejende positivt stemt over for almen studieforberedelse og
studieomradet. Da grundforlgbet blev indfart, var nogle |zerere meget kritiske, nogle var neutralt
afventende, mens andre var meget positive. Men elevernes udbytte ved praven efter grundforlg-
bet har generelt overrasket laererne positivt, og det har smittet af pa vurderingen af hele idéen
med de nye forlab. Nar der alligevel er en del kritik og frustration, skyldes det iszer at ledelser og
laerere pa skolerne har brug for flere erfaringer for at finde frem til de bedste modeller for tilrette-
lzeggelse af forlgbene. Det er vigtigt at skolerne i den fortsatte proces ogsa finder frem til syste-
matiske evalueringsformer sa erfaringerne efterhanden kan omsaettes i mere og mere velfunge-
rende forlab.

Der er fortsat brug for at taenke i implementering

Skolerne vaere opmaerksomme pa ikke at ga for hurtigt fra implementering til drift af almen stu-
dieforberedelse og studieomradet. Det vil sige at de skal passe pa ikke for tidligt at laegge sig fast
pa at fortseette med de modeller for forlgbene der er brugt her fagrste gang. Der er tale om et
komplekst element i uddannelserne der kraever mange typer forandringer. Taenker skolerne for
hurtigt i ren drift, indebaerer det en risiko for at noget der blev pa en bestemt made fordi det var
det mulige pa et bestemt tidspunkt, pludselig ender som maden man ger det pa. Det vil veere
synd i forhold til det store potentiale i forlgbet der endnu ikke er fuldt udfoldet.

Ledelser og laerere — 0g 0gsa elever — har vaeret helt bevidste om at almen studieforberedelse og
studieomradet ikke har kunnet forlgbe gnidningslast her i implementeringsfasen fordi der har
veeret tale om en laereproces. Derfor har alle ogsa vaere dbne og har accepteret at ikke alt har
fungeret, og at der skal ske justeringer til naeste gang forlgbet skal gennemfares i grundforlgbet.

Samtidig har isaer ledelserne ogsa den holdning at man skal genbruge mange af erfaringerne fra

farste ar til naeste ar, og at man ikke fremover kan holde til at skulle bruge den samme tid og
energi som her farste ar. Holdningen afspejler en forestilling om at implementeringsfasen (for
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grundforlgbet) nu er slut, og at man nu skal bruge ressourcerne pa de andre nye opgaver som
reformen har fgrt med sig.

Forenkling skal give plads til at udfolde det nye potentiale

Leerere, elever og ledelser vurderer at der er brug for at forenkle og tilpasse undervisningen i al-
men studieforberedelse og studieomradet sa der bliver tid til at kvalificere indhold, nye arbejds-
former og nye evalueringsformer. Det er tydeligt at det kraever gvelse og dermed tid for leererne
at lzere at undervise i sammenhange mellem fag og fagomrader, at finde frem til gode emner og
at finde det faglige niveau der passer.

Laereplanerne for almen studieforberedelse og studieomradet er udformet som rammebeskrivel-
ser der laegger stor vaegt pa de overordnede mal der skal arbejdes hen imod i almen studieforbe-
redelse og studieomradet. Der er sdledes ikke tale om en detaljeret indholdsstyring, men lzerepla-
ner giver plads til at skolerne selv kan fortolke og bestemme hvordan de vil fare malene ud i livet.
Skolernes fortolkningsrum er starre end det normalt er i andre fagbilag og lzereplaner.

Skolernes tilgang har generelt vaeret at de hellere ville have for store ambitioner end for sma. Det
betyder at skolerne har lagt sig i den @vre del af leereplanens krav i forhold til antal forlgb, forlg-
benes indhold og antallet af fag der indgar i forlgbene. De fleste af skolerne har i interviewene
peget pa at det har givet en oplevelse af traengsel og tidspres grundforlgbet igennem. Det er ty-
deligt at en del af presset skyldes det store arbejde der har ligget i at gennemfgre almen studie-
forberedelse og studieomradet for farste gang. Men det haenger altséd ogsa sammen med at man
pa skolerne har haft en tilbgjelighed til at “overopfylde” de forskellige bestemmelser for almen
studieforberedelse og studieomradet — uden at udnytte de muligheder for valg, prioriteringer og
afvejninger som laereplanerne ogsa rummer.

Progression og sammenhaeng skal tydeliggeres

Det er vigtigt at skolerne arbejder videre med at tydeligggre progressionen fra det ene emne- el-
ler projektforlab til det naeste. Eleverne oplever ikke altid almen studieforberedelse og studieom-
radet som et samlet og sammenhaengende forlgb. Det kan bade skyldes at der ikke er arbejdet
nok pa at gennemtaenke sammenhangen, men i mange tilfaelde handler det ogsa om at den
sammenhang som planleegnings-, koordinations- eller styregruppen har taenkt, ikke altid "“traen-
ger ned” og bliver klar for laererteam og elever.

| lereplanerne fremgar det at der skal vaere progression i arbejdsformerne fra det laererstyrede til
det mere elevstyrede i det samlede forlgb i almen studieforberedelse og studieomradet i grund-
forlgbet. Eleverne pa flere af de deltagende skoler giver udtryk for at de har svaert ved at se en
tydelig sammenhasng og progression mellem forlgbene eller projekterne. Laerere og ledelser er
generelt opmaerksomme pa dette, og mange steder forklares det med at de tanker der faktisk
har veeret om progression og sammenhaeng, ikke i tilstraekkelig grad er blevet formidlet videre til
eleverne.

Ledelsen skal kommunikere klart

En meget klar kommunikation og anerkendende tilgang fra ledelsens side har vist sig at vaere et
centralt omdrejningspunkt for |zerernes positive engagement og villighed til at imgdekomme nye
krav. Det er saledes vigtigt at ledelsen fortsat er meget opmeaerksom pa sin rolle og sine opgaver i
den videre implementering af almen studieforberedelse og studieomradet.

Der er et meget stort behov for Igbende kommunikation pa skolerne i forbindelse med almen
studieforberedelse og studieomradet. Det er kommet bag pa alle hvor meget information og lg-
bende kommunikation der har vist sig n@dvendigt i forbindelse med gennemfgrelsen af de farste
forlgb og projekter. Skolernes planlaegnings-, koordinations- eller styregrupper har selv en for-
nemmelse af at de har givet masser af mundtlig information til de avrige laerere om forlgbene, ud
over at de ofte har leveret et skriftligt grundlag for gennemfarelsen. Nogle af de laerere der ikke
har vaeret med i planlaegningen, giver samtidig udtryk for at de ikke oplevede at vaere klaedt or-
dentligt pa da de stod over for at skulle i gang med et forlgb eller projekt, og at de har manglet
informationer.
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Skolerne har gjort et stort forarbejde, og der har typisk vaeret information og feelles draftelser i fx
paedagogisk rad eller pad padagogiske dage frem mod 1. august. Samtidig giver interviewene og-
sa indtryk af at der er bolde som bliver sluppet far de bliver grebet igen i processen fra planlaeg-
ningen til den konkrete gennemfarelse. Det handler sandsynligvis om at det ikke er muligt pa
forhand at planlaegge, informere om og forudse alle elementer i en sa ny proces. Her har flere
skoler selv brugt udtrykket at "de skaber vejen, mens de gar”.

Det ser ud til at en del af laerernes frustrationer skyldes dels uklare gensidige forventninger om
hvem der har ansvaret for hvad, dels manglende tid til, prioritering af eller erfaring med hvor me-
get og hvordan der skal kommunikeres i en sadan proces. Ledelsens rolle af afgerende betydning
netop fordi implementeringen af almen studieforberedelse og studieomradet sker i og med en
laereproces der ikke bare er den enkelte laerers, men en kollektiv laereproces pa hele skolen. Det
er tydeligt at der er brug for meget ledelse og ledelse pa flere niveauer.
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2 Indledning

Almen studieforberedelse og studieomradet er en af de store nyskabelser i den reform af de
gymnasiale uddannelser der tradte i kraft i august 2005. Almen studieforberedelse og studieom-
radet kan pa mange mader ses som udtryk for hele kernen i gymnasiereformen. Reformen har
blandt andet til formal at @ge samspillet mellem fagene og at styrke elevernes studiekompetence.
Disse formal gar specifikt igen i leereplanernes beskrivelser af formalene med almen studieforbe-
redelse og studieomradet.

Almen studieforberedelse (stx) og studieomradet (hhx og htx) er et forlgb gennem alle tre gymna-
siedr. Forlgbet er ikke et traditionelt fag, men bestar af en timeramme for henholdsvis grundfor-
lgbet og studieretningsforlabet der skal bruges til at skabe fagligt samspil. Mdlene og de naerme-
re bestemmelser for dette samspil er fastlagt i en lzereplan.

Det samlede forlgb er i stx delt ind i tre delforlgb: Farste forlab ligger i grundforlgbet, andet for-
lgb gar fra midt i 1.g (begyndelsen af studieretningsforlabet) og frem til og med 2.g, mens tredje
forlgb gar frem til og med 3.g. Hvert delforlgb afsluttes med en prave. | hhx og htx er studieom-
radet delt ind i to delforlgb der ligger i henholdsvis grundforlagbet og i studieretningsforlgbet.
Hvert af disse afsluttes med en prave.

Et projekt - tre delforlgb

EVA har med sin handlingsplan for 2005 sat et tredrigt projekt i gang der skal undersage hvordan
tre stx-skoler, to hhx-skoler og to htx-skoler tilrettelaegger almen studieforberedelse og studieom-
radet over alle tre gymnasiear.

Projekt er delt i tre delforlgb der hver afsluttes med en rapport. Denne rapport er den farste, og
den handler om almen studieforberedelse og studieomradet i grundforlgbet, det vil sige det for-
ste halve ar i 1.g. Naeste rapport handler om almen studieforberedelse og studieomradet i farste
del af studieretningsforlgbet, det vil sige fra midten af 1.g til og med 2.g. Tredje og sidste rapport
handler om almen studieforberedelse og studieomradet i 3.g.

Projektets formal
Formalet med det tredrige projekt er at belyse skolernes erfaringer og muligheder og problemfel-
ter i forbindelse med almen studieforberedelse og studieomradet igennem hele gymnasieforlgbet.

De tre rapporter giver eksempler pa hvordan almen studieforberedelse og studieomradet kan til-
rettelaegges, og rapporterne vil belyse styrker og svagheder ved forskellige modeller med ud-
gangspunkt skolernes erfaringer. Dette farste delprojekt belyser hvordan de syv skoler har plan-
lagt, gennemfart og evalueret almen studieforberedelse og studieomradet i grundforlgbet.

Dermed kan ledelser og laerere pa de tredrige gymnasiale uddannelser bruge de tre rapporter
som input nar de skal planlaegge og justere almen studieforberedelse og studieomradet.

Deltagende skoler

Skolerne i projektet deltager pa frivillig basis, og de har givet tilsagn om at deltage over alle tre
ar. | udveelgelsen af skoler er der tilstraebt en spredning pa sma og store skoler og pa skoler i
storbyer og i mindre byer. Pa hver skole er der udvalgt to klasser og deres laererteam. Klasserne
fordeler sig sa deres studieretninger samlet set daekker de faglige hovedomrader. Fglgende syv
skoler deltager:
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e Borupgaard Amtsgymnasium

e Espergaerde Gymnasium og hf

e Herning Gymnasium

e EUC Sjeelland (htx-afdelingerne i Kgge og Naestved)
e Holstebro Tekniske Gymnasium

e Silkeborg Handelsskole, hhx

e Aalborg Handelsskole, hhx.

Organisering af projektets forste delforleb

En projektgruppe fra EVA har gennemfgrt denne farste del af projektet. Projektgruppen har det
praktiske og metodiske ansvar for projektet og det indholdsmaessige ansvar for delrapporter og
slutrapport. Projektgruppen bestar af evalueringskonsulenterne Camilla Wang, Bo Séderberg og
Marianne Svendsen og evalueringsmedarbejder Katrine Strange.

Dokumentationsgrundlag
Rapporten bygger pa interview med ledelser, laerere og elever pa de syv skoler. Der er gennem-
fart to interviewrunder pa hver skole.

| farste interviewrunde blev skolens ledelse og to laererteam interviewet. Pa skoler der har en
planlaegnings- eller koordinationsgruppe med overordnet ansvar for udformningen af almen stu-
dieforberedelse og studieomradet, blev denne ogsa interviewet. Hovedfokus i interviewene var
organisation og proces i forbindelse med planlaegningen, organisation i forbindelse med gen-
nemfgrelse og skolens intentioner med den model de havde valgt for almen studieforberedelse
og studieomradet i grundforlgbet.

| anden interviewrunde blev de samme grupper interviewet. Hertil kom interview med en gruppe
elever fra hver af de to udvalgte klasser. Hovedfokus i interviewene var laereres, elevers og ledel-
sers erfaringer med de gennemfgrte forlgb, skolernes tilrettelaeggelse af praven efter grundforlg-
bet og laereres og elevers vurderinger af elevernes samlede udbytte.
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3 Leereplanernes beskrivelser

Almen studieforberedelse i grundforlgbet (stx) henholdsvis studieomradet i grundforlabet (hhx og
htx) er et forlab gennem alle tre gymnasiear. Forlgbet er ikke et traditionelt fag, men bestar af en
timeramme for henholdsvis grundforlgbet og studieretningsforlgbet der skal bruges til fagligt
samspil. Malene og de naermere bestemmelser for dette samspil er fastlagt i en lzereplan. Det
samlede forlgb er i stx delt ind i tre delforlgb: farste forlgb ligger i grundforlagbet, andet forlgb gar
fra midt i 1.g (begyndelsen af studieretningsforlabet) og frem til og med 2.g, mens tredje forlgb
gar frem til og med 3.g. Hvert delforlgb afsluttes med en prgve. | hhx og htx er studieomradet
delt ind i to delforlgb der ligger i henholdsvis grundforlgbet og i studieretningsforlgbet. Hvert af
disse afsluttes med en prave. Uddannelsesbekendtgarelserne er sendret i begyndelsen af 2006 sa
almen studieforberedelse og studieomradet i grundforlgbet dels vaegter mindre, dels kan straek-
kes helt frem til foraret i 1.g geeldende fra august 2006.

Helt overordnet er formalet med almen studieforberedelse og studieomradet i grundforlgbet at
eleven udvikler sig fra folkeskoleelev til gymnasieelev, mens det i studieretningsforlgbet handler
om at eleven udvikler sig fra gymnasieelev til studerende. Denne rapport omfatter almen studie-
forberedelse og studieomradet i grundforlgbet.

| kapitlet gives en kortfattet beskrivelse af de tre laereplaner med det formal at tegne et billede af
ligheder og forskelle de tre gymnasieuddannelser imellem.

Intentioner bag almen studieforberedelse og studieomradet

Almen studieforberedelse og studieomradet er en af de store nyskabelser i gymnasiereformen.

Forlgbene kan ses som et meget konkret udtryk for en stor del af de uddannelsesmaessige inten-

tioner der ligger bag reformen. | de oplaeg og debatter der farte frem mod gymnasiereformen,

og i bemaerkningerne til lovforslaget laegges der blandt andet vaegt pa at fornyelsen af de gym-

nasiale uddannelser sigter mod at:

e Styrke uddannelsernes studieforberedende funktion. Der skal laegges starre vaegt pa at udvikle
elevernes reelle studiekompetence.

e Opdatere og udbygge uddannelsernes almendannende funktion. Der skal ske en indholds-
maessig fornyelse af fagene, og der skal vaere starre samspil mellem fagene.

Almen studieforberedelse og studieomradet spiller en stor rolle i realiseringen af disse intentioner
idet det studieforberedende sigte og det faglige samspil har faet en synlig plads her.

Identitet og formal

Almen studieforberedelses og studieomradets identitet og formal er relativt set ens beskrevet i de
tre gymnasieuddannelsers laereplaner. Det beskrives som et samarbejde mellem fag inden for og
pa tveers af faglige hovedomrader. Forlgbet skal udfordre elevernes kreative og innovative evner
og deres kritiske sans i anvendelsen af faglig viden og metoder. Eleverne skal leere at forholde sig
reflekterende til deres omverden og til deres egen udvikling generelt — og som studerende. Ende-
lig naevner alle tre laereplaner at forlgbet skal kvalificere elevernes valg af fag/studieretning i
gymnasiet.

Leereplanerne beskriver studieomradet i hhx og htx som et samspil mellem en teoretisk-analytisk
og en praktisk-virkelighedsnaer tilgang til emnerne. Almen studieforberedelse i stx indeholder ikke
en praktisk dimension; her arbejdes der med betydningsfulde natur- og kulturfaenomener og al-
menmenneskelige spargsmal i et historisk og nutidigt perspektiv.
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Beskrivelserne af forlagbenes identitet og formal afspejler de forskelle der er i de tre gymnasiale
retningers generelle profiler. Samtidig er profilerne med til at give almen studieforberedelse hen-
holdsvis studieomradet forskellige vilkar i de tre gymnasiale retninger. | stx indgar de tre fakulte-
ter (humaniora, samfundsfag og naturvidenskab) med lige vaegt i grundforlgbet, og der er krav
om at forlgbene i almen studieforberedelse gar pa tvaers af mindst to fakulteter ad gangen og
samlet set inddrager alle tre fakulteter. Hhx og htx kan i sig selv ses som en slags studieretninger
idet den samlede fagraekke er smallere end i stx; her taler man mere om faglige hovedomrader
end om fakulteter. Studieomradet spaender dermed ogsa over et mindre antal fag, faglige traditi-
oner og faglige metoder end almen studieforberedelse.

Faglige mal

Hhx og htx er fzlles om at have et dobbelt fokus i studieomradet pa henholdsvis faglige kompe-
tencer og kompetencer til at reflektere over egen laereproces. De faglige kompetencer handler
bade om viden om fagligt indhold, fagligt samspil og metoder inden for forskellige fagomrader. |
bade hhx og htx indgar ogsa praktiske studiemetoder og -teknikker som kompetencemal. | hhx-
deler lereplanen endvidere studieomradet op i en raekke mal der ligger uden for de faglige ho-
vedomrader (overfaglige mal), og faglige mal der ligger inden for uddannelsens tre faglige ho-
vedomrader (det virksomhedsgkonomiske, det samfundsfaglige/samfundsgkonomiske og det kul-
turelle omrade) og et fjerde omrade (en sproglig-kommunikativ dimension, motion, sundhed og
livsstil og it). De overfaglige mal gar pa at eleverne skal kunne identificere fagomrader og fagenes
indholdsmaessige og metodiske kendetegn og samspil.

| stx er der alene fokus pa faglige kompetencer, men i samme brede betydning som i hhx og htx.
Det vil sige at eleverne skal kunne kombinere fag og fagomrader, anvende og vurdere forskellige
faglige metoder, forstd og vurdere enkeltfaglig viden i en stgrre sammenhaeng og anvende ind-
sigt i elementaer videnskabsteori.

Omfang og tilretteleeggelse

Almen studieforberedelse i stx udger 20 % i grundforlgbet (svarende til 90 timer) og 10 % i stu-
dieretningsforlgbet (dette aendres fra august 2006 sa almen studieforberedelse kun skal udgere
10 % af grundforlgbet). | hhx og htx skal der bruges 250-270 timer til studieomradet i grundfor-
lgbet hvilket betyder at studieomradet omfangsmaessigt og indholdsmaessigt er stort set ét med
grundforlgbet. | alle tre uddannelser er det via en bekendtgarelseseendring muligt for skolerne at
straekke almen studieforberedelse og studieomradet helt frem til foraret i 1.g geeldende fra au-
gust 2006.

Bade almen studieforberedelse og studieomradet bestar af emner der belyses via flere fag og fag-
lige hovedomrader, og emnerne skal rumme bdade indholds- og metodemaessige problemstillin-
ger. | stx skal grundforlgbet indeholde tre til fem emneforlgb. Emnerne skal inddrage stof fra fa-
gene og stgtte fagenes mal og progression, og der skal indga en bred vifte af arbejdsformer i be-
handlingen af emnerne. | hhx skal emneforlgbene understgttes af kursusforlab, og der er krav om
at elevernes arbejde omfatter et bredt spektrum af arbejds- og udtryksformer. | htx bestar studie-
omradet af et antal hovedtemaer hvori der indgdr mindre temaer og projekter. Hvor det er mu-
ligt, skal den parallelle szrfaglige undervisning relatere sig til hovedtemaerne.

Alle tre lzereplaner understreger at der skal vaere en progression bade i den faglige og metode-
maessige kompleksitet og i arbejds- og produktformer. Beskrivelsen af progressionen er dog mere
udfoldet i lzereplanerne for studieomradet end i lzereplanen for almen studieforberedelse.

Lobende evaluering

Alle tre |zereplaner stiller krav om at der gennemfares Igbende evaluering i forlgbet, og at elever-
ne mader et bredt spektrum af evalueringsformer. Laereplanerne i hhx og htx beskriver at evalue-
ringerne skal sikre at eleverne reflekterer over deres faglige udvikling i fagene og i studieomradet
og over deres egen udvikling fra folkeskoleelev til gymnasieelev. | htx stilles der krav om at ele-
verne arbejder med en portfolio der dokumenterer arbejdsprocesser og produkter. Portfolioen er
grundlaget for den lgbende evaluering. | hhx stilles der ikke krav om portfolio, men det naevnes
som en mulighed. | stx skal eleverne og deres laererteam udarbejde en studierapport i forbindelse
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med den lgbende evaluering. Studierapportens omfang er en til tre sider og indeholder en over-
sigt over emneforlgbenes mal, indhold, produkter og evalueringsformer.

Afsluttende prove

Inden for alle tre gymnasiale retninger afsluttes bade almen studieforberedelse og studieomradet
med en prave. Kravene til prgveformen og -indholdet efter grundforlgbet er forskellig, faelles er
dog at det er en intern pragve som skolen selv tilrettelaegger ud fra de krav og mal der beskrives i
laereplanerne.

| stx er der ingen formkrav til preven; det er op til den enkelte skole at tilrettelaegge den. Laere-
planen fastlaegger det indholdsmaessige fokus for praven der bestar i at eleven skal demonstrere
et kendskab til forstaelsesformer inden for de faglige hovedomrader, til hvordan et emne kan gi-
ve anledning til at stille spargsmal til forskellige fag, og til hvordan forskellige fag kan belyse et
givet emne. Eleven skal desuden vise at han/hun kan formidle resultaterne af sit arbejde.

I hhx kan skolen vaelge mellem to praveformer: en mundtlig flerfaglig preve pa grundlag af en
rapport eller en mundtlig prave pa grundlag af portfolio. | begge prgveformer skal eleven bade
kunne redeggre for det faglige indhold, valg af problemstillinger, anvendelse af metoder og re-
flektere over sin egen faglige udvikling i studieomradet, herunder brugen af varierende arbejds-
former og studiemetoder. Som i stx skal eleven desuden vise at han/hun kan formidle resultaterne
af sit arbejde.

| htx afslutter eleven forlgbet med en mundtlig prave pa grundlag af en prevemappe. Prgvemap-
pen indeholder en raekke af elevens arbejder fra portfolioen, som eleven selv vaelger efter aftale
med laereren. Udvalget skal deekke arbejder inden for og pa tvaers af de faglige hovedomrader og
vise en varieret brug af metoder. Som i hhx er der ved praven et dobbelt fokus pa fagligt indhold
og metoder pa den ene side og elevens refleksioner over egen faglige udvikling.
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4 Organisation og styring

Det er ikke muligt at vurdere implementeringen af almen studieforberedelse og studieomradet i
stx, hhx og htx uden at perspektivere til gymnasiereformen som helhed. | interviewene fremgar
det tydeligt at det har vaeret en stor opgave for skolerne at implementere reformen. Der har ikke
bare vaeret tale om at lave justeringer her og der, men om at implementere en helt ny uddannel-
sesteenkning — og med den ogsa en anden made at se pa skolen som organisation.

Der er dog forskelle pa de tre gymnasiale uddannelsers selvforstaelse i forhold til hvor store for-
andringer de mener at der er tale om. Interviewene pa stx-skolerne tegner billedet af en skole-
form der pa alle fronter er underlagt en stor forandringsproces. Det gzelder alt fra faglige og un-
dervisningsmaessige forstaelser til forstaelser af skolens organisatoriske sammenhang. Pa htx
tegner interviewene et billede af en selvforstaelse gadende pa at “forandringen er ikke lige sa stor
hos os som pa stx”. Argumentet er at der altid har veeret projektarbejde og tveerfaglige omrader
og forlgb og dermed starre laerersamarbejde pa htx. Htx har desuden Igbende vaeret underlagt
reformer. Hhx ser ud til at placere sig et sted i midten fordi man her har traditioner for tvaerfagligt
samarbejde der dog ikke er sd staerke som pa htx.

Dette kapitel undersgger skolernes organisation og styring i forhold til almen studieforberedelse
og studieomradet, men dog uden at det kan eller skal adskilles fra de nye organisationsformer
der bade er skabt, og ogsa pa vej i forlaengelse af reformen som helhed.

4.1  Nye organisations- og styringsformer

Gymnasiereformen har medfart krav om nye organisations- og styringsformer pa skolerne sa de i
farste omgang kunne implementere reformen, og sa de pa laengere sigt kan leve op til de nye
uddannelsesbekendtgarelser. Alle de deltagende skoler har haft hvad man kunne kalde en “re-
formorganisation” der blev etableret ét til to ar far reformen tradte i kraft. En raekke udvalg og
arbejdsgrupper har haft til opgave at planlaegge ferst og fremmest de forskellige delelementer i
det nye grundforlgb, men ogsa andre af reformens elementer. Samtidig udtrykker saerligt ledel-
serne at det ogsa er ngdvendigt at a&endre de varige organisationsformer.

| interviewene peges der saerligt pa to udgangspunkter for en ny organisering:

e En starre del af stx-uddannelsens indhold og tilretteleeggelse er blevet decentraliseret. Det vil
sige at flere uddannelseselementer skal indholdsudfyldes og tilrettelaegges af skolerne selv
som erstatning for den traditionelle meget stramme centrale styring.

¢ | det nye gymnasium er der langt flere elementer og forlgb som kraever at flere laerere samar-
bejder og har et falles ansvar for undervisningen.

Ovenstaende geelder ikke mindst almen studieforberedelse og studieomradet, men der er ogsa
andre eksempler pa opgaver hvor man pa skolen har en feaelles forpligtelse, fx studieplaner, den
faelles evalueringsplan, almen sprogforstaelse og naturvidenskabeligt grundforlgb i stx.

Nye lzererroller og -opgaver

Som det tidligere er naevnt, kan man se almen studieforberedelse og studieomradet som udtryk
for hele den overordnede intention med gymnasiereformen; kernen i forlgbene er det overfagli-
ge. Fagene skal spille ind med hver deres indhold, men i forhold til at realisere et faelles mal om at
udvikle elevernes overfaglige kompetencer. Samtidig er den enkelte elev stadig forpligtet til at
holde et fokus pa sit eget fags mal idet disse ogsa skal daekkes ind via den tid der bruges til al-
men studieforberedelse og studieomradet. Det indebaerer at laererne (og ikke mindst skolernes
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ledelser) i langt hajere grad skal kunne se gymnasieuddannelsen i sin helhed for at kunne vurdere
deres specifikke faglige indspil i den starre sammenhaeng. Det er sdledes ikke laengere elevens
eget ansvar at stykke de mange udannelsesmaessige delelementer sammen til et meningsfuldt
hele. Interviewene peger pa at det kraever en hel del mere metakommunikation om det faglige
stof og de faglige sammenhange fra laerernes side.

| forbindelse med almen studieforberedelse og studieomradet bliver fornyelsen af leererrollen og
-opgaverne saledes meget synlig. De nye typer faglige mal kraever helt anderledes arbejdsformer,
ikke bare for eleverne, men ogsa for leererne. P4 hhx og htx er der en laengere tradition for laerer-
team, men de har typisk haft til opgave at have fokus pa klassens og elevernes sociale trivsel, at
koordinere opgaver mv. Ogsa pa stx har der gennem nogle ar vaeret klasseteam der typisk har
haft de samme opgaver som beskrevet ovenfor. Det er sdledes i alle tre skoleformer en stor aen-
dring at leererne nu skal arbejde fagligt forpligtende sammen om at na bekendtgarelsesfastlagte
mal inden for nogle beskrevne rammer.

Parallelt med kravet om et fagligt forpligtende samarbejde bliver laererne med reformen ogsa
mgedt af langt sterre dokumentationskrav. Interviewene peger meget tydeligt pa at laererne end-
nu ikke oplever at den @gede dokumentation giver “valuta for pengene”. De ser det langt over-
vejende som formelle krav der betyder mere administration og stgrre arbejdsbyrde uden et brug-
bart udbytte. Interviewene giver indtryk af at ledelserne heller ikke endnu har dannet sig overblik
over hvordan skolen vil/kan bruge forskellige typer dokumentation. Der hersker derfor generelt
lidt usikkerhed om krav og forventninger i forbindelse med dokumentationsspgrgsmalet pa sko-
lerne. Typisk er det et punkt som ledelserne bevidst har valgt ikke at prioritere hgjest i fgrste run-
de af hele implementeringsprocessen.

Det er meget forskelligt fra skole til skole om erfaringerne efter det farste halve ar alt i alt er posi-
tive eller negative. Der kan vaere mange udslagsgivende faktorer, og nogle af dem omtales i de
felgende afsnit.

Organisation i planlaegnings- og gennemfarelsesfaserne

Pa alle syv skoler har der vaeret et mindre udvalg af laerere der skulle udforme og planlaegge al-
men studieforberedelse og studieomradet i grundforlgbet. Det er forskelligt fra skole til skole om
ledelsen har siddet i udvalget. P4 nogle skoler har udvalgets rolle veeret udspillet da forlgbene be-
gyndte i august 2005, andre skoler har valgt at afvente de farste erfaringer for sa at beslutte ud-
valgets videre rolle. Endelig har enkelte skoler valgt at have en koordinationsgruppe der bade far,
under og efter grundforlgbet har haft det overordnede ansvar for planlaegning, koordinering og
evaluering i forbindelse med almen studieforberedelse og studieomradet.

Interviewene peger pa at der har veeret sterst klarhed og tilfredshed under selve gennemfarelsen
af almen studieforberedelse og studieomradet pa de skoler hvor en koordinationsgruppe har haft
et ansvar hele vejen igennem, fra forberedelse til gennemfgrelse og evaluering. Det gaelder iszer
de store skoler. Pa de skoler hvor gruppen kun har forberedt forlgbet og derefter overladt det til
de enkelte team at taenke videre og implementere det, har interviewene givet indtryk af en vis
forskel mellem planlaegning og intentioner og sa selve realiseringen. Pa grund af dette er der fra
lzererside opstdet forvirring og frustration som har vaeret med til at praege hele farste gennemigb.

Interviewene har tydeligt vist hvor store "erkendelsesskridt” der sker i den gruppe der arbejder
med at udforme almen studieforberedelse og studieomradet, alene i kraft af processen med at
fortolke laereplanen og sammensaette forlgbene. De ndr derved et andet forstaelsesniveau end de
gvrige laerere pa skolen; et forstdelsesniveau der bagefter kan gare det vanskeligt at saette sig ind
i kollegaernes indsigt, og hvilken processtgtte og -veerktgjer de har brug for. Det ser derfor ud til
at vaere meget vigtigt at der ogsa i selve implementeringen er en gruppe med seerligt ansvar for
at formidle intentioner mv. og samle op pa de spargsmal der hele tiden opstar.

At skabe vejen, mens man gar

Interviewene har altsa tydeligt vist at der er et meget stort behov for lgbende kommunikation pa
skolerne i forbindelse med almen studieforberedelse og studieomradet. Det er en almindelig erfa-
ring at det er kommet bag pa planlaegningsgruppen hvor meget information og lgbende kom-
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munikation der har vaeret ngdvendig i forbindelse med gennemfarelsen af de farste forlagb eller
projekter. Udvalgene har ofte selv en fornemmelse af at de har givet masser af information om
forlgbene eller projekterne far de blev sat i gang, ud over at de har leveret et skriftligt grundlag
for gennemfarelsen. Blandt |zerere der ikke har vaeret med i planlaegningen, gives der samtidig
udtryk for at de ikke oplevede at vaere klaedt ordentligt pa da de stod over for at skulle i gang
med et forlgb eller et projekt, og at de har manglet informationer.

Indtrykket fra interviewene er at der er blevet lavet et stort forarbejde i planlaegningsudvalgene,
og at der har vaeret information og faelles draftelser i fx paedagogisk rad eller pa paedagogiske
dage frem mod 1. august. P4 den anden side giver interviewene ogsa indtryk af at der i processen
fra planlaegningen til den konkrete gennemfgrelse er bolde som bliver sluppet far der er nogen til
at gribe dem igen. Noget af det handler sandsynligvis om at det ikke er muligt pa forhand at
planlaegge, informere om og forudse alle elementer i en sa ny proces. Her har flere skoler selv
brugt udtrykket at "de skaber vejen, mens de gar”.

Uanset informationsniveauet er der ting der farst bliver synlige nar ledelse, laerere og elever star
midt i dem. Det er ganske givet et vilkar i forbindelse med implementeringen af s& mange nye
ting pa én gang. Det indtryk understgttes af at bade ledelser, |zerere og elever pa alle skolerne
har oplevet at forlgbene og projekterne er blevet bedre og bedre efterhdanden som grundforlgbet
er skredet frem. Implementeringsprocessen har veeret en laereproces hvor flere og flere ting er
faldet pa plads efterhdnden. Det ser ud til at en del af de frustrationer der opstar og afspejles i
interviewene med laererne, skyldes dels uklare gensidige forventninger om hvem der har ansvaret
for hvad, dels manglende tid til, prioritering af og erfaring med hvor meget og hvordan der skal
kommunikeres i en sadan proces.

Ledelsens rolle er afgerende

Netop fordi implementeringen af almen studieforberedelse og studieomradet sker i en laereproces
der ikke bare er den enkelte lzerers, men en kollektiv lereproces pa hele skolen, er ledelsens rolle
af afggrende betydning. Det er tydeligt at der er brug for meget ledelse og ledelse pa flere ni-
veauer.

Interviewene har vist at en meget klar kommunikation og anerkendende tilgang fra ledelsens side

er et centralt omdrejningspunkt for laerernes positive engagement og villighed til at imgdekomme

nye krav. De forhold interviewene har udpeget som seerligt vigtige, er:

¢ en klart kommunikeret prioritering inden for de mange nye elementer der skal implementeres

e klare aftaler om rammer og vilkar for arbejdstid i forbindelse med de nye opgaver og hele im-
plementeringen

e klare udmeldte forventninger til teamenes arbejde og opgavelgsning

e stor viden om og opbakning til planlaegningsudvalgets/koordinationsgruppens arbejde; der
skal vaere et helt klart ledelsesmandat til dens rolle og opgave.

Implementeringen - en fortsat proces

Det har vaeret tydeligt i interviewene at ledelser og lzerere — og faktisk ogsa elever — har vaeret
helt bevidste om at almen studieforberedelse og studieomradet her farste ar har kunnet forlgbe
gnidningslgst; at der netop har vaeret tale om en laereproces. Dermed har der 0gsa veeret en
abenhed og accept af at noget ikke har fungeret, og at der skal ske justeringer til naeste ar.

Samtidig kommer der ogsa blandt ledelserne holdninger frem om at det handler om at genbruge
mest muligt naeste ar, og at det ikke er rimeligt at leererne skal bruge den samme tid og energi
som her farste ar. Der er udsagn i interviewene i retning af at “nu skal vi bare justere, og sa ven-
der vi blikket frem mod de naeste udfordringer i studieretningsforlgbet og de ting vi har skudt ud
i forste omgang, fx studieplaner, evalueringsplan mv.”. Der ligger implicit en forestilling om at
implementeringsfasen (for grundforlabet) nu er slut, og at energien skal saettes ind i forhold til
studieretningsteamene.

Sammenholder man dette med at flere skoler har oplgst deres reformudvalg og

-arbejdsgrupper eller sat dem pa standby, sa er det en udfordring at fa processerne fert rigtigt til
dars. Interviewene giver indtryk af at der stadig skal arbejdes pa at sikre laerernes energi og en-
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gagement. Samtidig er det en generel udfordring at fa samlet systematisk op pa alle de skibe der
er sat i sgen, samtidig med at der stadig kommer nye skibe til over de naeste to ar. Hertil kommer
at der er skoler hvor man kun har haft mulighed for eller har valgt ikke at involvere alle lzerere i et
af de nye grundforlgbsteam. Her vil der de naeste ét til to ar stadig komme nye laerere til som ikke
har gennemfart forlab eller projekter i almen studieforberedelse og studieomradet tidligere. Ale-
ne af den grund vil der vaere behov for en fortsat implementeringstaenkning.

Skolerne skal vaere opmaerksomme pa ikke at springe for hurtigt fra implementering til drift. Det
indebaerer den risiko at noget der blev pa en bestemt made fordi det var det mulige pa det tids-
punkt, pludselig ender som maden man ggr det pa.

Styringsdokumenter til forlgbet

Med gymnasiereformen er der ogsa kommet nye eksplicitte krav om at skolerne skal have et
skriftligt grundlag for deres virke i form af studieplaner, evalueringsplan, dokumentation af resul-
tater mv. Samtidig kalder de nye typer forlgb som almen studieforberedelse og studieomradet pa
en skriftlig styring — pa samme made som der er brug for styring gennem nye organisationsfor-
mer.

| interviewene har bade ledelser og lzerere netop peget pa at der er et behov for en raekke grund-
lagsdokumenter til de faelles forlagb eller projekter. Alle skolerne har dokumenter der skal sikre en
overordnet styring af forlabet. Men det er meget forskelligt fra skole til skole hvor mange doku-
menter der findes, og hvor stor en detaljeringsgrad de har. Ud fra interviewene er det svaert at
sige noget om hvor meget eller lidt skriftlighed der skal til, eller hvilken karakter dokumenterne
skal have. Igen ser det dog ud til at jo starre skolen er, des vigtigere er det med forholdsvis detal-
jerede styringsdokumenter.

Vidensdeling og erfaringsopsamling

Pa alle de deltagende skoler har bade ledelse, leerere og elever givet udtryk for at det er vigtigt at
sikre en erfaringsopsamling i forhold til farste gennemlgb af almen studieforberedelse og studie-
omradet. Som naevnt tidligere har der generelt veeret en stor accept af at ikke alt kunne fungere
og leve op til intentionerne her fgrste gang forlgbene skulle gennemfares. Men netop derfor har
der ogsa vaeret en klar forventning om en starre evaluering, i hvert fald efter grundforlgbet. Lae-
rerteamene pa de fleste skoler har undervejs ikke veeret helt sikre pa hvordan der skulle samles op
og evalueres. Det har typisk vaeret noget man regnede med at ledelsen, paedagogisk udvalg eller
en eventuel koordinationsgruppe har haft ansvaret for. P de sidste skolebesag i januar havde alle
skolerne da ogsa enten lige evalueret, eller de stod over for at skulle gare det.

Pa de fleste af skolerne har eleverne evalueret almen studieforberedelse og studieomradet via
spargeskemaer enten elektronisk eller i papirformat, pa enkelte skoler er hvert projekt blevet eva-
lueret mundtligt eller i en blanding af bade mundtlige og skriftlige evalueringsformer. En enkelt
skole deltager i DIG’s evaluering af grundforlgbet hvori der ogsa indgar spgrgsmal om almen stu-
dieforberedelse.

Pa enkelte af skolerne har lzererne ogsa evalueret almen studieforberedelse og studieomradet via
spargeskemaer. Pa én af disse skoler er spgrgeskemaundersggelsen blevet fulgt op af et laerer-
made hvor resultaterne og laerernes erfaringer generelt er blevet fremlagt og draftet. En skole har
brugt en café-model hvor lzererne har bevaeget sig rundt i forskellige grupper og drgftet erfarin-
gerne. Der er lavet en skriftlig opsamling pa alle gruppedraftelserne.

Pa tre skoler har der veeret en struktur til Iabende draftelser og erfaringsopsamling mens projek-
terne har kert. Et sted har man haft sdkaldte laerer til laerer-rapporter der er taenkt som et red-
skab laererne kan bruge til at videregive erfaringer fra ét projektforlgb til de lserere der skal un-
dervise i det naeste projektforlgb. Interviewene med laererteamene gav dog det indtryk at redska-
bet ikke rigtigt blev brugt. Det blev generelt opfattet som endnu et eksempel pa en omfattende
dokumentationsbyrde der er opstaet med reformen. Pa samme skole har man haft en mappe pa
intranettet hvor beskrivelserne af de afholdte projekter blev lagt. P& de to andre skoler er den Ig-
bende opsamling foregdet mundtligt. Her har teamene evalueret lgbende. Det ene sted har
teamkoordinatorerne holdt faelles mgder hvor der er blevet samlet op pa alle erfaringerne. Det
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andet sted har to repraesentanter fra teamene holdt faste mgder med de paedagogiske koordina-
torer og ledelsen.

Vaerd at vaere opmaerksom pa

¢ Skolerne skal veere varsomme med at bevaege sig for hurtigt fra en implementerings-
taenkning til en driftstaenkning. Skolerne kan fx lave en implementeringsplan der har
fokus bade pa opsamlinger og justeringer af det afprgvede og den fortsatte implemen-
tering af nye elementer.

e Skolerne kan overveje om de har brug for at evaluere erfaringerne med det skriftlige
grundlag der er (eller ikke er), og finde frem til hvilke behov der er for skriftlighed
fremover i forbindelse med almen studieforberedelse og studieomradet.

¢ Skolerne skal vaere opmaerksomme pa hvordan de sikrer leerere og elever et samlet
overblik over almen studieforberedelse og studieomradet. Det kan fx ske gennem en
mappe (evt. i elektronisk form pa skolens intranet) hvor alle forlab eller projekter med
kompetencebeskrivelser og evalueringsplaner er samlet. Herudover kan mappen inde-
holde en oversigt over de styringsdokumenter der findes til almen studieforberedelse
og studieomradet.
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5 Fortolkning og udformning

Dette kapitel handler om hvordan skolerne har fortolket laereplanerne for almen studieforbere-
delse og studieomradet, konsekvenser af laereplanerne, og om hvordan skolerne har tilrettelagt
de konkrete forlgb eller projekter i grundforlgbet.

Kapitlet behandler skolernes fortolkning og udmgntning af laereplanerne og de valg de har taget

i den forbindelse, pa tre forskellige niveauer:

¢ Det enkelte forlgb eller projekt, fx mal, indhold, deltagende fag, varighed mv.

e Forlgbene eller projekterne set under ét, fx det samlede antal forlgb, sammenhang og pro-
gression mellem forlgbene mv.

e Sammenhangen mellem forlgbene eller projekterne i almen studieforberedelse og studieom-
radet pa den ene side og den gvrige undervisning i grundforlgbet pa den anden side.

De tre forskellige niveauer er illustreret i nedenstaende figur.

Emneforlab

Almen studieforberedelse og studieomradet

Emneforlab Emneforlab Emneforlab

Grundforlgb

Almen studieforberedelse og studieomradet

5.1 Leereplanerne - fortolkninger og konsekvenser

Leereplanerne for almen studieforberedelse og studieomradet er udformet som rammebeskrivel-
ser med stor vaegt pa beskrivelsen af de mal der skal arbejdes efter i almen studieforberedelse og
studieomradet. Der er saledes ikke tale om en detaljeret indholdsstyring. | stedet er der et stort
rum for fortolkning som skolerne selv skal udfylde, og som er stgrre end det der traditionelt gar
sig geeldende i fagbilag og lzereplaner.

| interviewene med ledelser og laerere har det tydeligt skinnet igennem at det har veeret en krae-
vende og anderledes opgave for skolerne selv at skulle udfylde sa stort et fortolkningsrum. Til-
gangen har generelt vaeret at hellere have for store ambitioner end for sma, og det betyder at
flere af skolerne har lagt sig i den gvre del af laereplanerne krav i forhold til antal forlgb, forlabe-
nes indhold og antallet af fag i forlgbene.

De fleste af skolerne har i interviewene peget pa at det har givet en oplevelse af treengsel og

tidspres i hele grundforlagbet. Det er tydeligt at en del af presset skyldes det store arbejde der har
ligget i at gennemfare almen studieforberedelse og studieomradet for ferste gang. Men det
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haenger ogsd sammen med at man pa skolerne har haft en tilbgjelighed til at “overopfylde” de
forskellige bestemmelser for almen studieforberedelse og studieomradet — uden at udnytte de
muligheder for valg, prioriteringer og afvejninger som laereplanerne ogsa rummer. Lzerere, elever
og i nogle tilfaelde ogsa ledelsen pa skolerne vurderer derfor at der er brug for at forenkle og til-
passe undervisningen i almen studieforberedelse og studieomradet sa der bliver bedre plads til at
kvalificere indhold, nye arbejdsformer og nye evalueringsformer. Det er tydeligt at det at finde
frem til gode emner og et passende fagligt niveau kraever gvelse og dermed tid at lzere at under-
vise i sammenhange mellem fag og fagomrader. | naeste afsnit beskrives de problemstillinger der
saerligt fremhaeves pa skolerne.

Stoftreengsel og videnskabsteoretiske udfordringer

Mange laerere giver udtryk for at der har vaeret stoftraengsel i de enkelte forlgb eller projekter i
forhold til den tid der har veeret til radighed. Det skyldes bade at |zererne gjensynligt gerne vil na
at have sa meget stof fra deres fag med som muligt, og at der ofte indgar mange fag i forlgbene
eller projekterne. Pa flere af skolerne mener bade lzerere og elever at jo flere fag der indgar, des
svaerere er det at skabe en indholdsmaessig sammenhang i de enkelte forlgb. Interviewene giver
indtrykket af at oplevelsen af stoftraeengsel ogsa kan skyldes at der i forlgbene/projekterne ikke
altid er sket en egentlig integration af de faglige vinkler, og at der heller ikke er sket en hierarki-
sering af de enkelte fag. Med hierarkisering menes at det angives hvilke fag der spiller en starre
rolle i nogle forlgb end andre. Det er sdledes ofte op til den enkelte leerer at beslutte hvor meget
fagligt stof der skal fyldes ind, set i forhold til det antal timer faget "afgiver” til forlgbet eller pro-
jektet. Samtidig har mange laerere og elever oplevet det som et pres at undervisningen skal skride
frem i en bestemt takt for at alle klasser kan fglges ad. Mens nogle klasser har haft brug for mere
tid til gennemgang af stoffet, kunne andre have naet at gennemga mere pa den samme tid.

Pa flere af skolerne er der lzerere der mener at ambitionsniveauet for indholdet i de enkelte forlgb
eller projekter har vaeret for hgjt. Det er seerligt det videnskabsteoretiske perspektiv der er delte
meninger om. Nogle laerere mener at det overhovedet at beskaeftige sig med videnskabsteori i
1.g er alt for ambitigst. Andre laerere har gode erfaringer med at fa eleverne til at reflektere over
fagenes forskellige indhold og metodiske tilgange. Ifglge disse leerere kan en introduktion til vi-
denskabsteori skabe nogle meget givtige refleksioner hos eleverne om fagenes forskellige mulig-
heder. De mener ogsa at det er op til laererne at introducere de teoretiske begreber pa en paeda-
gogisk made og at fastsaette et niveau som passer til eleverne.

En stor del af eleverne mener ikke at det faglige ambitionsniveau i almen studieforberedelse og
studieomradet har vaeret for hgjt. Nogle mener ligefrem at det kunne have vaeret hgjere. Eleverne
er generelt indstillede pa at der skal vaere et niveaumaessigt spring i forhold til folkeskolen, og de
bliver skuffede hvis det udebliver. De er parate til at yde den indsats der skal til. Eleverne oplever
ikke at det videnskabsteoretiske perspektiv i forlgbene i sig selv er mere kraevende end andet. De
har en klar forventning om — og mgder hele tiden — noget der er anderledes end det de kender
fra grundskolen.

For mange forlab eller projekter

Mange lzerere og elever vurderer at der har vaeret for mange forlgb eller projekter i almen studie-
forberedelse og studieomradet i grundforlgbet. De giver udtryk for at der ikke har vaeret tilstraek-
kelig tid til at komme i dybden med de enkelte forlgb og projekter, seerligt har det kostet i for-
hold til at fa dem afrundet og evalueret pa en ordentlig made. Flere af skolerne har lagt sig i den
gvre ende i forhold til lzereplanernes krav om antal forlgb eller projekter. Men det er interessant
at uanset om en skole har gennemfart faerre eller flere forlab eller projekter, vurderer leerere og
elever at det er for mange. De problemer de peger pd, er blandt andet:

e Eleverne har svaert ved at holde forlab eller projekter adskilt fra hinanden. Nogle steder har de
lappet over hinanden, hvilket skaber yderligere forvirring.

e Der har ikke veeret tid til at “sunde sig”, nogle gange end ikke til at afslutte forlgbet eller pro-
jektet ordentligt far man skulle i gang med et nyt. Det opleves som meget utilfredsstillende
for eleverne der synes de gar glip af sammenhangen, iseer mellem emneforlgb og den saer-
faglige undervisning.
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e Elevernes arbejdsbyrde i grundforlabet har nogle steder vaeret meget hgj, et enkelt sted med
helt op til 40 timers undervisning om ugen i nogle uger.

Flere laerere og til dels ledelser peger pa at de gerne vil flytte nogle af deres forlab eller projekter
fra farste til andet semester. En idé som eleverne tilslutter sig, og som med den seneste bekendt-
gerelsesaendring ogsa bliver muligt fremover.

Almen studieforberedelse fylder for meget

Pa stx-skolerne er der blandt leerere, elever og ledelser generelt en opfattelse af at almen studie-
forberedelse udger for stor en del af undervisningen i grundforlgbet. Foruden almen studieforbe-
redelse fylder andre nye omrader som almen sprogforstdelse og naturvidenskabeligt grundforlgb
0gsa i skemaet. Nogle mener imidlertid at forlgbets vaegtning er den rigtige, og at det bare hand-
ler om at ledelser og lzerere skal lzere den nye tilgang til undervisningen som grundforlgbet krae-
ver. Pa htx- og hhx-skolerne diskuteres det timemaessige omfang af studieomradet ikke i samme
grad. Men pa alle skolerne ser laererne og ledelsen et behov for at nedjustere projekternes antal
og i flere tilfelde for at forenkle deres indhold.

Vaerd at veere opmaerksom pa

¢ Skolerne kan med fordel se pa om faglig konkurrence og stoftraengsel kan imgdegas ved at
hierarkisere de fag der indgar i forlgbene og projekterne. Det kan ggres ved at et eller to fag
tildeles en ledende og dagsordensattende rolle, mens andre fag tildeles mere perifere roller,
eventuelt som rene redskabsfag. Fagenes roller skal naturligvis afstemmes med deres timetal,
og rollerne kan endvidere ga pa skift, sa eleverne mgder fagene pa forskellige mader.

e Det er en vigtig opgave for ledelse og laerere pa skolerne fortsat at saette fokus pa hvordan
laereplanens indholdsmaessige ambitioner for almen studieforberedelse og studieomradet
transformeres til elevernes niveau pa forskellige tidspunkter i gymnasieforlgbet.

e Det kan vaere uhensigtsmaessigt hvis der indgdr for mange fag i hvert emneforlgb fordi det
kan have konsekvenser for om projekterne virker meningsfulde. Omvendt er det ogsa i de fler-
faglige mgder mellem fag og laerere der ikke normalt arbejder sammen at der kan opsta posi-
tiv udvikling og spaendende dynamik. Det kan ga tabt hvis skolerne i alt for hgj grad begraen-
ser antallet af fag i projekterne. Antallet af deltagende fag i et emneforlgb ber sdledes ikke al-
tid begraenses til to.

e Det kan vaere hensigtsmaessigt at reducere antallet af forlgb hvis det giver plads til en starre
fordybelse i og en bedre afslutning af de enkelte emneforlgb. Faerre emneforlgb kan medvirke
til at reducere den forvirring der har hersket pa nogle skoler, men den skaber naturligvis ikke
starre sammenhaeng og overblik i sig selv.

5.2 Undervisning i de enkelte forlgb og projekter

Skolerne har gjort sig forskellige erfaringer med de udfordringer der ligger i at skabe sammen-
haengende overfaglige forlab og projekter. | interviewene peger laerere og elever pa forskellige
faktorer der afgar hvor godt forlgbene og projekterne har fungeret. Faktorerne behandles i det
falgende og er de deltagende fag, samspillet mellem de deltagende fag, brug af arbejdsformer
og informationen til eleverne.

De deltagende fag

Der er forskel pa hvor let leerere og elever oplever at de forskellige fag kan indga i samarbejde
med andre fag. | deres udsagn er der nogle overordnede tendenser i forhold til vurderinger af
forskellige fags samarbejdspotentialer.

De samfundsvidenskabelige fag (saerligt samfundsfag) udpeges flere steder som de fag med steor-
st samarbejdspotentiale. Det betyder at de ofte far en fremtraedende rolle i de forlagb eller projek-
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ter de indgar i. Vurderingen gar igen i alle tre gymnasieuddannelser, dog er det saerligt tydeligt i
stx. | hhx og htx fremhaeves fagene afsaetning og teknologi som oplagte fag til samarbejde. Sam-
fundsfag pa stx er i en saerlig situation idet faget slet ikke plejer at optraede i 1.g. Der er derfor
ingen faglig tradition som enten fremmer eller heemmer de nye undervisningskrav i almen studie-
forberedelse. Samfundsfagslaererne fremhaever det som en god ny mulighed for at komme pa
banen tidligt i gymnasieforlgbet, og de har let ved at se faget i mange forskellige faglige sam-
menhange.

Sprogfagene er generelt de fag hvor laererne betragter det som svaerest at indga i et overfagligt
samarbejde, saerligt pa tveers af fakulteter. Stx-laerere i sprogfag fortaeller at det er svaert at finde
den faglighed der ggr deres fag til andet end redskabsfag i de overfaglige sammenhaenge. De
giver udtryk for at skulle taenke i en ny faglighed der er mere generelt humanistisk. Pa hhx ser der
ud til at veere en anden faglig tradition og profil i sprogfagene. Laererne her fremhaever ikke pa
samme made at der er problemer med at indga i det overfaglige samarbejde, fx med fag som
samfundsfag eller afsaetning.

Samspillet mellem de deltagende fag

Elever og laerere giver udtryk for at samspillet mellem de fag der indgar i et emneforlgb, er meget
afggrende for om det enkelte emneforlgb bliver tilfredsstillende. Pa skolerne er der stor forskel pa
hvor godt samspillet mellem fagene har vaeret i de forskellige forlab og projekter. Interviewene
med eleverne har peget pa at det er meget vigtigt for deres vurdering og udbytte af forlgbene og
projekterne at der er et tydeligt samspil, og at der fra lzerernes side er en lgbende metakommuni-
kation om det.

| lereplaner og vejledninger til almen studieforberedelse og studieomradet laegges der op til at
der kan arbejdes overfagligt bade gennem en egentlig faglig integration af fagene og gennem
parallel undervisning i fagene. Eleverne udtrykker pa flere af de udvalgte skoler at der har veeret
meget stor forskel pa hvordan fagene har spillet sammen i de forskellige projekter. | nogle emne-
forlgb har fagene spillet sammen og brugt hinanden til at belyse et emne, mens de i andre forlgb
har belyst samme emne fra hver deres vinkel, men uden nogen egentlig bergring mellem fagene
sa det var op til eleverne at etablere sammenhangen mellem de involverede fag. Eleverne giver i
den forbindelse udtryk for at det er sveert for dem at fange den overfaglige sammenhang hvis
ikke lzererne gar meget ud af labende at skabe og fremhaeve den rgde trdd mellem fagene.

Ogsa laererne bade i stx, hhx og htx taler meget om udfordringerne i den overfaglige undervis-
ning i interviewene. Der er udsagn fra laererne om at netop det at lgfte blikket fra sit eget fag og
bevaege sig fra den parallelle undervisning om samme emne til en egentlig integreret overfaglig
undervisning er en meget stor udfordring. Det er noget der skal lzeres ved hele tiden at arbejde
med det.

Man kan pa baggrund af interviewmaterialet groft opridse to modeller for hvordan den tvaerfag-
lige undervisning udmentes i forlgbene og projekterne.

| den farste model foregar undervisningen parallelt i fagene, og den er karakteriseret ved ind-
holdsstyring. Det faglige indhold styrer undervisningen, og laerersamarbejdet vedrgrer aftaler om
rammer og formulering af emne for forlgbet eller projektet.

| den anden model er fagene integrerede, og undervisningen er styret af de laeringsmal der er for-
muleret for eleverne. Den integrerede undervisning er et redskab til at na de overfaglige mal, og
lzerersamarbejdet vedrgrer derfor formuleringen af malene og den lgbende gensidige dialog om
hvordan de feelles mal nas. Figuren nedenfor illustrerer de to modeller.
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Udmentning af den overfaglige undervisning

Model 1 Model 2
Styring sker gennem Indhold Mal
Undervisningen gennemfares Parallelt Integreret
Forpligtelsen i leerersamarbejdet vedrarer Rammer Mal

Interviewene viser at hovedparten af forlabene eller projekterne pa skolerne stadig har mange af
traekkene fra model 1. Samtidig er der en opmaerksomhed blandt nogle ledelser og leerere pa at
arbejde sig laengere og laengere hen imod model 2. | nogle tilfaelde vil det dog ogsa veere rele-
vant at fastholde nogle af elementerne fra model 1.

Sammensatningen af skemaet og dermed undervisningens placering kan have indflydelse pa
hvor oplagt det er at arbejde integreret eller parallelt. Hele samlede projektuger eller blokdage
laegger i hgjere grad op til at de involverede fag integreres, mens det ser ud til at forlab og pro-
jekter hvor undervisningen ligger spredt, kan medfgre at der arbejdes parallelt i fagene. Der er
naturligvis ikke tale om at skemalaegningen alene dikterer den made fagene spiller sammen pa,
men interviewene peger pd en sammenhang. Blandt leerere udtrykkes det at det er vigtigt at alle
de lzerere der indgdr i et forlab eller projekt, er til stede ved opstarten og ved afslutningen for at
det faglige samspil bliver tydelig for eleverne.

Brug af arbejdsformer

Undervisningen pa de deltagende skoler har indeholdt forskellige arbejdsformer, men pa alle sko-
ler har der vaeret projektorienteret gruppearbejde i starre eller mindre omfang. De forskelle der er
i valget af arbejdsformer fra skole til skole, ser ud til at haenge sammen med at skolerne i nogen
grad viderefgrer de arbejdsformer de hidtil har haft tradition for.

| de forlgb eller projekter hvor eleverne har arbejdet projektorienteret og i grupper, vurderer de at
det giver et stort udbytte. De oplever arbejdsformen som motiverende, og at den udvikler deres
selvstaendighed. Ingen elever giver eksplicit udtryk for gerne at ville arbejde mere individuelt.

Information til eleverne om forlgbene og projekterne

Pa flere skoler giver eleverne udtryk for at informationen om forlgbene eller projekterne ikke har
veeret tilstraekkelig. De har savnet mere information om de enkelte forlgbs og projekters indhold
og produkter, og ikke mindst om de forskellige fags bidrag og samspil. Eleverne mener at det i
saerlig grad er vigtigt i opstarten og afslutningen af forlabene eller projekterne. Meget tydeligt
savner eleverne en mere systematisk opsamling i forhold til de overfaglige mal. En skole har be-
sluttet at den fremover vil udarbejde en meget konkret projekt- og undervisningsbeskrivelse for
hvert forlab som skal uddeles til eleverne inden opstarten.
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Vaerd at vaere opmaerksom pa

e Erfaringerne pa de syv skoler viser at det formentlig vil vaere relevant for mange skoler frem-
over at vaere opmeaerksomme pa at udvikle den overfaglige sammenhang mellem de fag der
skal samarbejde om emneforlabene i almen studieforberedelse og studieomradet.

e Skolerne skal vaere opmaerksomme pa at lzererne i forbindelse med de enkelte forlgb eller
projekter sammen formulerer de overfaglige laeringsmal og drafter og reflekterer over hvor-
dan de nés.

e Skolerne skal veere opmaerksomme pa hvordan det sikres at “svaere” fag integreres i forlgb
eller projekter med et overfagligt sigte. Ideen med det overfaglige sigte er at praesentere fa-
gene i en bredere sammenhaeng og vise hvilke spargsmal de kan undersgge og belyse. Det
betyder at der til dels skal arbejdes med fagene pa en anden made end lzererne har vaeret
vant til. Det er en faelles udviklingsopgave for leererne at fokusere mere pa fagenes overord-
nede tilgang og metode og mindre pa et specifikt indhold.

e Skolerne kan med fordel overveje fordelingen mellem om fagene arbejder integreret eller pa-
rallelt i forlgbene eller projekterne. Det er ngdvendigt fortsat at prioritere den udviklingsopga-
ve der handler om at forfglge faelles overfaglige mal i et leerersamarbejde. De to beskrevne ty-
pemodeller kan bruges til at placere hvor skolen ligger i dag, og hvor skolen gnsker at ligge.

e Skoler der veelger at tilrettelaegge forlgbene eller projekterne som spredte timer i skemaet,
skal veere opmaerksomme pa hvordan de sikrer at eleverne praesenteres for den samlede idé
med forlgbene eller projekterne og for den overfaglige sammenhang.

5.3  Progression og sammenhaeng

| lereplanerne fremgar det at der skal vaere progression i arbejdsformerne fra det laererstyrede til
det mere elevstyrede i det samlede forlgb i almen studieforberedelse og studieomradet i grund-
forlgbet. Skolernes overvejelser om progression kommer tydeligst til udtryk i forbindelse med
produktkravene i de forskellige forlgb eller projekter.

Eleverne pa flere af de deltagende skoler giver udtryk for at de har sveert ved at se en tydelig

sammenhang og progression mellem forlabene eller projekterne. Laerere og ledelser er generelt
opmarksomme pa dette, og mange steder forklares det med at de tanker der faktisk har vaeret
om progression og sammenhang, ikke i tilstraekkelig grad er blevet formidlet videre til eleverne.

Almen studieforberedelse og studieomradet fremstar altsa ikke altid for eleverne som et samlet
og sammenhangende forlgb. Det kan bade skyldes at der ikke er arbejdet nok pa at gennem-
teenke sammenhangen, men i mange tilfaelde handler det ogsa om at den sammenhaeng som
planlaagningsgruppen har taenkt, ikke altid “treenger ned” og bliver klar for laererteam og elever.
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Vaerd at vaere opmaerksom pa

¢ Det er vigtigt at skolerne bruger tid pa at overveje sammenhang og progression mellem for-
lgbene eller projekterne. Ikke mindst er det meget vigtigt at der sker en tydelig kommunikati-
on af tankerne fra planlaegnings-/koordinationsgruppe til de @vrige laerere og til eleverne. Det
er en udfordrende, men vigtig opgave at se almen studieforberedelse og studieomradet i
grundforlgbet som et samlet hele nar der hele tiden indgar nye fag og nye laerere. Her ses den
store betydning af en overordnet planlaegnings-/koordinationsgruppe.

® En bedre kommunikation og samlet bevidsthed om sammenhang og progression kan hjaelpes
pa vej ved at give eleverne en sammenhangende introduktion til kompetencemal, arbejds-
former og produkter i de forskellige forlgb eller projekter og i det samlede forlgb allerede ved
begyndelsen af grundforlgbet. Traden kan med fordel traekkes helt frem og saette forlgbet i
relation til almen studieforberedelse og studieomradet i studieretningsforlgbet. Flere af de del-
tagende skoler har allerede besluttet at gare brug af denne model naeste ar.

5.4  Samspil med den gvrige undervisning

Pa hhx og htx udger studieomradet en stgrre del af grundforlgbet end pa stx. Pa hhx og htx saet-
tes der blandt laerere og elever naesten lighedstegn mellem studieomradet og grundforlgbet som
helhed. Til gengaeld er der et starre saerfagligt sigte inden for studieomradet end tilfaeldet er pa
stx hvor de forskellige fag har timer uden for almen studieforberedelse. | almen studieforberedel-
se og studieomradet skal eleverne blandt andet tilegne sig nogle grundlaeggende studiekompe-
tencer pa gymnasieniveau som de kan have gavn af at anvende i den gvrige undervisning. Derfor
er samspillet til den gvrige undervisning vaesentlig. Ud fra elevudsagn i interviewene og de interne
undervisningsevalueringer der er gennemfart pa nogle af skolerne, ser det ud til at vaere et omra-
de der i hgj grad kan udvikles.

Nar laererne taler om at skabe et samspil mellem den saerfaglige undervisning og almen studie-
forberedelse og studieomradet, taler de i haj grad om hvordan de saerfaglige forlgb kan "laegge
op” til emneforlgbene. Samspillet kan dog ogsa taenkes den anden vej hvis laererne medtaenker
de kompetencer eleverne opnar i almen studieforberedelse og studieomradet i deres egen saer-
faglige undervisning. Det vil kunne skabe en stgrre sammenhaeng i den samlede uddannelse. Der
er laerere der udtrykker at de i hgj grad har oplevet at kunne bruge det eleverne har lzert i de for-
skellige overfaglige forlab eller projekter.

Der er dog ogsa en del negative vinkler pa de konsekvenser som laererne vurderer at almen stu-
dieforberedelse og studieomradet har for den saerfaglige undervisning. Der er mange udsagn der
bygger pa oplevelsen af at almen studieforberedelse og studieomradet medferer et “tab” for den
gvrige undervisning; et tab der handler om den tid der afgives. Bade lzerere og elever har peget
pa felgende problemstillinger:

De overfaglige forlgb eller projekter styrer og begraenser den evrige undervisning
Blandt lzerere og elever er der en oplevelse af at forlabene/projekterne i almen studieforberedelse
og studieomradet er meget styrende for den avrige undervisning. Ofte ligger der en plan med de
fastlagte forlab og projekter som den saerfaglige undervisning skal nd at gennemga stof til. Det
ger det ngdvendigt at holde undervisningsplanen meget stramt, og det begraenser muligheden
for at fordybe sig i eller gentage sveere eller vigtige dele af stoffet som laerere er vant til at kunne.
Hertil kommer at bade lzerere og elever oplever at en laerers fravaer pa grund af fx sygdom kan
veelte hele det samlede forlab, mens eleverne giver udtryk for at de ved fraveer risikerer at komme
afggrende bagud uden mulighed for at indhente det forsgmte senere i undervisningen. Dette
geaelder saerligt fag hvor laererne der har valgt at bruge de seerfaglige timer til at laegge op til em-
ne- eller projektforlabene, eller hvor emne- projektforlgbene bygger pa den forudsaetning.

Almen studieforberedelse og studieomradet 29




Parallelt med denne problematik har interviewene ogsa givet indtryk af at der er fag og laerere
der ikke har taenkt den saerfaglige undervisning sammen med emne- eller projektforlgbene. Det
giver maske et mindre pres om at na bestemt stof til bestemte tidspunkter. Til gengaeld giver ba-
de laerere og elever udtryk for at grundforlgbet sa bliver splittet op i en stor maengde sma delfor-
lgb med forvirring og manglende fordybelse til falge.

Grundforlabet bliver fragmenteret

Der er saledes laerere og elever der oplever at det er vanskeligt at skabe kontinuitet i undervisnin-
gen uden for almen studieforberedelse og studieomradet fordi forlgbene eller projekterne har
opdelt den gvrige undervisning i korte intervaller. Problemet synes at vaere starst pa de skoler der
har valgt at placere undervisningen i almen studieforberedelse og studieomradet som hele uger.
De laerere der iscer giver udtryk for at grundforlabet har vaeret fragmenteret, er lzerere der ikke
selv har deltaget i forlgbene eller projekterne, eller hvis undervisning ikke har spillet sammen med
dem.

Blandt |zererne farer disse oplevelser til en fornemmelse af at fagligheden i deres eget fag nedpri-
oriteres. Det handler blandt andet om det skift der er i kompetencemalene fra de traditionelle
saerfaglige til de nye og bredere kompetencer der er malet i almen studieforberedelse/
studieomradet. Nar laererne oplever det som problematisk at det saerfaglige bliver klemt, haenger
det ogsa sammen med at de ikke altid mener at eleverne kan na et solidt (szer)fagligt niveau gen-
nem forlgbene eller projekterne i almen studieforberedelse og studieomradet. Det geelder saerligt
for de farste forlgb eller projekter. Nogle leerere udtrykker dog at de er blevet overraskede over
hvor meget eleverne faktisk fik ud af forlabene eller projekterne selv med et meget lille fagligt
fundament som udgangspunkt. Der ser saledes ud til at vaere nye erfaringer og holdninger pa vej
blandt lzererne.

Vaerd at vaere opmaerksom pa

e Mange af de problemstillinger som laerere og elever peger pa i forbindelse med undervisnin-
gen i almen studieforberedelse og studieomradet, kan afhjaelpes ved et starre samspil mellem
forlgb eller projekter i almen studieforberedelse og den gvrige saerfaglige undervisning i stx
og mellem fagene i grundforlgbet i hhx og htx.

e Det er afgarende at lzererne giver de nye laerings- og kompetencemal tid og plads. Det er
nadvendigt at laererne ryster i forhold til den faglige taenkning og de traditioner der er for
indhold og progression i den seerfaglige undervisning.

e Det er helt centralt at lzererne kan se relevansen af de kompetencer eleverne tilegner sig i al-
men studieforberedelse og studieomradet, og at leererne kan anvende dem i et samspil med
deres enkeltfaglige undervisning. Der ligger stadig et stort arbejde i at bevidstgere, acceptere
og udnytte de nye kompetencemadl i almen studieforberedelse/ studieomradet. Det er vigtigt
at skabe et samspil begge veje sa leererne overvejer bade hvordan den saerfaglige undervis-
ning kan laegge op til og falge op pa forlab eller projekter, og hvordan elevernes kompetencer
fra forlgb og projekter kan bruges og videreudvikle den saerfaglige undervisning.
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6 Evaluering af udbyttet

| dette kapitel beskrives skolernes erfaringer med evalueringen af elevernes udbytte. Ifalge laere-
planerne skal der ske en Igbende evaluering af elevernes udbytte gennem forlgbet. Erfaringer
med og udfordringerne for den Igbende evaluering beskrives i afsnit 6.1. Desuden afholdes en
intern afsluttende prave efter grundforlgbet i alle de tre uddannelser, en preve der pa mange
mader er nyskabende i de gymnasiale uddannelser. Skolernes erfaringer med afviklingen af pre-
ven og forskellige pregveformer beskrives i afsnit 6.2.

6.1 Lgbende evaluering af udbyttet

Laereplanerne for almen studieforberedelse og studieomradet definerer at der skal ske en Igbende
evaluering i forlgbene/projekterne, og at eleverne skal mgde forskellige evalueringsformer. Der er
ikke fastlagt retningslinjer for hvilke evalueringsformer der skal bruges. Det er ikke alle skoler der
har fundet frem til fzelles evalueringsformer der fungerer som en integreret del forlgbene eller
projekterne og progressionen i mellem dem. Det kan fare til at de forskellige klasser pa den
samme skole bliver evalueret pa forskellige mader og i forskelligt omfang. Der er desuden uklart
om det er elevernes udbytte eller undervisningen, eller begge dele, der skal evalueres. Denne
uklarhed findes ogsa i lzereplanerne.

| interviewene med eleverne kommer det tydeligt frem at de oplever Igbende evaluering bade af
deres udbytte og af undervisningen som vigtige elementer i et forlgb eller et projekt. De vil gerne
have feedback pa deres arbejdsprocesser og produkter, og de vil gerne give feedback pa indhold
og undervisningsformer. For eleverne fremstar evaluering som et vigtigt redskab til at skabe faglig
serigsitet og til at na faglige mal. Der er elever der fortaeller om hvordan de har faet en grundig
feedback i et forlagb eller et projekt som de har kunnet bruge til at gare proces og produkt bedre i
naeste projekt. Navnlig er de glade for at fa evalueringen pa skrift sa de kan gemme den i deres
portfolio e.l. P& skoler hvor der arbejdes aktivt med portfolio, oplever eleverne en stor sikkerhed
og godt overblik ved at have deres produkter og evalueringer samlet. Portfolioen har saledes vist
sig at vaere et godt redskab til opsamling af arbejdsprocesser, produkter og evalueringer i forlg-
bene og projekterne. P& de skoler eller i de team hvor man ikke har brugt portfolio, er der gene-
relt flere elever der ikke oplever at have faet tilstraekkelig respons fra leererne.

Der tegner sig et billede af at nar elevernes udbytte evalueres, sker det i forbindelse med produk-
ter der udarbejdes i forlgbene eller projekterne. Det indebaerer at de forlgb og projekter der ikke

munder ud i et konkret produkt fra eleverne, ofte heller ikke har indeholdt en evaluering der har

veeret tydelig for eleverne. Det far nogle elever til at mene at det er vigtigt at der er produktkrav i
forlgbene og projekterne. Det er dog vigtigt at se at det ikke ngdvendigvis handler om flere pro-

dukter, men at leererne kan tilrettelaegge en lgbende evaluering der ogsa fokuserer pa fx arbejds-
processen. Det vaesentlige er at eleverne oplever at der bliver en systematiseret dialog om under-
visningen og deres egen proces.
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Vaerd at vaere opmaerksom pa

e Lgbende evaluering af undervisningen og af elevernes udbytte blandes ofte sammen og med-
farer et uklart evalueringsbegreb. Det er en fordel at se de to genstandsfelter for evalueringen
som adskilte for at sikre begge opgaver varetages tilstraekkeligt. Nar det er sagt, er der selv-
falgelig i praksis en sammenhang mellem undervisningen og elevernes udbytte.

e Erfaringerne fra de syv skoler peger pa et behov for at udvikle og skabe starre systematik i den
lgbende evaluering af undervisningen og elevernes udbytte. Der kan ske bade en udvikling af
faelles rammer og retningslinjer pa skolerne og af en raekke konkrete redskaber der kan statte
teamene i arbejdet med opgaven. Det er vigtigt at den labende evaluering ikke far karakter af
en "tidsrgver”, men far plads som en integreret del af laeringsforlgbet i hvert forlgb eller pro-
jekt. Erfaringerne fra skolerne viser at de steder hvor den Igbende evaluering betragtes som en
integreret del, bidrager den til at skabe sammenhang og progression i undervisningen.

6.2  Afsluttende prgve

Almen studieforberedelse og studieomradet afsluttes efter grundforlgbet med en intern prave.

Den afsluttende prgve efter grundforlgbet er en nyskabelse pa de tre gymnasiale uddannelser pa

tre omrader.

* Ny placering. For det farste har der ikke tidligere vaeret afholdt en prave for hele drgangen
allerede efter farste semester.

e Ny form. For det andet har flere skoler udviklet nye prgveformer til formalet. Der er ofte tale
om en delvist summativ prave der skal afdaekke hvad eleverne har laert, og en delvist formativ
prave der sigter mod elevernes videre udvikling og refleksion. Elevernes karakter kommer ikke
til at std pa eksamensbeviset, men den indgar som en del af vurderingsgrundlaget for stand-
punktskarakter i fagene.

e Nye bedemmelseskriterier og rammer for vurdering. Det overfaglige sigte betyder at eleverne
ved prgven skal evalueres ud fra flere fag og ud fra andre kompetencer end de rent saerfagli-
ge. Det medfarer at laererne skal eksaminere og vurdere eleverne ud fra andre og bredere
kompetencer end dem der findes inden for deres eget fag, og at de skal foretage vurderingen
sammen med en lzerer fra en anden faggruppe eller et andet hovedomrade.

Det er vigtigt 0gsa at veere opmaerksom pa at de mange nye elementer skaber et gget behov for
information og kommunikation om prgven — bade til lzerere og elever. Pa skolerne er der forskel-
lige overvejelser og erfaringer i forbindelse med de ovenfor beskrevne nye elementer ved prgven.

Proven og dens placering

Der er mange positive tilbagemeldinger fra bade laerere og elever i forbindelse med den afslut-
tende prave. Praven har faet “brikkerne til at falde pa plads”, flere sammenhange er gaet op for
eleverne, og leererne har faet gje pa hvad almen studieforberedelse og studieomradet kan bidra-
ge med. Flere laerere udtrykker overraskelse over hvor godt de synes eleverne klarede sig til pra-
ven, og det har i flere tilfelde veeret med til at aendre laerernes indstilling til almen studieforbere-
delse og studieomradet i positiv retning.

Flere lzerere haefter sig ved at der er en raekke gevinster ved at placere en formativ prgve allerede
efter et halvt ar. En laerer beskriver prgven som en god made at skabe en professionalisering af
og respekt over for undervisningen hvor eleverne tidligt bliver klar over at det er vigtigt at falge
med undervejs, og at der kraeves noget af dem. Eleverne oplever at det er nadvendigt at de har
styr pa tingene, og at udviklingen i deres lzering bliver taget alvorligt.

Nogle lzerere vurderer dog at pre@ven optager mange ressourcer, blandt andet i forhold til at der
er tale om en prave hvor bedgmmelsen i sig selv ikke far nogen betydning for eleven. Det skal
imidlertid sammenholdes med at flere laerere vurderer at eleverne laerer meget af at ga til praven,
og at de far en god afslutning pa grundforlgbet. Pa trods af at bedemmelsen ikke skal sta i det
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endelige karakterblad, vurderer lzererne at der har vaeret en stor serigsitet omkring praven blandt
eleverne.

De fleste af de udvalgte skoler valgte at placere praven inden jul, og holdningen blandt lzerere og
elever er at det er det rigtige tidspunkt. P& en skole hvor prgven har ligget i januar, foreslar lzerere
og elever at den skal flyttes til inden jul.

Nogle laerere har dog ogsa kritiseret at praven er placeret allerede efter farste semester. Der er
laerere der giver udtryk for at afviklingen af prgven har vaeret presset, og flere laerere synes det
har vaeret et vanskeligt vilkar at gennemfgre praven samtidig med almindelig undervisning, bade i
forhold til laerernes og elevernes koncentration og arbejdsbyrde.

Erfaringer med forskellige proveformer

Faelles for de syv skoler og for de forskellige lzereplanskrav er at eleverne er gaet til mundtlig pre-
ve med udgangspunkt i et skriftligt arbejde som de har udarbejdet enten pa egen hand, som en
del af undervisningen eller ved en bunden skriftlig prove.

Leerere og elever vurderer at kombinationen af det skriftlige og det mundtlige har fungeret godt
pa skolerne. Flere lzerere beskriver hvordan eleverne har haft mulighed for at forberede og for-
bedre deres praestation mellem det skriftlige arbejde og den mundtlige prgve, og at der har ligget
et vigtigt laeringselement i dette. Eleverne betragter det som positivt pa forhand at vaere bekendt
med — og i nogle tilfeelde selv veelge — de omrader som de skal til mundtlig prave i.

Nogle lzerere vurderer at eleverne har udvist et hgjere refleksionsniveau ved den mundtlige prave
end i de forskellige skriftlige praever og arbejder. Dette forklares for det farste med at eleverne har
haft mulighed for at forbedre og reflektere pa baggrund af den skriftlige prave eller pa baggrund
af udveelgelsen og gennemlaesningen af arbejder til en prevemappe. For det andet forklarer lze-
rerne det hgjere refleksionsniveau ved den mundtlige pregve med at eleverne faktisk har naet et
vist refleksionsniveau i Igbet af grundforlgbet, men at de stadig har brug for at laererne stiller de
refleksive spargsmal.

Selvom der er store ligheder mellem prgveformerne pa de forskellige uddannelser, er der ogsa
store forskelle pa de tre lzereplaners krav til pravens form. Pa stx fastlaegger lzereplanen kun en
reekke bedgmmelseskriterier ved prgven. Eleven skal saledes demonstrere kendskab til grundlaeg-
gende forstaelsesformer inden for de tre faglige hovedomrader, til hvordan der med udgangs-
punkt i et givet emne kan stilles spagrgsmal til de forskellige fag, og til hvorledes forskellige fag
kan bidrage til at belyse et emne. Endelig skal eleven kunne formidle resultatet af sit arbejde.

Pa hhx og htx er der til gengzeld bestemte formkrav til praven. Pa htx afslutter eleven forlgbet
med en mundtlig prgve pa grundlag af en pravemappe. Prgvemappen indeholder en raekke af
elevens arbejder fra undervisningen. Udvalget skal daekke arbejder inden for og pa tvaers af de
faglige hovedomrader, og det skal vise en varieret brug af metoder. Der er ved praven et dobbelt
fokus pa fagligt indhold og metoder pa den ene side og elevens refleksioner over egen faglige
udvikling og lzering pa den anden side. Pa hhx er der valgfrihed mellem to forskellige prgvefor-
mer. Skolen vaelger mellem en mundtlig flerfaglig preve pa grundlag af en rapport eller en
mundtlig preve pa grundlag af portfolio.

Stx-skolernes szerlige erfaringer

Stx-skolerne har, pa grund af den store frihedsgrad i leereplanen, den starste variation i preve-
former. P4 de tre stx-skoler har der bade vaeret en skriftlig og en mundtlig prgve. Den mundtlige
prave har pd to af skolerne omhandlet den skriftlige prave der har vaeret enten en skriftlig besva-
relse af en raekke spgrgsmal eller en synopsis i et selvvalgt emne. Pa den sidste skole har den
mundtlige prgve baseret sig pa en rapport udarbejdet i det sidste forlgb i almen studieforberedel-
se. Den skriftlige preve tog ligeledes udgangspunkt i tidligere forlgb i almen studieforberedelse.
Der er desuden forskel pa om praverne — bade den skriftlige og den mundtlige del — har vaeret
individuelle eller i grupper. Nogle laerere giver udtryk for at det stiller saerlige krav at vurdere ele-
verne individuelt til en gruppeprave, mens andre lerere peger pa at gruppeprgven er velegnet til
de refleksive og diskuterende spargsmal.
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Pa en skole har der vaeret de samme spgrgsmal til alle elever pa baggrund af de ens gennemfarte
forlgb eller projekter. P& en anden skole har eleverne selv kunnet vaelge fag, emne og tekster som
de ville anvende i en synopsis. Eleverne udtrykker tilfredshed med selv at have indflydelse pa hvad
de vil arbejde med fra undervisningen, idet de opfatter det som motiverende og trygt. Omvendt
kan valgfriheden give nogle store logistiske problemer. Konkret har der vaeret problemer med at
mange elever har valgt det samme fag, hvilket har givet en skaev arbejdsbelastning for laererne.

Pa alle tre stx-skoler har der vaeret en tydelig sammenhang mellem praven og undervisningen,
men pa forskellige mader. Prgven har enten evalueret elevernes viden fra de enkelte forlagb eller
projekter, arbejdet med tekster og emner som er gennemgaet i undervisningen, eller taget afsaet
i nogle af de gennemfgarte forlab eller projekter. Eleverne vaegter meget hgijt at de kan se sam-
menhangen mellem praven og undervisningen. Der hvor sammenhangen ikke altid har vaeret
tilfredsstillende ifalge eleverne, er i forhold til forstdelsen af sammenhangen mellem fagene og
refleksion over de forskellige hovedomraders bidrag og tilgang. Her oplever nogle elever at der
har veeret stillet krav til nogle kompetencer i prgven som ikke har fyldt lige s meget i undervis-
ningen.

Hhx-skolernes saerlige erfaringer

Pa begge hhx-skoler har udarbejdelse af en skriftlig rapport vaeret den hyppigste praveform, men
enkelte team har brugt portfoliopraven i deres klasser. Der har sdledes vaeret gennemfgart forskel-
lige praver for forskellige klasser. Ved rapportpraven har eleverne udarbejdet en rapport der bely-
ser et emne ud fra flere selvvalgte fagomrader. Ved portfolioprgven udveaelger eleverne arbejder
fra undervisningen til en praesentationsportfolio. Desuden skal eleverne udarbejde en skriftlig ar-
gumentation for deres udvalg af arbejder.

Pa begge skoler ses et manster hvor |zerere sdvel som elever der har brugt portfoliopraven, er me-
re positive end de der har brugt rapportpraven. Bade lzerere og elever vurderer at portfoliopraven
i hajere grad understatter de nye leerings- og kompetencemal. Prgveformen er ny pa hhx, og det
indebaerer at afviklingen i sig selv kraever nytaenkning. Det opleves som positivt, men 0gsa som
kraevende. Et konkret eksempel er at et laererteam besluttede at deres elever skulle have under-
visning i argumentationsteknik for at vaere klaedt pa til at argumentere for deres udvalg af arbej-
der til praesentationsportfolioen.

Eleverne vurderer at portfolioprgven giver mulighed for en tydelig sammenhasng mellem under-
visningen og praven. Det opleves som vigtigt at falge med i og gemme arbejder fra undervisnin-
gen da det skal anvendes i prgven. Rapportpraven indebaerer til gengaeld en risiko for at emne-
forlgbene undervejs "kan smides over skulderen” fordi de ikke skal bruges direkte i praven. Ele-
verne pa hhx vaegter sdledes sammenhangen mellem prave og undervisning hgjt. Det er vigtigt
for dem at de kender til det indhold og de arbejdsmetoder de skal beherske ved prgven. Her kan
det vaere vigtigt at overveje hvordan arbejdsformerne til hverdag og under prgven har en sam-
menhaeng sa der fx ikke bliver for stor forskel mellem en gruppebaseret arbejdsform i hverdagen
og en individuel praveform.

Htx-skolernes szerlige erfaringer

Htx-bekendtggrelsen fastlaegger at den afsluttende prave skal have form af en individuel mundt-
lig preve pa baggrund af en prgvemappe. Der er pa de to deltagende tekniske gymnasier generel
tilfredshed med denne prgveform som flere lzerere vurderer, er forlgbet mere positivt end de hav-
de forventet. Dog fremhaeves 0gsa nogle udfordringer ved prgveformen som er gennemgaende
for portfoliopreven bade pa hhx og htx.

Erfaringer fra bade hhx og htx

Ud over de faglige kompetencer skal eleverne bedgmmes pa deres evne til at redegare for deres
faglige udvikling, deres formidling og strukturering af stof og deres evne til at argumentere for
valg af arbejder. Interviewene viser at det kan vaere sveert at finde den rigtige balance mellem de
forskellige kompetencer i prgven. | undersggelsen er der elever der giver udtryk for det synspunkt
at praven i for hgj grad har handlet om deres egen udvikling. En |zerer er ligeledes i tvivl om prg-
ven kommer nok i dybden med det faglige indhold. Her handler det for skolerne om at finde en
balance hvor de vigtige sociale, personlige og studiemaessige kompetencer kommer i spil, men

34 Almen studieforberedelse og studieomradet



hvor fagligheden ogsa er med som et baerende element. Pa en af skolerne fungerede det saledes
godt at vurdere ligeligt efter tre parametre: progression med fokus pa evnen til at laere, kommu-
nikation og faglighed, hvilket skabte en rimelig balance mellem de forskellige elementer i praven.
Det er vigtigt at der netop bliver en balance, og at det ikke tipper til enten den faglige eller den
sociale/personlige side.

Et andet interessant aspekt ved portfolioprgven og de kompetencer der vurderes i prgven, er at
pigerne i falge flere laereres vurdering umiddelbart har nemmere ved prgven end drengene. Det
forklares med at det er evnen til at strukturere, organisere og "have styr pa sine ting” der er i fo-
kus nar pravemappen skal sammensaettes, og stoffet fremstilles. Bdde drenge og piger giver ud-
tryk for at selve portfoliomappen er et godt redskab der hjzelper dem til at fa bedre styr pa det
der er gennemgaet i de forskellige forlgb. Eleverne bruger en del tid pa at samle tingene sammen
til mappen, og de mener ikke de ville have haft samme orden hvis ikke det blev kraevet til praven.

En anden udfordring for portfoliopraven i hhx og htx har veeret afstemningen af hvor meget stof
eleverne kunne og skulle nd igennem til pr@gven. Det har ved nogle praver vaeret svaert at na
igennem stoffet hvis eleven skulle nd rundt om alle de udvalgte arbejder i pravemappen. Hos fle-
re elever udtrykkes da ogsa i interviewene en efterspargsel efter mere vejledning og information i
forbindelse med udveelgelse af materiale til mappen.

Evaluering af elever ved en overfaglig prove

De nye prgveformer betyder at lzerere skal vurdere eleverne ud fra en synsvinkel der raekker ud
over deres egne fag i snaever forstand, og at de skal vurdere eleverne sammen med laerere fra
andre faggrupper. Kun én af skolerne har haft skriftlige beskrivelse af vurderingskriterierne, men i
interviewene giver laererne udtryk for at det i praksis ikke var svaert at bedgmme elevernes prae-
stationer sammen og blive enige. Generelt vurderer laererne at der ligger et stort udviklingspoten-
tiale i det konkrete samarbejde om praven idet de far et langt starre indblik i hinandens fag. Der
peges kun pa problemer der hvor to lzerere har skullet inddrage forhold i bedammelsen som lig-
ger uden for begge laereres fag.

Information om proven til elever og leerere

Pa stort set alle skolerne har der vaeret problemer med at sikre det nadvendige niveau af kom-
munikation til eleverne — og til laererne — om prgven. Det gaelder bade i forhold til pravens ind-
hold, til hvad der forventedes af eleverne og til de praktiske aspekter.

Ifalge nogle elever far de ikke den forngdne information, eller den kommer ofte for sent. Elever-
ne efterlyser isaer information om hvilke kompetencer de bliver vurderet pa ved preven, og hvilke
elementer fra undervisningen der vil indgd. En skole har haft gode erfaringer med at afholde en
dag med information om og forberedelse til prgven. Eleverne vurderer her at initiativet var godt,
men at de gerne ville have haft informationerne tidligere.

Leerere og ledelse er opmaerksomme pa at kommunikationen om praven ikke har veeret tilstraek-
kelig. Pa skolerne har man sadledes leert meget af det farste halve &r om hvordan tingene skal gri-
bes an naeste ar. Den manglende kommunikation og information har ofte veeret en fglge af at
lzererne ikke selv har falt sig helt sikre pa hvordan praven skulle forlgbe. Der er derfor god grund
til at antage at kommunikationen og informationen om praven bliver bedre i de kommende
grundforlgb.
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Vaerd at vaere opmaerksom pa

e Erfaringerne fra de syv skoler viser at der er behov for mere og bedre kommunikation til ele-
verne om formal, indhold og bedemmelseskriterier ved den afsluttende prave efter grundfor-
lzbet. Dette gaelder uanset praveform. Det er tydeligt at det i den farste afvikling af praven
har veeret en udfordring pa skolerne at skabe en klar og entydig kommunikation, men at me-
get vil blive bedre nar forlgbet og prgven er mere velkendt.

e Det er vigtigt at skolerne er opmaerksomme pa at der er en tydelig sammenhaeng mellem un-
dervisning og prgve bade i forhold til indhold og arbejdsformer.

e Det er en udfordring for skolerne at udforme prgven pa en made sa den bade fungerer sum-
mativt ved at afslutte almen studieforberedelse og studieomradet i grundforlgbet og opgare
elevernes udbytte og formativt sa den i sig selv er kompetenceudviklende i forhold til almen
studieforberedelse og studieomradet i studieretningsforlgbet.

e Skolerne kan overveje at formulere bedgmmelseskriterier for praven nar forlgbet eller projek-
terne planlaegges. Udgangspunktet ma naturligvis veere laereplanernes formuleringer, men
disse kan udfoldes og saettes konkret i relation til de valgte forlgb eller projekter. Det vil kunne
virke positivt pa det samlede forlgb hvis det fra starten star mere klart for lzerere og elever
hvad det samlede slutmal er.
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7  Oplevet udbytte

Dette kapitel handler om det udbytte som leerere og elever oplever at eleverne har fdet gennem
almen studieforberedelse og studieomradet i grundforlabet. Kapitlet sammenfatter det positive
elevudbytte som lzerer og elever tilsammen har naevnt pa de forskellige skoler.

Nar laerere og elever skal vurdere elevernes udbytte, skal man vaere opmaerksom pa at elever ikke
tidligere er blevet vurderet pa disse kompetencer i de gymnasiale uddannelser, i hvert fald ikke sa
eksplicit og systematisk. Man skal ligeledes vaere opmaerksom pa at det kan vaere sveert at adskil-
le udbyttet af almen studieforberedelse/ studieomradet fra elevernes udbytte fra de gvrige ele-
menter af deres grundforlgb. Den helt gennemgaende vurdering pa skolerne er at almen studie-
forberedelse og studieomradet i grundforlgbet har givet eleverne et rigtigt godt udbytte som de
kan treekke pa og bygge videre pa senere i uddannelsen. Den positive vurdering er ret entydig pa
trods af at laerere og elever peger pa at forlabet kan forbedres pd mange mader (som det er
fremgaet af de foregdende kapitler). Det udbytte der peges pa, felger i hgj grad formals- og kom-
petencebeskrivelser i laereplanerne for almen studieforberedelse og studieomradet. Laererne er
generelt positivt overraskede over elevernes udbytte.

Ingen af de adspurgte elever ville have vaeret foruden almen studieforberedelse og studieomradet
selvom de kan pege pa mange forbedringsmuligheder. P4 baggrund af det oplevede udbytte sy-
nes der at vaere et stort potentiale i almen studieforberedelse og studieomradet som kan gare det
til et virkeligt godt element i gymnasieuddannelsen.

Bade elever og lzerere haefter sig ved et udbytte der kan sammenfattes under tre overskrifter,
nemlig overfaglige kompetencer (herunder videnskabsteori), studiekompetencer og formidlings-
kompetencer. Deres vurderinger svarer i gvrigt godt til laereplanernes beskrivelse af forskellige
kompetencemal.

Overfaglige kompetencer

| forhold til overfaglige kompetencer udtrykker flere lzerere at de synes at eleverne har opndet en
evne til at se sammenhange pa tvaers af de faglige hovedomrader og at skelne hovedtraekkene i
de forskellige metodiske tilgange til en sag. En laerer beskriver at eleverne har faet en paraply til
forstaelsen af nogle sammenhange pa tvaers — inden de gar i gang med at lere delelementer in-
den for de enkelte fag. Tidligere fik de fagenes delelementer farst og siden hen — maske — en pa-
raply at samle dem under. Blandt ledelser og laerere vurderes det som et positivt udbytte. Nogle
lerere giver desuden udtryk for at eleverne bedre kan se anvendelsesmuligheden i de forskellige
fag og deres metoder nar de indgar i de flerfaglige forlgb eller projekter.

| forhold til elevernes videnskabsteoretiske udbytte er vurderingerne blandt lzererne delte. lkke
alle lzerere vurderer at eleverne har opndet et godt udbytte her; nogle mener at elevernes kompe-
tencer er pa et “floskelstadium”. Andre laerere haefter sig omvendt ved at eleverne har opnaet
kendskab til denne made at taenke pa og kendskab til at der findes forskellige tanker om erken-
delse af viden. Disse laerere mener at eleverne har faet et fagligt fundament som de ikke tidligere
fik.

Der er elever der forteeller at almen studieforberedelse og studieomradet har givet dem en ny for-
staelse for hvordan forskellige fag kan vaere vigtige for belysningen af et emne, og hvordan der er
forskel pa fagenes bidrag. Mange elever oplever det flerfaglige arbejde som en ny made at arbej-
de pa, og elever pa flere skoler tilkendegiver at "de tror at de har lzert mere end de lige kan ud-
trykke”.
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Studiekompetencer

Leererne vurderer ogsa at eleverne har faet bedre studiekompetencer. Nogle laerere siger at ele-
verne er blevet gode til at reflektere over deres laering og over de forskellige arbejdsformer. Lze-
rerne peger desuden pa at eleverne har opnaet kompetencer inden for rapportskrivning, pro-
blemformulering, strukturering af et stof og gruppearbejde. De er blevet bedre til at tage ansvar
selv — bade i gruppearbejdet og nar de arbejder individuelt. En lzerer giver desuden udtryk for at
eleverne har faet mere selvtillid gennem forlgbet.

Elevernes oplevelse af det studiemaessige udbytte er ogsa meget positiv. En elev siger at det har
vaeret en god introduktion til hvordan man arbejder pa de gymnasiale uddannelser. En anden
mener at det har vaeret en slags "bgrnehaveklasse” hvor man blev fortrolig med nye arbejdsfor-
mer, metoder og fag. | den sammenhaeng taler eleverne ogsa om en starre grad af selvstaendig-
hed som et vigtigt udbytte. Eleverne oplever at de er blevet bedre til at planleegge deres tid og til
at se ngdvendigheden af at planlaegge. Det er dog ikke alle elever der synes at de nye krav om
selvstaendighed er lige nemme at honorere. Eleverne vurderer desuden at de har laert meget om
studieteknik, herunder notatskrivning, argumentation og rapportskrivning. Ogsa gruppearbejde
som arbejdsform oplever eleverne at vaere blevet bedre til.

Formidlingskompetencer

Bade laerere og elever vurderer at eleverne har faet et stort udbytte med hensyn til mundtlig for-
mulering. Eleverne er blevet bedre til at fremstille stoffet og til at fremlaegge munditligt for klas-
sen. Eleverne har ogsa arbejdet med andre kommunikationsformer hvilket de har faet et stort
udbytte ud af. Nogle elever har fx lzert at lave PowerPoint-praesentationer og hjemmesider.
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Appendi

ks A

Oplysninger om skolerne
Dette appendiks indeholder en skematisk oversigt over skolernes organisation, styring og gen-
nemfarelse af almen studieforberedelse og studieomradet. Skemaerne bygger pa oplysninger

indhentet ved interv

iewene, og herudover har skolerne haft skemaerne til gennemsyn for at rette

og supplere oplysningerne.

Oversigt over gennemfgrelse af almen studieforberedelse pa Borupgaard Gymnasium

Styring

Organisering i forhold

til overordnet styring

Styregruppe hvori ledelsen er repraesenteret. Laererrepraesentanterne i styregruppen repraesente-
rer henholdsvis de humanistiske, de kreative, de samfundsvidenskabelige og de naturvidenskabe-

lige fag og har ansvar for at have kontakt til, hente idéer fra samt orientere disse faggrupper.

Centrale styrings-
dokumenter

- Kompendium for alle AT- forlgb indeholdende
o  Struktur
o indhold
O  progression
0 undervisningsmateriale
- Tidsplan
- skematisk oversigt over hele grundforlgbet, herunder AT-forlgbenes placering (ens for alle
klasser)
- skematisk oversigt over AT-forlgbene med angivelse af fag, antal moduler, laerere i de for-
skellige forlgb
- Notat med fordeling af elevtid i AT-forlgbene
- Synopsisvejledning til elever.
- Notat med retningslinier for den afsluttende synopsis-prave (til elever og lzerere)

Niveau for styring af

prove

- Skolen fastlaegger ifalge bekendtgerelsen selv praveformen
- Centralt fastlagt preveform pa baggrund af styregruppens forslag.
- Eleverne valgte selv projekt, fag og tekster fra undervisningen som skulle indga i preven.

Niveau for styring af
undervisning

- Samme emner, fagkombination, raekkefelge og til dels undervisningsmateriale for forlgbe-
ne i alle klasser.
- Ensartethed i klasserne er vaegtet hgijt.

- Feelles papir som udgangspunkt for undervisning i synopsis-formen

Udveelgelse af fag og
lerere til projekter

Fag fastlagt af styregruppen. Leerere fastlagt i forbindelse med time- fagfordeling.

Struktur

Undervisningens
placering i skema

Fagene arbejder parallelt i de forskellige klasser. Hvert AT-forlgb har moduler fordelt pa 3-4
uger. Klasserne har sidelgbende hermed fag-faglige moduler i et begraenset antal fag.

fortsaettes naeste side ...
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... fortsat fra forrige side

Omfang (antal pro-
jekter og fag)

5 projekter med 3-5 fag, inklusiv et Operation Dagsveerk-projekt (2 fag)

Undervisning i
AT/Studieomradet

Arbejdsform

Individuelt, undervisning, til dels projektorienteret

Konkrete emnefor-
lab

1. Informationsteknologi og samfund
2. Videnskab og teenkning

3. Sundhed og livsstil

4. Operation Dagsvaerk

5. Overblik og sammenhang

Produkter

Individuelle rapporter og stile til de enkelte fag i forlaengelse af emnet (Sundhed og livsstil
+ Overblik og sammenhang)

Labende evaluering

Ikke nogen systematisk evaluering af forlgbene - udover mundtligt med lzererne. Derud-
over evaluering af elevernes skriftlige arbejder (se ovenfor)

Sammenhaeng mel-
lem projekter og
prove

- Eleverne skulle ved den afsluttende preve vaelge ét af de to starste AT-emner (Sund-
hed og livsstil - eller - Overblik og sammenhasng) som udgangspunkt og bruge et
tredje emne (Videnskab og taenkning) til metodisk refleksion.

- Synopsen var det farste tvaerfaglige skriftlige produkt

Afsluttende prove

Form

Individuel synopsispreve med aflevering af synopsis pa 2 sider og efterfalgende mundtlig
eksamination pa baggrund af synopsen.

Synopsis skal indeholde kort beskrivelse af det valgte emne, hvilke fag der inddrages og
hvordan eleven gnsker at fagene skal belyse hinanden, samt refleksion over arbejdsmeto-
den.

Eleverne valgte:

- ét AT-emne som udgangspunkt for prgven (eleverne skulle vaelge mellem 2 af de 5
AT-emner)

- mindst to fag fra mindst to forskellige hovedomrader. Fagene skulle i samspil belyse
emnet inden for det overordnede AT-emne

- Eleverne skulle anvende tekster, billeder etc fra AT-undervisningen

- Eleverne skulle demonstrere metoderefleksioner med udgangspunkt i undervisningen i
AT-emnet Videnskab og taenkning

Placering

Bade far og efter jul (pga psykologifagets popularitet som pravefag blandt eleverne)

Bedgmmelses-
kriterier

- sammenhaeng og helhed mellem fagene og mellem synopsis og eksamination
- fagligt niveau

- evne til metodisk arbejde

- evne til refleksion

Skriftligt bedemmel-
sesgrundlag

Ja, indeholdt i notat med retningslinier for den afsluttende prgve (dvs. kendt af bade elever
og lzerere)

fortsaettes naeste side ...
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Undervisnings-

evaluering
Elever Deltog i en DIG evaluering af hele grundforlgbet.

Ingen decideret systematisk evaluering efter hvert forlab
Laerere Paedagogisk dag med forelgbig evaluering november 2005.

DIG evaluering af hele grundforlgbet

Erfaringsopsamling

- Paedagogisk dag nov.2005, som sammen med DIG-evalueringen har dannet grundlag
for justeringer med henblik pa naeste skolear.

- Lebende mgder mellem teamleder for den enkelte klasse og den ansvarlige uddannel-
seschef.

- 2-3 mader mellem alle teamledere og ledelsen.

- 2-3 afdelingsmader (teamledere for henholdsvis den humanistiske, den samfundsvi-
denskabelige og den naturvidenskabelige afdeling og uddannelseschefen for hver af-
deling).

Oversigt over gennemforelse af almen studieforberedelse pa Espergaerde Gymnasium

Styring

Organisering i for-
hold til overordnet
styring

AT-gruppe med stort selvstaendigt initiativ i forhold til ledelsen. Paedagogisk koordinator
tilknyttet

Centrale styrings-
dokumenter

- Grgnspaettebog

- Oversigt over kompetencemal

- Oversigt over fordeling af kompetencemal pa de tre AT-forlgb

- Oversigt over struktur og indhold i AT i grundforlgbet

- Feelles AT-skabelon for alle studieretninger. Hvad skal ske i hvilke semestre.

- Oversigt over afsluttende evaluering efter grundforlgbet + bedgmmelseskriterier fra
bekendtggrelse

- Elevvejledning til produkt pa AT-2

- Forslag til evalueringsskema for AT2

- Plan for organisering af Espergaerde Gymnasium efter reformen — hvem har ansvar for
hvad

- Elevpjecer om AT

- Stafetpapir/overdragelsespapir. Vurdering af hvilke kompetencemal der er indfriet ud-
fyldes for hvert AT-forlgb og gives videre til de lzerere der skal gennemfare naeste for-
Igb.

Niveau for styring af
prove

- Skolen fastlaegger ifglge bekendtgerelsen selv praveformen

- Centralt fastlagt preveform pa baggrund af AT-gruppens forslag.

- AT gruppen fandt 20 flerfaglige artikler til skriftlig eksamen, som blev delt ud i klas-
serne, og hvorfra laererne kunne vaelge. Klasseteamet havde mulighed for selv at finde
egnede artikler. De enkelte faglaerere formulerede faglige spgrgsmal til artiklerne som
eleverne skulle besvare.

Niveau for styring af
undervisning

Overskriften for det farste og andet AT forlgb var bestemt af styregruppen. For 3. forlgb
var der to emner lzererne kunne valge i mellem. De faste faelles-emner var resultatet af en
demokratisk beslutning pa et PR-made.

fortseettes naeste side ...
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Udvaelgelse af fag
og leerere til projek-
ter

Overskrifterne pa de tre AT-forlgb er efter laererkollegiets flertalsbeslutning givet fra AT-
gruppen, men det er op til leererne i klassen hvem der vil byde ind og vaere med pa projek-
terne.

Struktur

Undervisningens
placering i skema

En samlet AT-uge (den farste pa 4 dage) for hvert af de tre AT-projekter.

Omfang (antal pro-
jekter og fag)

3 AT-projekter, 2-4 fag pr. projekt afhaengigt af hvilke lzerere der byder ind

Undervisning i
AT/Studieomradet

Arbejdsform

Pararbejde og projektarbejde i grupper

Konkrete emnefor-
lzb

1. Argumentation/ Videnskabsteori appliceret pa emnet: Manelandingen fup eller fakta?
2. Krop og identitet
3. Arv og miljg eller Verdensbilleder (to emner der kunne vaelges mellem)

Produkter

AT 1. Skriftlig besvarelse i portfolio
AT 2. Power-point praesentation og synopsis
AT 3. Projektrapport

Labende evaluering

- Skriftlig respons pa 1. og 2. forlgb.
- Mundtlig respons pa 3. forlgb i forbindelse med den mundtlige prave.
- Feedback fra opponentgrupper pa AT3

Sammenhaeng mel-
lem projekter og
prove

Den skriftlige prave er baseret pa det farste og andet forleb og den mundtlige pa det tred-
je.

Afsluttende prave

Form Skriftlig og mundtlig prave.
Skriftlig preve: fem timer. AT-fglgegruppen havde valgt/fundet 20 artikler til de 10 1.g-
klasser og havde udformet den skriftlige opgave. Eleverne var oppe som par og valgte sa
én ud af to artikler at arbejde ud fra. AT1 og AT2-forlgbet lagde op til den skriftlige prave.
Tre lzerere rettede tilsammen opgaver fra en klasse, to laerere var feelles om en opgave.
Artiklerne passede til de fag de pageeldende lzerere havde.
Mundtlig preve: 2 time. Gruppeeksamen med 3 elever. AT3-forlgb lagde op til den
mundtlige prove.

Placering 12. 0g 13. december

Bedgmmelses-
kriterier/ kompeten-
cer i centrum

De enkelte laererteams havde inden hvert AT-forlgb indskrevet AT-malene, de almene
kompetencer, fagfaglige mal og krav om produkt- og formidlingsformer i klassens studie-
plan. | den skriftlige preve var der fokus pa malene fra AT1 og AT2. | den mundtlige prave
var der fokus pa malene fra AT3.

Skriftligt bedgmmel-
sesgrundlag

Nej — ikke udover bekendtgarelsens formuleringer

fortseettes naeste side....
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Undervisnings-

evaluering

Elever Det farste AT-projekt blev evalueret skriftligt. Det andet og det tredje mundtligt sammen
med en lzerer der videregav elevernes vurderinger til resten af teamet.
Der er foretaget en samlet elektronisk elev- evaluering med meget hgj svarprocent (sparge-
skema) af AT i grundforlgbet.

Laerere Der har veeret evalueringsskema udsendt af AT-gruppen, men kun fa besvarelser (47%)

Resultatet blev gennemgaet pa PR-mgde.

Erfaringsopsamling

Paedagogisk eftermiddag for alle AT-laerere i starten af februar med opsamling af hele for-
lgbet samt introduktion af studieretningsforlabet.

Oversigt over gennemforelse af almen studieforberedelse pa Herning Gymnasium

Styring

Organisering i for-
hold til overordnet
styring

Styregruppe og ledelse

Centrale styrings-
dokumenter

- Undervisningsplan for hvert emneforlgb
- "Retningslinier for almen studieforberedelse”
0 Lektionsfordeling
o  Skabelon til studierapport
o  Udfyldt studierapport
0  Grundforlgbets afsluttende evaluering
- Vejledning til afsluttende prave
- Skolens mal og rammer — herunder samlet progressionsplan og kompetenceplan
- Bilag med beskrivelse af mal og rammer, herunder elevtid, lzengde af og indhold i de
enkelte forlgb samt deltagende fag

Niveau for styring af
prove

- Skolen fastlaegger ifalge bekendtgerelsen selv praveformen
- Centralt fastlagt praveform pa baggrund af styregruppens forslag men med input til
spergsmal fra faglaerere

Niveau for styring af
undervisning

Centralt fastlagt: samme emner og fagkombination for forlgbene i alle klasser

Udveelgelse af fag
og laerere til projek-
ter

Centralt besluttet hvilke fag der indgar i hvilke projekter — klassens faglaerere.

Struktur

Undervisningens
placering i skema

Undervisningen i AT ligger for hvert forlgb inden for to uger med et antal blokdage

Omfang (antal pro-
jekter og fag)

4 projekter. 2 fag + et stattefag pr. projekt
Stgttefaget er ikke stort i det samlede billede

fortseettes naeste side ...
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Undervisning i
AT/Studieomradet

Arbejdsform

Vekslende gruppearbejde og individuelt arbejde

Konkrete emnefor-
lzb

1. Krop (fysik, idraet og matematik som stattefag)

2. Paklaedning (samfundsfag, engelsk og billedkunst som stgttefag)

3. Myte eller kendsgerning — fattigdom (samfundsfag og matematik, filosofi som stattefag)
4. Middelalder (historie og dansk, musik som stgttefag)

Produkter

Projekt 1: skriftlig individuel rapport
Projekt 2: Plancher i grupper

Projekt 3: Skriftlig individuel aflevering
Projekt 4:Powerpoint-praesentation

Labende evaluering

Eleverne fik individuelt respons pa rapporten fra det farste projekt.
Forskellige evalueringsformer i de enkelte klasser i resten af forlgbene.

Sammenhaeng mel-
lem projekter og
prove

- Proven stiller spargsmal til de fire emneforlgb samt et videnskabsteoretisk spgrgsmal.
- Powerpoint er taenkt som en forberedelse til synopsisprave i 2.g

Afsluttende prave

Form Skriftlig og mundtlig prave:
Farst en skriftlig preve med 9 spargsmal. 2 spargsmal til hvert AT-forlgb hvor det ene var
faktuelt og det andet diskuterende. ¥2 times diskussion i grupper om de diskuterende
spargsmal. Derefter 2 timers individuel besvarelse. Spagrgsmal 9 handlede om de forskellige
hovedomrader og deres metoder. Mundtlig individuel prave pa baggrund af den skriftlige
besvarelse

Placering 8. 0g 16. december

Bedgmmelses-
kriterier

Hovedvaegt pa fag og begyndende videnskabsteoretisk metarefleksion.

Skriftligt bedemmel-
sesgrundlag

Nej, der har vaeret en samlet dag hvor retningslinierne er blevet diskuteret, men ellers er
det vedtaget bilateralt i rettepar.

Undervisnings-

evaluering

Elever Studielederen har staet for at gennemfgare en samlet evaluering som alle eleverne har del-
taget i. Evalueringen er gennemfgrt elektronisk og fulgt op af en gennemgang i hver klas-
se.

Leerere Der har vaeret gennemfart en elektronisk evaluering blandt lzererne.

Laerere har faet resultatet praesenteret

Erfaringsopsamling

- Leerer-til-leererrapporter for hver klasse (styregruppens initiativ)
- Mappe pa intranettet hvor afholdte AT-forlgb placeres
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Oversigt over gennemfgrelse af studieomradet pa EUC Sj=lland (To afdelinger af htx,
en i Naestved og en i Kage)

Styring

Organisering i for- Ledelse. Koordinationsgruppe i den indledende fase

hold til overordnet

styring

Centrale styrings- - Studieplaner for de forskellige projekter

dokumenter - Vejledning om portfolioprgve — til eleverne

Niveau for styringaf - Portfolioprgve givet i bekendtgarelsen

prgve - Op til team hvad der skulle indga i prevemappe og prave

- Ledelsen gav nogle retningsliner men der var relativt stort rum for beslutninger og
selvstaendig planlaegning i teams. En raekke forhold blev dog koordineret pa lserermg-
der.

Niveau for styring af  Fastlagt hhv. tre og fire projektemner efter de studieretninger skolen udbyder.
undervisning

Udveelgelse af fag Emneoverskrifterne laegger op til at nogle fag er mere egnede til at vaere med men laererne
og laerere til projek-  kan byde ind med deres fag.

ter

Struktur

Undervisningens Projekter strakte sig over laengere tid med timerne spredte. Sidste projekt strakte sig over 4
placering i skema uger

Omfang (antal pro- 3 projekter i Naestved og 4 i Kage
jekter og fag)

Undervisning i
AT/Studieomradet

Arbejdsform Gruppearbejde
Konkrete emnefor- Naestved:
lab 1. Matematiske modeller

2. Sundhed og lzeskedrikke
3. Medier og virkeligheden

Kage:

1. intro (studieteknik mm)

2. Veaerksted

3. Naturvidenskabeligt projekt

4. Kampagne/ kommunikations-projekt

Produkter Forskelligartede produkter — der kan vaere flere i hvert emneforlgb. Rapporter, journaler,
kursusarbejder, vaerkstedsopgaver, hjemmesider mm hvoraf noget indgar i portfolien.
Praesentationer i klassen.

fortseettes naeste side ...
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Labende evaluering

- Hvert projekt blev rettet med karakter. Labende produkter blev rettet af underviserne i
de forskellige fag. Eleverne fik et ark med ting der skal geres bedre i naeste projekt.

- En opsamlende dag med samling af portfoliomappe for elever med behov. Laererne
tjekkede mappernes indhold.

- let projekt svarede eleverne pa et spargeark om hvad de selv synes de havde laert. |
andre projekter var der mundtlig tilbagemelding i gruppen med individuelle bedgm-
melser

Sammenhang mel-
lem projekter og
prove

Det praven omhandlede blev fgrst besluttet lige inden preven, men tog udgangspunkt i
det eleverne havde lzrt igennem projekterne. Stor vaegt pa de sociale og personlige kom-
petencer.

Afsluttende praove

Form Portfoliopreve. Mundtlig individuel prave, 20 min.
Eleven har fgrst 10 min. til at praesentere deres mappe med uddrag fra alle tre projekter.
Mappen indeholder blandt andet redegearelser for elevens udvikling for hver af de tre pro-
jekter. Vejledning og spargsmal til praven, udarbejdet af laererteamet, blev uddelt inden
prgven

Placering Inden jul

Bedgmmelses- Naestved:

kriterier

- Refleksion over eget samarbejde i grupper og i forhold til lzerer.
- Refleksion over egen udvikling og lzering i forlgbet.
- Ordenisagerne - som folkeskolens ordenskarakter

Kage:

- De kompetencer der var arbejdet med i de tre projekter. Farst og fremmest personlige
og sociale kompetencer.

- Den mundtlige fremstilling uden for meget statte i noter var vigtig for bedemmelsen

Skriftligt bedemmel-
sesgrundlag

Undervisnings-

evaluering
Elever Spergeskemaer med opsamling
Leerere Evaluering den 19. januar (efter EVAs besgg)

Erfaringsopsamling

Pa mgdet den 19. januar en café med sma grupper der hver har en baerbar computer. Lae-
rerne gik rundt og summede og erfaringerne blev skrevet ned.
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Oversigt over gennemfgrelse af studieomradet pa Holstebro Tekniske skole

Styring

Organisering i for-
hold til overordnet
styring

Ledelse.
Koordinationsgruppe i den indledende fase

Centrale styrings-
dokumenter

- Ugeplan over undervisningen

- Papir om hvordan praven foregar.

- Tidsplan for implementering af reform

- Vejledning om dannelse af og arbejde i lzererteams

- Studieplan for grundforlgbet inklusive beskrivelser af de enkelte emneforlgb
- Evalueringsplan i dokument med oplysninger om uddannelsen rettet til elever

Niveau for styring af
prove

- Portfolioprgve givet i bekendtgarelsen

- Projekter der indgar i prevemappen bestemt centralt af ledelsen.
- Forskelligt for klasserne efter studieretnings-projekter.

- Studieretnings-laerere eksaminerer

Niveau for styring af
undervisning

- Projekter ens for alle klasser. Fastlagt af ledelsen.
- Emnerne og projekterne har vaeret fastlagte. Forsgg og tekster har laererne bestemt.

Udveelgelse af fag
og leerere til projek-
ter

Centralt besluttet hvilke fag der indgar i hvilke projekter — klassens fagleerere.

Struktur

Undervisningens
placering i skema

Skiftevis saerfaglige forlab og perioder med projekter sidelebende med szerfaglig undervis-
ning. Timerne fra de fag der er med i et projekt anvendes til projektet. Forskelligt om fage-
ne har kert parallelt eller integreret i projekter.

Omfang (antal pro-
jekter og fag)

4 projekter, 3 leerere/fag til hvert projekt

Undervisning i
AT/Studieomradet

Arbejdsform

Vekslende mellem gruppearbejde og individuelt arbejde.

Konkrete emnefor-
lab

1. Naturvidenskabeligt projekt 1, "Fysisk udfoldelse og kropsbevidsthed” (kemi, biologi,
dansk og fysisk udfoldelse)

2. Tek-kom projekt, motivation til teknologifaget (Teknologi, kommunikation/it og dansk)
3. Naturvidenskabeligt projekt 2, rummelige figurer, trigonometri, opdrift og filosofi (Fysik,
matematik og filosofi)

4. Tek-sam projekt "global opvarmning” (Teknologi, samfundsfag og kommunikation)

Produkter

Mundtlige fremlaeggelser, rapporter. | et projekt er der flere produkter.
For eksempel skulle der i et emneforlgb afleveres rapport i hvert af de tre fag samt en feel-
les fremlaeggelse.

fortsaettes naeste side. ..
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... fortsat fra forrige side

Lagbende evaluering

Grupperne fik undervejs i forlabende et eller flere mgder med laereren med status og frem-
adrettet sigte. Grupper fik karakter for fremlaeggelse og kommentarer om hvad der gik
godt og mindre godt.
Retningslinier for den lgbende evaluering i hvert projekt er beskrevet i studieplanen.
Eleverne har faet vurderet deres personlige kompetencer med et bogstav fra A til E. Laerer-
ne vurderer det faelles en gang om aret.
Flg. Kompetencer bliver vurderet:

o selvsteendighed
initiativ
innovation
samarbejde
strukturering af arbejde

O 0 O o

Sammenhaeng mel-
lem projekter og
prove

Eleverne havde udvalgt stof som de havde arbejdet med i to udvalgte projekter i undervis-
ningen.

Afsluttende prave

Form Portfoliopreve: mundtlig individuel, 25 min.
Pa baggrund af portfoliomappe med stof udvalgt fra to projekter valgt af skolens ledelse.
Placering 12. januar

Bedgmmelses-
kriterier/ kompeten-
cer i centrum

Har vurderet efter tre pinde:
o kommunikation
0  progression
o faglighed

Evne til at strukturere og fremlaegge stoffet var vigtig.

Skriftligt bedemmel-
ses-grundlag

Nej

Undervisnings-

evaluering

Elever | januar havde der endnu ikke vaeret en samlet evaluering, men den var planlagt. Efter
hvert projekt er der evalueret mundtligt

Leerere Mangler information

Erfaringsopsamling

Paedagogisk dag i starten af december med opsamling af erfaringer fra forlgbet
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Oversigt over gennemfgrelse af studieomradet pa Aalborg Handelsskole

Styring

Organisering i for-
hold til overordnet
styring

Paedagogiske koordinatorer/reformudvalg.

Centrale styrings-
dokumenter

Beskrivelse af teamopgaver

Beskrivelse af mal for studieomradet i grundforlgbet

Samlet undervisningsplan

Plan over studieteknik

Beskrivelse af grundforlgbet pa AH

Skema til flerfaglige forlab - skabelon

Reformudvalgets forslag til et grundforlgb — herunder uge og timplan samt udfyldte
skemaer til flerfaglige forlab.

Niveau for styring af
prove

Skolerne kan vaelge mellem portfolioprave eller rapportprave

Op til lererteams om de vil kgre portfolio- eller rapporteksamen.

Paedagogiske koordinatorer gav et bud pa hvordan rapporteksamen kunne gennem-
fares.

Niveau for styring af
undervisning

Reformudvalget udarbejdede forslag til undervisningens tilrettelaeggelse og emnefor-
lgb. Meget selvstyring i teams og mulighed for at tilrettelaegge undervisningen ander-
ledes end foresldet. Teams styrer ogsa selv hvordan de vil organisere sig i forhold til

teamledelse mm.
- Padagogisk koordinator har udvalgt en kontaktperson i hvert team.

Udveelgelse af fag
og laerere til projek-
ter

Reformudvalget gav forslag til hvilke fag der skulle indga i forskellige emneforlgb men te-

ams havde mulighed for selv at tilrette andre forlgb med andre fag og lzrere.

Struktur

Undervisningens
placering i skema

Nogle projekter afholdt som blokdage/ projektuge (virksomhedscase og kulturprojekt). An-

dre afholdt som timer spredt i skemaet. Nogle projekter som timer parallelt i forskellige
fag, nogle som feelles projekter.

Omfang (antal pro-
jekter og fag)

6 projekter, 2-7 fag.

Undervisning i
AT/Studieomradet

Arbejdsform

Gruppearbejde

fortseettes naeste side ...

@ Almen studieforberedelse og studieomradet

49



... fortsat fra forrige side

Konkrete emne-
forlgb

Foresldede emneforlgb:

1. "Virksomhedernes omverden” (V@ og afsaetning)

2. "Kongekabale” politik og kommunikation (samfundsfag, dansk og it)

3. "Kulturforstaelse og kulturfordomme” (dansk, engelsk, 2.fremmedsprog, afsaetning,
samfundsfag og matematik)

4. "Cykelspil” @konomiske sammenhaeng i handelsvirksomhed

(V@, afsaetning og matematik)

5. "Beskaeftigelsesproblematikken i det danske velfeerdssamf” (samfundsfag, 19, historie,
it, matematik)

6. "Virksomhedscase” eller “cykelcase” (VQ, afsaetning, matematik, it, engelsk,
2.fremmedsprog, samfundsfag)

Produkter

Hvert forlgb afsluttes med et elevprodukt som fx caseopgaver, minirapporter og synopsis
og/eller en gruppefremlaeggelse

Lagbende evaluering

Forskellig tilbagemelding i de forskellige forlgb. Eleverne har faet en skriftlig eller mundtlig
vurdering af deres produkter efter projekterne.

Portfolioklasser: Prgvemappen blev afleveret og gennemlzest af laererne inden eksamen
med en vurdering af om eleverne kunne indstilles til eksamen. Ikke yderligere vurdering
end indstillet / ikke-indstillet.

Sammenhaeng mel-
lem projekter og
prove

Protfolio: Prgve pa baggrund af prevemappe med materiale fra forlgbet. Refleksionsske-
ma efter hvert projekt der indsaettes i portfolio.

Rapporteksamen: Der var lagt veegt pa rapportskrivning og metode i projekterne inden
eksamens-rapporten.

Afsluttende prove

Form

De fleste klasser har haft rapporteksamen, enkelte har haft portfolioeksamen.

Portfolio: Eleverne forberedte en portfoliomappe og en powerpoint-praesentation inden
eksamen. Til eksamen trak eleven to ekstemporaltekster inden for tre mulige fagomrader:
kultur, V@ eller samfundsfag. 20 minutters individuel eksamination.

Rapport: Individuel. Selvvalgt emne med inddragelse af flere fagomrader. Tre dage til rap-
porten med feedback til sidst. Individuel mundtlig prgve pa baggrund af rapporten

Placering

Mundtlige praver i fgrste uge af januar. Rapportuge lige inden jul.

Bedgmmelses-
kriterier

Faglig bedemmelse samt evne til generelt at overskue og fremlaegge en tekst,
taksonomiske niveauer, elevernes udvikling og refleksioner om arbejdsprocesser, metode-
kendskab.

Skriftligt bedgmmel-
ses-grundlag

Nej

Undervisnings-

evaluering
Elever Har evalueret projekterne, nogle med spargeskemaer nogle mundtligt.
Laerere Evaluering pa paedagogisk dag

Erfaringsopsamling

To repraesentanter fra hvert team mgdes med den paedagogiske koordinator og ledelsen
og tager erfaringerne med.
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Oversigt over gennemfgrelse af studieomradet pa Silkeborg Handelsskole

Styring

Organisering i for-
hold til overordnet
styring

Ledelse.
Koordinationsgruppe i den indledende fase

Centrale styrings-
dokumenter

- Leerervejledning om grundforlab.

- Projekt-beskrivelser

- Forelgbig granspaettebog

- Skema til flerfaglig forlgb

- Kalender over grundforlgb herunder fag og timetildeling pr. uge

- Planlagt handbog. Diskuteres pa made med fagrepraesentanter d. 3.4. 06.

- Alt materiale er tilgaengeligt pa skolens intranet (SHUPén) i HHX-handbogen. Herud-
over er der oprettet fagmapper, som dog ikke er systematisk udfyldt.

Niveau for styring af
prave

- Skolerne kan vaelge mellem portfolioprave eller rapportprave
- Op til lzererteams om de vil kare portfolio- eller rapporteksamen.

Niveau for styring af
undervisning

- Fastlagt tre overordnede projektemner efter de studieretninger skolen udbyder.
Udfyldning i teams. Mgade for teamkoordinatorer én gang pr. maned

Udveelgelse af fag
og laerere til projek-
ter

Emneoverskrifter laegger op til hvilke lzerere, der er mest relevante

Struktur

Undervisningens
placering i skema

Tre hele projektuger fordelt over semesteret. Optakt til projektugerne som timeundervis-
ning.

Omfang (antal pro-
jekter og fag)

3 projekter

Undervisning i
AT/Studieomradet

Arbejdsform

Projekter, gruppearbejde

Konkrete emnefor-
lab

1. Marketing
2. @konomi og optimering
3. sprogprojekt

Produkter

Portfolio-klasser: Eleverne har efter hvert projekt afleveret en miniportfolio som samles til
en starre der anvendes til praven
Rapport-klasser: Mundtlige fremlaeggelser efter eller i labet af projektuger

Logbende evaluering

Portfolio-klasser: Fik feedback pa det der lgbende blev lagt ind pa elektronisk portfolio.
Rapport-klasser: Mangler information om evaluering i den klasse der
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Sammenhaeng mel-
lem projekter og
prave

Portfolio-klasser: De tre projekter skal anvendes i prgven. Portfoliomappen indeholder en
redeggrelse for hvad eleven selv har lzert fra projekt 1 til 3.

Rapport-klasser: Prgven er emnemaessigt uafhaengig af de tre projekter. Eksamensrappor-
ten var den ferste skriftlige aflevering i studieomradet.

Afsluttende prave

Form

Portfolioprave i tre klasser, individuel mundtlig preve pa baggrund af prevemappe. Ele-
verne fik udleveret en artikel som skulle belyses ud fra de tre projekter der var repraesente-
ret i portfoliomappen. 1 times forberedelse og 20 minutters eksamination.
Rapporteksamen i gvrige klasser: Individuel mundtlig prave pa baggrund af rapport. Valg
mellem tvaerfaglig case med to selvvalgte fag eller gkonomi-case med marketing, EJ og
mat. Der blev givet 2 dage til problemformu-lering, en uge til at skrive to dages "laesefe-
rie” og derefter en mundtlig eksamination pa baggrund af rapporten.

Placering

Inden jul

Bedgmmelses-
kriterier

- Faglaereren havde det sidste ord i bedgmmelsen, hvorved faglige kompetencer indgar.
Der skulle medtages noget i portfolioen fra alle fag og i rapporten fra flere fagomra-
der, men ét fag kunne vaegtes hgjere end andre.

- Refleksion over gruppearbejde

- Indsigt i forskellige faglige metoder

Skriftligt bedgmmel-
sesgrundlag

Ikke noget skriftligt grundlag for bedgmmelse af kompetencer ud over bekendtgarelsen.
Papir om hvad prgvemappen skulle indeholde for at godkendes i portfolioklasser.

Undervisnings-

evaluering
Elever - Mundtlig evaluering af projekterne.

- Der udarbejdes et elektronisk evalueringsskema som endnu ikke la klar
Leerere Feelles opsaling den 25. jan (efter EVAs besag)

Erfaringsopsamling

- Evalueringer i teams, der har veeret mgde med teamkoordinatorer opfelgende
Referater er offentliggjort pa intranet
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