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Overgange mellem grundskole og ungdomsuddannelse

En god overgang kraver

en fokuseret indsats,
bade i grundskolen og
1 ungdomsuddannelserne

Dette vidensnotat praesenterer, forklarer og eksemplificerer
en reekke fund fra centrale studier, der kan understotte
vejledere, leerere og ledelser i grundskolen og i ungdoms-
uddannelserne, nir de arbejder med elevernes overgange
fra udskolingen til ungdomsuddannelsen.

Hvad er en god overgang mellem grund-
skole og ungdomsuddannelse? Hvordan
skaber vi i grundskolen det bedst mulige
afseet for, at eleverne veelger en ung-
domsuddannelse, der errigtig for dem?
Hvordan understatter vi, at eleverne
kommer godt i gang med den ungdoms-
uddannelse, de har valgt?

Dette vidensnotat fremhaever fund fra
centrale studier, der peger pa, hvordan
de centrale aktgrer i grundskolen og

i ungdomsuddannelser igennem en
fokuseret indsats kan understgtte, at
elever far den bedst mulige overgang
fra grundskole til ungdomsuddannelse.

Overgangen understottes
bade i grundskolen og i
ungdomsuddannelsen

En succesfuld overgang handler ikke kun
om, at eleven veelger rigtigt eller kom-
mer godti gang med ungdomsuddan-
nelsen. Snarere skal elevens valg af
ungdomsuddannelse betragtes som

en leeringsproces, der starter tidligt

i grundskolen og fortsaetter i ungdoms-
uddannelsen. I denne proces er det
vigtigt, at der tages hgjde for den
enkelte elevs behov for stette og vejled-
ning. Den udvalgte litteratur peger p3,
at udsatte, uafklarede eller fagligt
udfordrede unge har et seerligt behov
for stette i overgangen.

Notatet her skal bidrage til, at bade
grundskolens og ungdomsuddannelser-
nes leerere, vejledere og ledere kan
arbejde med at understatte elevernes
overgang mellem de to uddannelses-

steder. Bade i grundskolen og ungdoms-

uddannelsen er det veesentligt at have
blik for, at man lgser én samlet opgave,
der begynder, nar eleverne gar i grund-
skole, og fortsaetter i ungdomsuddan-
nelsen.

Gode overgange
- kort fortalt

Notatet fokuserer pa to centrale aspek-
ter af elevernes overgang fra grundskole
til ungdomsuddannelse. Det handler
om at:

=

. Tilrettelaegge sammenheengende
vejledningsaktiviteter med afsaet i
elevernes behov og med fokus pa,
at eleverne laerer om deres egen
relation til uddannelse og job i
forbindelse med valg af ungdoms-
uddannelse og afslutning af
grundskolen.

2. Understotte, at eleverne allerede
tidligt i ungdomsuddannelsen faler
sig socialt og fagligt inkluderede
og motiverede for at deltage i
undervisningen.

P& de kommende sider uddybes de to
aspekter af gode overgange. | notatet
formidles bade pointer fra centrale
studier og konkrete eksempler pa
aktiviteter, der understatter elevernes
afslutning af grundskolen og opstart i
ungdomsuddannelsen. Vil du vide mere,
kan du hente inspiration i den komplette
litteraturliste eller se de forslag til videre
lzesning, som er anfart bagest i notatet.
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Godt at vide, nar du laeser

Dette vidensnotat er baseret pa en
vidensopsamling gennemfart for
Undervisningsministeriet af Danmarks
Evalueringsinstitut (EVA) i 2017.
Vidensopsamlingens metode og den
komplette og anvendte litteraturliste
findes her: www.eva.dk/viden-om.

Dette vidensnotat skal - med afsaet

i vidensopsamlingen - bidrage til at
give udskolingslaerere, ungdoms-
uddannelsesleerere, vejledere, ledere
og andre akterer, der arbejder med
overgangen fra grundskole til ung-
domsuddannelse, et lettilgeengeligt
overblik over den aktuelle litteratur
om gode overgange fra grundskole
til ungdomsuddannelse.

Notatets forste del omhandler elever-
nes afslutning af grundskolen, mens
anden del handler om elevernes
opstartsfase i ungdomsuddannelsen.

Notatet henvender sig til bade grund-
skole og ungdomsuddannelser, da
viden om processer, vejledningstiltag
og andre understgttende elementer

i hele overgangsprocessen udger et
vigtigt grundlag for arbejdet med
overgange pa tveers af grundskole

og ungdomsuddannelse.

I slutningen af hvert af de to kapitler
finder du en boks med en opsum-
mering af de centrale fund fra den
udvalgte litteratur.

Pointerne, som praesenteres i dette
vidensnotat, er udvalgt, fordi de er
af hgj kvalitet, og fordi de kan vaere
med til at inspirere det daglige
arbejde, herunder arbejdet med
vejledning og overgange. Men de
forteeller ikke det hele. Brug derfor
gerne notatet som afszet for videre
laesning.

En god overgang kraever en fokuseret indsats, bade i grundskolen og i ungdomsuddannelserne
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Saet fokus pa elevernes
laering og refleksion i
vejledningsforlobene

i udskolingen

Grundskolen kan understotte

en god overgang til ungdoms-
uddannelse med et sammen-
haengende vejledningsforleb
med fokus pa, at hver elev skal
leere noget om sig selv i relation
til uddannelser og jobfunktioner.

Nar elevers valgproces i udskolingen
bliver en laereproces, der understatter
deres selvrefleksion i relation til uddan-
nelse, arbejdsliv og jobfunktioner, er de
godt pa vej til en ungdomsuddannelse.
Nar vejledere og lzerere tager afseet i den
enkelte elev og samtidig er opmaerk-
somme pa, at valgprocessen foregér
bade i vejledningen, i undervisningen
og i hjemmet, kan det bidrage til en god
overgang fra grundskole til ungdoms-
uddannelse.

Sat fokus pa elevernes
lering og refleksion

Det har positiv betydning for elevernes
overgangsproces, nar vejledning har
fokus pa, at eleverne skal laere noget
om sig selv i relation til ungdomsuddan-
nelse ogjob frem for alene at skulle
veelge ungdomsuddannelse (Pless, Juul
& Katznelson, 2016; Poulsen, Thomsen,
Buhl & Hagmayer, 2016). Den udvalgte
litteratur peger pa, at der i vejledningen
skal veere fokus pa tre aspekter:

1. At udvide elevernes perspektiv pa
uddannelse

2. At hjeelpe eleverne med at udforske
arbejdslivet

3. At hjeelpe eleverne til at forsta sig
selv og reflektere over sig selv i
relation til uddannelse og job.

Nar eleverne reflekterer over deres
uddannelsesvalg, udvider det deres
perspektiver pa egen valgproces. Med
denne refleksion i fokus kan vejled-
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ningen ogsa imadekomme elever, der
oplever allerede at have truffet et valg
om en ungdomsuddannelse. Disse
elever finder ellers let vejledningen
overfladig og meningslas (Poulsen
etal., 2016).

Vejledningen far
et nyt perspektiv

Fokus pa elevernes leering i vejledningen
bliveri nogle studier beskrevet som

et perspektivskifte. Det indebzerer, at
fokus i mindre grad er pa, hvad eleverne
veelger, ogihgjere grad er p3, at ele-
verne udforsker deres valg. Perspektiv-
skiftet handler om, at vejledere og
lerere saetter fokus pa, at eleverne
lzerer at reflektere og treeffe kompetente
valg. Dette kan ske ved at sikre, at der

er afsat tid til, at eleverne forbereder

sig forud for vejledningsaktiviteter og
efterfalgende bearbejder de erfaringer,
de gor sig undervejs i vejlednings-
aktiviteten (Poulsen et al., 2016; Slottved
et al., 2016). Aktiviteterne knyttes an

til en refleksion, hvor eleverne hver

for sig eller feelles forholder sig til
spergsmal som:

+ Hvordan var mit mgde med
uddannelsen eller arbejdspladsen?

« Hvad leerte jeg af besgget?

Tilpas vejlednings-
forlebene til den enkelte
elev

De udvalgte studier peger pa, at det er
vigtigt, at vejledere og lzerere har fokus
pa den enkelte elevs behov for vejled-
ning, nar der laegges en plan for vejled-
ningsforlgbet (Christensen & Larsen,
2011; Wollscheid, 2010). Det er hen-
sigten, at uddannelsesparatheds-
vurderingen skal fungere som grundlag
foren sadan plan, da vejledereniden
forbindelse skal vurdere, om den enkelte
elev er uddannelsesparat eller ej og
dermed ifglge vejledningslovgivningen
har mulighed for at modtage individuel
vejledning eller skal have kollektiv
vejledning.

Ud over kollektiv og individuel vejled-
ning arbejder vejledere med fx bro-
bygning til ungdomsuddannelse

og praktikforlgb pa en arbejdsplads.

De forskellige typer af vejledning har
forskellige styrker, som vejlederen skal
kende. Med afsaet i uddannelsesparat-
hedsvurderingen savel som et kendskab
til eleverne og deres overvejelser ved-
rerende overgangen til en ungdoms-
uddannelse kan vejlederen vurdere,
hvilke elever der har brug for personlige
samtaler, hvem der har brug for faglig

Saet fokus pa elevernes leering og refleksion i vejledningsforlgbene i udskolingen

stotte, hvem der har brug for at opleve
miljget pa fx en erhvervsuddannelse,
og hvem der har brug for at afpreve sig
selvi et konkret arbejdsfeellesskab

pa en arbejdsplads. | den forbindelse
peger litteraturen pa, at det er vigtigt,
at vejlederen har gje for, om elever,

der oplever udfordringer i udskolingen,
har en realistisk plan for deres uddan-
nelsesforleb og selv far en tro pd, at de
kan gennemfare ungdomsuddannelsen
(Gorlich, Katznelson, Hansen, Rostholm,
& Svarer, 2016).

Veer opmaerksom pa
styrker ved forskellige
typer vejledningssamtaler

Forskellige typer af vejledningssamtaler
har forskellige styrker, som er vigtige

at have for gje, nar vejledningen plan-
lcegges og gennemfares.

Overgangen fra grundskole til en ung-
domsuddannelse er seerligt svaer for
elever med faglige, sociale eller person-
lige udfordringer. Flere steder i den
udvalgte litteratur fremhaeves den
individuelle samtale med en vejleder
som det vejledningstiltag, der har sterst
betydning for udsatte elever, der skal
fastholdes i uddannelsessystemet og
have en god overgang fra grundskole

Rammer for vejledningsaktiviteter i udskolingen

Uddannelsesparathedsvurderingerne er
iveerksat med det formal at give skoler
og Ungdommens Uddannelsesvejled-
ning (UU) mulighed for at stotte elever,
der ikke umiddelbart vurderes at have
de ngdvendige forudsaetninger for at
kunne begynde pa en ungdomsuddan-
nelse efter grundskolen. Vurderings-
processen indledes i 8. klasse, hvor
skolen skal vurdere elevernes faglige,
personlige og sociale forudsaetninger
for at pdbegynde og gennemfare en
ungdomsuddannelse. Alle tre kriterier
skal veere opfyldt, for at eleverne kan
vurderes uddannelsesparate til opta-
gelse pa den ungdomsuddannelse,
som de @nsker.

Nar en elev vurderes ikke-uddannelses-
parati 8. klasse, er det en forelgbig
vurdering og et afszet for at ivaerksaette
en malrettet indsats, hvor elev, skole,
foreeldre og UU i samarbejde arbejder
hen imod, at eleven bliver uddannelses-
parati9. eller 10. klasse. Som en del af
den vejledningsmaessige indsats far de
elever, der er vurderet ikke-uddannel-
sesparate, mulighed for at fa individuel
vejledning, hvilket ikke geelder for
uddannelsesparate elever.

Elever, som starter i 8. klasse i skole-
aret 2017/18 og efterfolgende ar, skal
udarbejde en studievalgsportfolio om
deres udbytte af de gennemfarte vej-

ledningsaktiviteter. Portfolioen skal,
med udgangspunkt i disse aktiviteter,
afspejle elevens refleksioner over egne
uddannelsesgnsker pa baggrund af
selvindsigt, viden og erfaringer med
de gnskede uddannelser.

Emnet uddannelse og job skal under-
statte vejledningen og indgar i under-
visningen i grundskolen. Den faglige
og padagogiske formidling af emnet
tilrettelaegger skolen sammen med
UU, og den skal tilpasses de forskellige
klassetrin.
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til ungdomsuddannelse. Denne vej-
ledningsform er personlig og kan til-
passes den enkelte elev. Selvom elever
udtrykker, at de er glade for den indivi-
duelle vejledning, peges der i flere
studier pa, at vejlederen i nogle tilfeelde
kan komme til at dominere de indivi-
duelle samtaler. Derfor er det vigtigt,
at vejlederen ikke bliver for styrende,
men i stedet er dben over for at tale
om de emner, der fylder hos eleven
(Christensen & Larsen, 2011).

Gruppevejledning har blandt andet den
fordel, at det er muligt at facilitere sam-
taler og diskussioner mellem eleverne.
Seerligt er det veerdifuldt, nar vejlederen
tilretteleegger gruppevejledningen,

sa det bliver et refleksionsrum, hvor
eleverne kan dele erfaringer og hente
inspiration hos hinanden. Den udvalgte
litteratur peger p4, at en seerlig styrke
ved gruppevejledningen er, at eleverne
her kan fa gje pa, at de ikke stéralene
med tvivl og bekymringer om, hvilken
uddannelse de skal vaelge. Gruppevej-
ledningen kan p& den made anvendes
til at hjeelpe eleverne med at handtere
den usikkerhed, der ofte falger med i
forbindelse med valg og overgangs-
processer (Christensen & Larsen, 2011,
Pless et al., 2016; Poulsen, 2014).

Kollektiv vejledning i klassen kan anven-
des til formidling af informationer, til
opleeg af repraesentanter fra virksom-
heder eller ungdomsuddannelser eller
som introduktion til informationssag-
ning pa hjemmesider. | den sammen-
haeng understreger nogle studier, at
den kollektive vejledning ogsa har
begraensninger, og at kollektiv vejled-
ning, der fx foregar pa hjemmesider
eller pd andre mader er computer- eller
internetbaseret, ikke bgr sta alene, men
bar kombineres med andre vejlednings-
tiltag (Christensen & Larsen, 2011).

Tilbyd aktive
vejledningsaktiviteter

Erhvervspraktik, besggsdage pa arbejds-
pladser, introduktionskurseri 8. klasse
til ungdomsuddannelser, brobygning til
ungdomsuddannelseri9. og 10. klasse
og andre aktive vejledningsaktiviteter
giver eleverne erfaringer med atindga i
et studiemiljo eller giver en forsmag pa

indholdet af en arbejdsdag. Derfor kan
denne type af overgangsaktiviteter
understgtte elevernes leering og fa en
veesentlig betydning for eleverne, nar
de skal veelge ungdomsuddannelse.

De praktiske erfaringer er vaesentlige for
elevernes forudseetninger for at kunne
reflektere over, hvad de er gode til,

og hvad der interesserer dem, nar

de veelger en ungdomsuddannelse
(Christensen & Larsen, 2011). Den
udvalgte litteratur peger i den for-
bindelse pa, at det er afgarende, at
brobygning og praktik organiseres, sa
der er en god kommunikation mellem
fx skole og arbejdspladser, og at vejleder
eller leerer falger op pad forlgbet med
spergsmal, der understatter elevens
refleksionsproces (Christensen & Larsen,
2011; Poulsen et al., 2016). Laeringsper-
spektivet og elevernes refleksion over
vejledningsaktiviteter kan understattes
ved hjaelp af cirkuleere spargsmal efter
en vejledningsaktivitet. | stedet for
primaert at bede eleven om at svare pa
spargsmalet "var den uddannelse noget
for dig?” eller "er det et job, du kunne
teenke dig?” kan vejledere og leerere
sporge:

« Hvad oplevede du?
« Hvad leerte du om virksomheden?

+ Hvad laerte du om ungdomsuddan-
nelsen? Om arbejdslivet? Om dig selv?

Elevernes motivation kan styrkes, ved
at eleverne far sat konkrete billeder p3,
hvordan hverdagen er anderledes pa
en ungdomsuddannelse eller p& en
arbejdsplads sammenlignet med deres
grundskolehverdag. Via brobygning far
eleven et stgrre indblik i uddannelses-
muligheder, og hvad de indebaerer
(Hagh, Schliintz, & Pedersen, 2016;
Poulsen et al., 2016), mens praktik pa
arbejdspladser tilbyder et brud med
de vante skolerutiner, samtidig med at
det giver et indblik i forskellige jobfunk-
tioner. Praktikken kan veere med til at
ryste op i vage og maske stereotype
forestillinger om forskellige jobomrader,
og eleverne far her en mere nuanceret
viden om, at uddannelser kan fare til
mange forskellige typer job og karriere-
forlgb, ligesom de far en forstaelse af
sig selvirelation til jobomradet eller
-funktionen (Pless et al., 2016).

Saet fokus pa elevernes leering og refleksion i vejledningsforlgbene i udskolingen

Vejledere og laerere
skaber sammenhaeng
i vejledningsforlabene

Vejledningssamtaler og -aktiviteter i
udskolingen ber veere en del af et forlab,
der samlet set saetter gang i refleksioner
hos eleverne. En af de vigtigste enkelt-
faktorerivejledningen er, at vejledere
og lzerere skaber en sammenhaeng
mellem forskellige vejledningssamtaler
og -aktiviteter og undervisningen
(Katznelson & Pless, 2008). Dette fordrer
et taet samarbejde mellem vejledere

og leerere og en forstaelse af, at det ikke
kun er vejlederens opgave at under-
stotte elevernes valgproces.

Flere studier understreger i den for-
bindelse, at det er en fordel at integrere
vejledningsaktiviteterne i leereplanerne
eller skolens gvrige aktiviteter, sa
eleverne oplever sammenhzeng mellem
vejledningsaktiviteter og undervisning
(Christensen & Larsen, 2011; Poulsen et
al., 2016). Fx kan danskfaglige mal om
genre og forskellige teksttyper komme i
spil, hvis eleverne under et virksomheds-
besgg far til opgave at finde og identifi-
cere forskellige teksttyper i virksom-
hedens skrevne kommunikation,

fx reklamemateriale, kundeanalyser

og lignende (Poulsen et al., 2016).

Kombinér forskellige
typer af vejledningssamtaler
og -aktiviteter

Kombinationen af flere forskellige typer
af vejledningssamtaler og -aktiviteter
har betydning for elevernes overgang
fra grundskole til ungdomsuddannelse,
herunder elevernes beslutningskompe-
tence og afklaringsproces. Den udvalgte
litteratur peger pa, at eleverne stattes
bedst muligt i valgprocessen, nar de
mades af et vejledningsforlgb, der er
sammensat af forskellige typer af sam-
taler og aktiviteter. Pa den made tilgode-
ser vejledningen de enkelte elever bedst
muligt (Christensen & Larsen, 2011).
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Fokusér pa vejledernes,
lerernes og foraeldrenes
forskellige roller

Elevernes valgproces er ikke en afgraen-
set lineaer proces. Snarere udggres
elevernes valgproces af en hel vifte af
sociale processer, der spiller ind i for-
hold til valg af uddannelse. Processerne
spiller sammen med elevernes livs-
situation og preeges af de sociale
relationer og sammenhaenge, de eri.
Derfor spiller béde laerere, vejledere og
foraeldre vigtige, men forskellige, roller

i overgangen (Nielsen & Katznelson,
2009).

Vejlederen skal planlaegge
vejledningsforleb og skabe
gode relationer til eleven

Vejledere spiller en vigtig rolle i arbejdet
med elevers overgang fra grundskole til
ungdomsuddannelse. Relationen
mellem vejleder og elev er grundlaget
for den tillid, der betyder, at vejlederen
kan hjaelpe den enkelte elev (Buland
etal,, 2011; Christensen & Larsen, 2011).

Ud over steerke relationskompetencer
kalder de opgaver, som vejlederen star
over for, pa en raekke andre kompetencer:

1. Vejlederen planlaegger og koordinerer
den vejledning, der er relevant for den
enkelte elev. Vejlederen kan fx bidrage
til, at brobygningsforlgbene indgar i
et samlet vejledningsforlgb, der falges
op af refleksion over laeringen i bro-
bygningen.

2. Vejlederen hjalper eleverne med
deres informationssegning.
Uddannelseslandskabet er kom-
plekst, men den udvalgte litteratur
peger pa, at vejlederen ikke ma veere
den, der sidder med alle svarene
pa elevernes spargsmal eller undren.
| stedet er det vigtigt, at vejlederen har
kompetencer inden for informations-

sggning og formidling og kan hjeelpe
eleverne med at sgge efter svar. Det
kan fx vaere at hjeelpe eleverne til at
anvende UddannelsesGuiden (ug.dk)
til at se@ge svar pa, hvad der forventes
pa de specifikke uddannelser, og
hvilke job- og videreuddannelses-
muligheder uddannelserne retter sig
mod.

3. Vejlederen forholder sig til de sociale
eller personlige problemstillinger, som
nogle elever keemper med i forhold til
overgang fra grundskole til ungdoms-
uddannelse. Fx at vejlederen med
afseet i sit kendskab til den enkelte
elevs behov guider eleven i retning
af en ungdomsuddannelse eller et
uddannelsestilbud, der kan hjeelpe
eleven med at fa billeder pa forskel-
lige uddannelsesmiljger. Desuden kan
vejlederen om ngdvendigt henvise
eleven til stattende forlgb hos andre
professionelle sasom psykologer eller
socialradgivere (Buland et al., 2011).

Undervisningen skal
lede til alle typer af
ungdomsuddannelser

Ikke kun vejledningsaktiviteter, men
ogsa undervisningen i grundskolen
spiller en vigtig rolle i elevernes
valgproces og overgang til ungdoms-
uddannelse.

Det handler for det fgrste om at sikre,
at eleverne er fagligt rustede til at indga
i den undervisning, de mades af i ung-
domsuddannelserne (Gorlich et al,,
2016).

For det andet peger litteraturen p3, at
den made, leerere taler om de forskellige
ungdomsuddannelser pa, pavirker
elevernes forestilling om valg af ung-
domsuddannelse. Fx kan leerere omtale
krav og forventninger til de forskellige
ungdomsuddannelser pd en made,

der er med til at hierarkisere ungdoms-
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uddannelserne. Derfor peger flere
studier pd, at leerere i udskolingen bar
have et godt kendskab til alle typer
ungdomsuddannelser (EVA, 2015;
Dyssegaard, Hemmer Egeberg,
Steenberg, Tiftikci, & Vestergaard,
2014a; Hagh et al., 2016).

For at forberede eleverne til de fors-
kellige typer ungdomsuddannelser

kan laereren arbejde med praksis- og
anvendelsesorienteret undervisning.
De kan understgtte, at deres undervis-
ning tilgodeser erhvervsuddannelserne,
fx ved at lave undervisningsforlab, der
kombinerer teori og praksis. Leererne
kan pa den made bidrage til, at eleverne
stifter bekendtskab med nogle af de
undervisningsformer, de kan made pa
erhvervsuddannelserne (EVA, 2015).

Introduktionskurser i 8. klasse og
brobygning til ungdomsuddannelse
for eleverne giver ogsa mulighed for,
at leererne i udskolingen besager for-
skellige ungdomsuddannelser, sa de
opnar et starre kendskab til viften af
uddannelsesmuligheder. Brobygningen
for leererne kan foregd, samtidig med
at eleverne har forlgb pa de forskellige
ungdomsuddannelser. Laererne kan
ligesom eleverne veaelge forskellige
ungdomsuddannelser, de gnsker at
besgge. Det betyder, at laererne far et
starre fagligt kendskab til indholdet i
ungdomsuddannelserne og en indsigt
i forskellige studiemiljger (EVA, 2015).

Inddrag forzeldre
i vejledningsaktiviteter

Elever med foraeldre, der aktivt tager
deliog interesserer sig for deres barns
skolegang, trives bedre og har feerre
problemer med at treeffe et valg om
fremtidig uddannelse og fremtidigt job
(Christensen & Larsen, 2011; EVA, 2012;
Thornsberry, 2010).
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I den sammenheeng peger flere studier
pa, at et vigtigt element i vejledningen
er, at den ogsa understgtter forseldrenes
interesse for deres bgrns videre skole-
gang og uddannelsesvalg. Vejledningen
skal ogsa give information om uddan-
nelsesvalg til foraeldre, der ikke af sig
selv opseger denne viden. Der eri seerlig
grad et behov for mere information til
kortuddannede foreaeldre, til foreeldre til
elever med anden etnisk baggrund end
dansk og til foreeldre med hgje og maske
sneevre forventninger til deres barn
(Katznelson & Pless, 2008; Poulsen et
al., 2016).

Samtidig peger den udvalgte litteratur
pa, at det ofte kraever en szerlig indsats,
fordi de foraeldre, der i saerlig grad har
behov for mere information, ofte ude-
bliver fra informationsarrangementer.
Foreeldreinddragelse kan i nogle tilfaelde
kraeve, at vejleder og laerer taenker krea-
tivt. Fx kan problemet med fravaerende
foreeldre til dels imadekommes, ved at
elever besgger de arbejdspladser, hvor
klassekammeraternes foreeldre arbejder,
og her farindblik i et erhverv (Poulsen
etal, 2016).

Saet fokus pa elevernes leering og refleksion i vejledningsforlebene i udskolingen

Eksempel

Vejledningsaktiviteter, der har fokus pa elevernes leering og er en del af

et sammenhangende forlgb, kan fx handle om at tilretteleegge virksomheds-
besgg, hvor eleverne inden besgget forbereder sig ved at sgge viden om et
arbejdsmarked og en konkret virksomhed. Selve besgget kan rumme oplaeg

fra forskellige medarbejdergrupper i virksomheden om deres arbejdsopgaver
og deres forskellige veje til det job, de besidder. Eleverne kan ogsa have til
opgave at interviewe udvalgte medarbejdere om deres job og uddannelsesveje.

Som opfelgning pa et virksomhedsbesgg kan eleverne fx lave sma film med
portraetter af medarbejdere, deres uddannelsesvej og deres daglige arbejds-
opgaver. Eleverne kan ved fremvisningen fortzelle, hvad der var det mest
overraskende ved besgget, og hvilke arbejdsopgaver de opfattede som sjove
eller interessante, og begrunde hvorfor. Eleverne kan fx fremvise filmklippene
pa et foraeldremeade. Efterbehandlingen af virksomhedsbesgget hjzelper
eleverne til at bearbejde indtryk fra besgget og til at reflektere over forhold
og sammenhznge, der er relevante for dem i forhold til et jobomrade eller

en jobfunktion.

Den udvalgte litteratur peger pa, at det kan
have positiv betydning for elevernes overgang
fra grundskolen til ungdomsuddannelse, nar:

« Vejledningsforlgbene fokuserer pa elevernes leering

« Vejledningsforlabene tilpasses den enkelte elev

« Vejledningsforlgbene tager afsaet i styrkerne ved forskellige typer af vejledningssamtaler

+ Vejledningsforlabene rummer aktive vejledningsaktiviteter

« Eleverne oplever sammenhaeng i vejledningsforlebene pa tveers af de forskellige aktiviteter

« Vejlederen planlaegger vejledningsforlgb og skaber gode relationer til eleverne

« Laererne forbereder eleverne pa alle typer af ungdomsuddannelser igennem undervisningen

+ Foraeldre inddrages i vejledningsaktiviteter.
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Saet fokus pa elevernes
sociale og faglige
tilhersforhold til
ungdomsuddannelsen

Overgangen er ikke overstdet med, at
eleverne kommer godt fra grundskolen.
Eleverne skal ogsa godt i gang med
ungdomsuddannelsen bade fagligt

og socialt.

Det har afggrende betydning for elever-
nes overgang og fastholdelse i opstarten
af en ungdomsuddannelse, at de tidligt
foler sig fagligt og socialt hjemme.
Relationsarbejde, hjeelp til at etablere
gode studievaner og hurtig opfelgning
pa fravaer kan bidrage til at sikre elever-
nes sociale og faglige tilharsforhold

og herigennem fremme elevernes for-
udseetninger for trivsel og fastholdelse.

Nar eleverne begynder pa en ungdoms-
uddannelse, er der ofte to ting, der
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bekymrer dem: 1) det nye sociale liv, fx
atveenne sig til nye klassekammerater,

fa nye venner og laere de sociale forvent-

ninger pa skolen at kende, og 2) de nye
faglige krav, fx at kunne navigere blandt
nye leerere, flere lektier og et hgjere
fagligt niveau end i udskolingen (Uvaas
& McKevitt, 2013).

Elevers sociale og faglige inklusion,
dvs. at de foler, at de herer til og fagligt
kan fglge med i undervisningen, er de
vaesentligste faktorer for elevers

|

fastholdelse i ungdomsuddannelsen.
Det er samspillet mellem det sociale
og det faglige, der skaber motivation
hos eleverne (Pless, 2009; Rambaill,
2017). Seerligt i elevernes opstartsfase
er det derfor vigtigt, at skolerne under-
statter, at eleverne opbygger et socialt
og fagligt tilhersforhold (Dyssegaard,
Hemmer Egeberg, Steenberg, Tiftikci,
& Vestergaard, 2014b).
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Understot elevernes
sociale tilhersforhold

Elevernes oplevelse af, at de er faldet
godt til socialt i et nyt uddannelsesmiljg,
er afggrende for, at de far en tilknytning
til uddannelsesstedet (Dyssegaard et al.,
2014b; Ecker-Lyster & Niileksela, 2016;
Slottved et al., 2016).

Flere studier peger pa, at det er centralt,
at eleverne oplever det nye uddannel-
sesmiljg som trygt. | opstartsfasen er det
vigtigt, at eleverne har tid til at finde sig
til rette det nye sted. Det kan vaere bade

i forhold til at laere at finde rundt pa
skolen og i forhold til at laere de nye
rutiner og normer at kende. Derudover
kan laereren hjeelpe det trygge uddan-
nelsesmiljg pa vej ved at seette tid af

til at laere eleverne at kende, og til at
eleverne kan lzere hinanden at kende
(Dynarski, 2014; Ebbensgaard & Murning,
2011; Thornsberry, 2010).

Skab gode relationer
mellem lzerer og elev

Gode relationer mellem leerer og elever
kan understatte elevernes overgang

og bidrage til fastholdelse bade pa
erhvervsuddannelserne og pa de
gymnasiale uddannelser (Dyssegaard
et al.,, 2014b; Karlsson & Krane, 2016;
Jargensen, 2011; Slottved et al., 2016).
En god relation mellem laerer og elever
er kendetegnet ved, at laereren har en
anerkendende og respektfuld tilgang til
eleverne. Det handler blandt andet om,
at leereren viser interesse for elevernes
livog udfordringer pa og uden for
skolen, og at eleverne oplever, at de
ogsa kan komme til lzereren med
bekymringer, der optager dem (Rambagll,
2017; Markussen, 2010). Samtidig har
det en betydning, at eleverne oplever,
at leereren er dygtig, optaget af sit fag
og god til at forklare sveere emner.
Faglig dygtighed kan dermed ikke st
alene - laererens engagement er ogsa
afgarende for en god relation (Ulriksen,
Murning & Ebbensgaard, 2009).

Det er vigtigt, at skolen har fokus pa

at skabe nogle rammer, som ggr, at
leereren har mulighed for at veere til
stede og til rddighed med hjeelp og
stotte, nar eleverne mader problemer

i undervisningen. Laererens opmaerk-
somhed ma kere i flere spor. Ud over

at veere opmaerksom pa faget, arbejds-
metoderne og elevernes laeringsudbytte
ma laereren ogsa vaere opmaerksom pa
elevernes reaktioner p& undervisningen
(Pless, 2009; Markussen, 2010; Ebbens-
gaard & Murning, 2011).

En god leerer-elev-relation i overgangs-
fasen er seerligt afgarende for elever
med faglige, sociale eller personlige
udfordringer. Flere studier peger pa, at
denne gruppe elever i sarligt hgj grad
har behov for laerere, der tager lederskab
med hensyn til klassens laeringsmiljg,
fx ved at stille krav, have respekt for
elevernes forskellige forudseetninger
og give plads til deres perspektiver

og udfordringer i klassen (Pless, 2009;
Ulriksen et al., 2009). Omvendt kan

en vanskelig laerer-elev-relation veere
medvirkende til, at en elev falder fra
(Karlsson & Krane, 2016).

Stoet elevernes sociale
feellesskab med hinanden

Social inklusion handler ikke kun om
gode relationer mellem laerer og elever,
men ogsa om, at eleverne oplever sig
som en del af et socialt feellesskab med
hinanden. Leererne har en vigtig opgave
med hensyn til at understatte, at ele-
verne danner ogindgdr i gode sociale
feellesskaber. Det handler om, at leereren
skaber et godt leeringsfaellesskab med
en lydher og hensynsfuld kultur i klassen
(Dyssegaard et al., 2014a). Et vigtigt treek
ved et godt leeringsfaellesskab er, at
eleverne kan lytte til hinanden. Dette
kan i opstartsfasen understgttes ved

at seette eleverne sammen i forskellige
arbejdsgrupper, der tilgodeser, at
eleverne danner nye relationer. Det er
vigtigt, at laereren ser det som sin
opgave at give eleverne redskaber til

at handtere samarbejde i forskellige
typer gruppeprocesser (Ulriksen et al.,
2009).

Saet fokus pa elevernes sociale og faglige tilhersforhold til ungdomsuddannelsen

Det sociale feellesskab pa holdet eller
i klassen kan understotte elevernes
motivation for uddannelsen (Slottved
etal., 2016). Samtidig har det sociale
miljo i en klasse betydning for elevens
deltagelse i klasseundervisning og
gruppearbejde. Nar eleven oplever en
socialt velfungerende klasse, der er
stottende og anerkendende, betyder
det, at eleven er mere tilbgijelig til at
bidrage til undervisningen og gruppe-
arbejdet. Ogsa selvom eleven er lidt
usikker pa sig selv. Omvendt vil elever
i en klasse med et darligt socialt miljg
veere mere tilbageholdende med at tage
aktiv del i undervisningen og gruppe-
arbejdet (Ulriksen et al., 2009).

Et godt feellesskab i klassen eller pa
holdet har stor betydning for elevernes
engagement og deres lyst til at std op
og made pa skolen om morgenen
(Jargensen, Koudahl, Nielsen, &
Tanggaard, 2012). Et godt feellesskab
handler fx om, at eleverne oplever, at
derer plads til at veere sig selv og sige
sin mening uden at veere bange for at
blive holdt udenfor. Et godt feellesskab
giver ogsa et sammenhold, hvor man
hjaelper hinanden (Ebbensgaard &
Murning, 2011; Tanggaard, 2011). Ud
over at laereren kan understotte det
sociale feellesskab i undervisningen,
kan sociale arrangementer vaere med til
at styrke feellesskabet. Det er vaesentligt
at tilretteleegge arrangementer, sé alle
elever fgler sig velkomne og kan deltage
(Ulriksen et al., 2009).

Understoat elevernes
faglige tilhorsforhold

Eleverne skal ikke kun falde godt til
socialt, men ogsa fagligt kunne falge
med og veere interesserede i under-
visningen. Det kraever blandt andet, at
eleverne tidligt i ungdomsuddannelsen
etablerer gode studievaner og -teknik-
ker, at eleverne kender laerernes faglige
forventninger, og at elever med faglige,
sociale og personlige udfordringer far
stgtte, fxigennem mentorordninger.
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Etabler gode studievaner
og -teknikker fra starten

Gode studievaner hos eleverne kan vaere
med til at give eleverne en oplevelse af
faglig inklusion. Flere elever oplever i
opstarten pa en ungdomsuddannelse,
at den nye made at ga i skole pd er sveer.
Derfor er det vigtigt, at skolen stgtter
eleverneiallerede tidligt i uddannelsen
at opbygge nogle gode studievaner, som
kleeder eleverne pa til at handtere lek-
tier, noteteknik, karakterer og nye pro-
cedurer. Skolen kan fx stette eleverne
igennem workshops om gode studie-
vaner eller lektiecaféer. Workshops kan
fx afholdes af zeldre elever, som giver
deres egne erfaringer med strategier for
notetagning og eksamenslaesning videre
til nye elever. Lektiecaféer kan under-
stotte elevernes studievaner ved at
tilbyde eleverne stgtte til at lase og
forsta nye faglige opgaver og pa den
baggrund hjeelpe eleverne til at kunne
folge med i undervisningen (Blount,
2012; Dyssegaard et al., 2014a; Roybal
etal., 2014; Thornsberry, 2010).

Veaer opmaerksom pa faglige
forudsaetninger og behov

Faglig inklusion handler ogsé om at
tilrettelaegge undervisning, der tager
hgjde for forskellige elevgrupper.
Laererne ma veere opmeerksomme pa,
at eleverne kommer med forskellige
faglige forudseetninger, og sa vidt muligt
tage afseet i dem. Der kan her veere
behov for at udvikle metoder til at
afdaekke elevernes faglige forudsaet-
ninger, ressourcer, forstaelser og vanske-
ligheder, sd laererens peedagogiske

og didaktiske valg sker med afsaet i
elevernes behov. Her kan laererne med
fordel bade opsage viden om faglige
forudseetninger, fx leesekompetencer,
og undersgge elevernes mader at taenke
og lzere pd i forhold til de enkelte fag
eller typer af opgaver (Ebbensgaard,
Jacobsen & Ulriksen, 2014).

Den udvalgte litteratur peger pa, at
elever med store faglige eller sproglige
udfordringer kreaever szerlige indsatser
(Uvaas & McKevitt, 2013; Dyssegaard et
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al.,, 2014b; Slottved et al., 2016). Det kan
handle om:

« At lofte elevernes faglige niveau i
bestemte fag, fx igennem lektiecaféer
og tilbud om faglig statte

« At styrke elevernes dansksproglige
kompetencer badde mundtligt og
skriftligt og elevernes netvaerksdan-
nelse pa uddannelsesinstitutionerne,
fxigennem danskundervisning for
tosprogede, mentorordninger og
kontaktleererordning

« Atskolen, nardet er relevant, samar-
bejder med andre faggrupper sdsom
psykologer og socialradgivere for at
hjeelpe udfordrede elever godt i gang
med ungdomsuddannelsen.

Forklar faglige begreber,
og tydeliggor faglige
forventninger

Elever, der begynder pd en ungdoms-
uddannelse, skal laere at begé sigien
ny faglig sammenhzaeng. For at eleverne
oplever at komme godt fra start fagligt,
er det vigtigt, at leererne forklarer nye
faglige termer og har en fornemmelse af,
hvilke begreber der kan veere ukendte
for eleverne. Det geelder forklaringer af
faglige termeri et letforstéeligt sprog
bade i undervisningen, i opgavefor-
muleringer og i feedback i alle fag
(Dyssegaard et al., 2014a; Katznelson

& Pless, 2008; Ulriksen et al., 2009).

Det kan fx veere en fordel, at laereren
henviser til nogle af de begreber, som
er blevet brugt i udskolingen, nar nye
faglige begreber introduceres. Derud-
over ma laereren have fokus pa at tyde-
liggare forventninger i forhold til mal og
krav i den nye undervisningssammen-
heeng, sa eleverne ikke oplever at blive
heegtet af i opstartsfasen (Katznelson

& Pless, 2008; Uvaas & McKevitt, 2013).

Brug mentorordninger
til at stotte eleverne fagligt
Elev-elev-mentorordninger kan i

opstartsfasen veere en stor statte for
saerligt elever med faglige, sociale eller

Saet fokus pa elevernes sociale og faglige tilhersforhold til ungdomsuddannelsen

personlige udfordringer. Mentoren kan
med mere intensiv stette hjaelpe eleven
med at fa etableret gode studievaner
og -teknikker. Det kan fx veere igennem
sidemandsopleering eller ved at sta

til rddighed for spargsmal og stotte i
frokostpauser. En mentor kan ogsa
hjaelpe eleven med at planlaegge tid

til lektieleesning eller diskutere faglige
forventninger, fx hvordan eleven kan
handtere kravet om, at man skal mgde
velforberedt op og deltage i timerne
(Dyssegaard et al., 2014b; Tilleczek &
Ferguson, 2007).

Mentorordninger kan vaere med til at
mindske skellet mellem fagligt staerke
og fagligt udfordrede elever, da en
mentor allerede i starten af uddan-
nelsesforlabet kan hjeelpe eleverne
med at fa positive faglige oplevelser.
Fx ved at mentoren tidligt i opstartsfasen
hjaelper eleven med at forberede sig til
undervisningen, sa elevens forudseet-
ninger for at kunne falge med i under-
visningen og for at laere bliver styrket
(Dynarski, 2014; Dyssegaard et al.,
2014b). Samtidig kan mentorrelationen
medvirke til, at eleverne opbygger den
nadvendige tillid, som er fundamentet
for, at de far den hjeelp, de har brug for
(Gorlich et al., 2016). Et vigtigt skridt
forud for etableringen af en mentor-
ordning kan vaere en screening af
elevernes forudseetninger og studie-
kompetencer (Markussen, 2010).

Seet tidligt ind mod fraveer

Flere internationale frafaldsstudier
peger pa, at den vigtigste indikator for,
aten elev oplever en vanskelig over-
gang, er antallet af fraveersdage i elevens
farste tid pa uddannelsen (Dynarski,
2014; Blount, 2012; Nielsen, 2012).

Nar en elev farst er begyndt at have
fraveer, stiger risikoen for frafald.
Begyndende fraveer kan blive til en ond
cirkel, hvor elevens oplevelse af at miste
noget af det faglige indhold ger det
sveerere at vende tilbage til under-
visningen.
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Den udvalgte litteratur peger pa, at nar
skolen falger op med faglig og social
stette, sd snart en elev begynder at have
fravaer, kan det veere med til at bryde
den onde cirkel for eleven (Jargensen et
al.,, 2012). Data om elevernes tilstede-
veerelse kan hjeelpe bade leerere og
ledelse til at identificere, hvilke elever
der har behov for tidlige sociale eller
faglige indsatser. Skolens data om fra-
veer skal bruges til opfelgninger med

de enkelte studerende, fx igennem
studievejledningen (Blount, 2012;
Dynarski, 2014; Dyssegaard et al., 2014a).

Som laerer er det desuden vigtigt at veere
opmeerksom og reagere pa elevernes
udfordringer i forhold til at vaere socialt
og fagligt inkluderet i undervisningen,
hvis de pa grund af fraveer ikke har del-
taget i undervisningen i en periode.
Derudover kan leererens statte til eleven
bidrage til, at eleven oplever det som
meningsfuldt at gare en indsats for at
blive pa skolen (Jargensen et al., 2012;
Karlsson & Krane, 2015; Tilleczek &
Ferguson, 2007).

Saet fokus pa elevernes sociale og faglige tilhersforhold til ungdomsuddannelsen

Eksempel

Overgangen fra grundskole til ungdomsuddannelse kan i de enkelte fag rumme
et stort spring for eleverne med hensyn til indhold og den terminologi, der
anvendes i faget. Der er fx stor forskel pa, om man i dansk skal mene noget om
en tekst, eller om eleven skal udarbejde en egentlig tekstanalyse. | matematik-
undervisningen kan arbejdet med beviser og udledninger ligge langt fra den
made, som matematikundervisningen er tilrettelagt pa i grundskolen. Det
handler om at hjalpe eleverne med af koble det fagsprog og de undervisnings-
og evalueringsformer, de tidligere har mgdt, med det, de magder i ungdoms-
uddannelsen.

For at leereren i ungdomsuddannelsen far en fornemmelse af, hvilke begreber
og faglige omrader der kan veere svaere eller helt nye for eleverne, kan laereren
undersoge, hvilket afszet eleverne kommer med. Indblikket i, hvad eleverne har
med sig fra grundskolen, kan styrkes ved at samarbejde med de grundskoler,
eleverne typisk kommer fra. Arbejdsformer, brug af fagsprog osv. kan veere et
tema pa et samarbejdsmade eller en del af et brobygningstiltag for laerere.

(Eksempel inspireret af Ebbensgaard, 2014).

Den udvalgte litteratur peger pa, at det kan have en
positiv betydning for elevernes faglige og sociale inklusion
og fastholdelse i opstarten pa en ungdomsuddannelse, néar:

+ Leererne etablerer gode relationer til eleverne

« Leererne understgtter elevernes sociale feellesskaber med hinanden

« Laererne understgtter gode studievaner og -teknikker hos eleverne fra starten

 Laererne er eksplicitte med hensyn til brugen af fagsprog og med hensyn til faglige forventninger

« Laererne har blik for elevernes forskelligheder

+ Skolen reagerer tidligt pa elevernes fraveer.
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Undervisningsdifferentiering er endnu et vigtigt element i en
god overgang fra grundskole til ungdomsuddannelse - laes derfor
ogsa vidensnotaterne om undervisningsdifferentiering

Det er afggrende, at leererne igennem
deres paedagogiske og didaktiske indsats
understatter elevernes faglige inklusion
og pavirker deres motivation for at gen-
nemfere en uddannelse. Det handler

om at gare undervisningen sa relevant,
engagerende, inddragende og vedkom-
mende for eleverne som muligt. Tydelig
kommunikation, steerk klasserumsledelse,

differentieret undervisning, anvendelses-

orienteret undervisning, brug af tydelige
leeringsmal og feedback samt undervis-
ning, der integrerer et fokus pa at styrke
elevernes positive relationer, fremmer
elevernes motivation og fastholdelse.

Padagogisk ledelse er en forudsaetning for
at kunne tilrettelaegge gode overgangsaktiviteter
— laes derfor ogsa vidensnotatet om paedagogisk ledelse

God peaedagogisk ledelse bade i grund-
skolen og pa ungdomsuddannelsen er

en forudszetning for, at de involverede
akterer har mulighed for at tilretteleegge
gode overgangsprocesser for eleverne.
Dels er det afgarende, at ledelsen i grund-
skolen har fokus pa at understette leereres
og vejlederes arbejde med at hjaelpe
eleverne pa vej igennem tilpassede vej-
lednings- og overgangsaktiviteter. Dels

er det afggrende, at ledelsen i ungdoms-

uddannelsen stetter eleverne i at opbygge

et socialt og fagligt tilhgrsforhold pa
ungdomsuddannelsen. Det indebzerer,
at ledelsen bade i grundskolen ogi ung-

domsuddannelserne saetter en retning for

arbejdet med at skabe en god overgang,
organiserer kompetencer med blik for
elevernes overgang og gar i dialog med
laererne om undervisningen.

Lees mere i vidensnotaterne:
« Undervisningsdifferentiering
i grundskolen

+ Undervisningsdifferentiering
i gymnasiet

+ Undervisningsdifferentiering
i erhvervsuddannelserne.

Laes mere i vidensnotatet:

« Padagogisk ledelse.

Skole-hjem-samarbejde kan vaere med til at understeatte elevernes
overgang fra grundskole til ungdomsuddannelse - laes derfor ogsa
vidensnotatet om et godt skole-hjem-samarbejde

Inddragelse af foreeldre i overgangen
mellem grundskole og ungdomsud-
dannelse er vigtigt, da foraeldrene har
stor betydning for elevernes leering og
udvikling. Foraeldregruppen i den enkelte
klasse eller pa den enkelte skole rummer
foraeldre med forskellige ressourcer,

og samarbejdet mellem skole og hjem
skal tilretteleegges, sa alle forzeldre far
mulighed for at deltage i samarbejdet.
Betydningen af samarbejdet mellem skole
og hjem afhaenger af, hvordan foraeldrene

inddrages, og af kvaliteten af samarbejdet.
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I notatet fremhaeves fem aspekter, som
er af betydning for et godt skole-hjem-
samarbejde:

1. Se samarbejdet som et partnerskab

2. Leer af foraeldrenes viden

3. Konkretisér foraeldrenes rolle

4. Differentiér samarbejdet

5. Prioritér samarbejdet strategisk
og i hverdagen.

Laes mere i vidensnotatet:

» Skole-hjem-samarbejde.

Alle vidensnotater
kan findes pa
www.eva.dk/viden-om


http://www.eva.dk/viden-om

Overgange mellem grundskole og ungdomsuddannelse

Forslag til videre laesning

Den litteratur, der ligger til grund for dette vidensnotat,

er samlet i en litteraturliste, som kan findes her:

www.eva.dk/viden-om og www.emu.dk.

Hvis du gnsker at laese mere om over-
gange mellem grundskole og ungdoms-
uddannelse og saledes selv konsultere

udgivelser.

Christensen, G. & Larsen, M.S. (2011):
Viden om vejledning. Aarhus: Dansk
Clearinghouse for Uddannelses-
forskning, Aarhus Universitet.

Ebbensgaard, A.B. & Murning, S.
(2011): Leeringslyst og leeringsvilje. I:
Jargensen, C.H. (red.), Frafald i erhvervs-
uddannelserne. Roskilde: Roskilde
Universitetsforlag.

¢ Jergensen, C.H. (2011): Frafald i

. erhvervsuddannelserne. Roskilde:

i Roskilde Universitetsforlag.
litteraturen vil vi anbefale nedenstaende :

: Pless, M., Juul, T.M. & Katznelson, N.
: (2016): Uddannelsesvalg, vejledning

i og karriereleering i ungeperspektiv.

: Kebenhavn: Center for Ungdoms-
forskning.

Poulsen, B.K. et al. (2016): Udsyn
i iudskolingen. Frederikshavn: Dafolo.

: Slottved, M., Hjermoy, P., Vester, L.,
Jensen, M., Myrup Jensen, V., Tedse
Jensen, M., Holt, H., Jergensen, A.K.,

: Sendergaard, N.M. & Friche, N. (2016):
: Bedre Veje til Ungdomsuddannelse:

i Indhold, vaerktaj og metoder.

i Kgbenhavn: KORA, SFI & EVA.
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http://www.eva.dk/viden-om
http://www.emu.dk

Overgange mellem grundskole og ungdomsuddannelse

Du star med en del af en samlet videnspakke

Dette vidensnotat indgdr i en videnspakke, der indeholder
en raekke forskellige produkter, der pd hver sin mide
praesenterer og leegger op til videre arbejde med
vidensnotatets pointer om overgange mellem grundskole
og ungdomsuddannelse.

PowerPoint-prasentationer
Preaesenterer de vigtigste pointer
fra vidensnotatet og laegger op til,

OVERCANGEIMELLEMISRUNDSKOLE at | kan videreformidle dem til

0G UNGDOMSUDDANNELSE
relevante modtagere.
En god overgang kraever en fokuser¢ Speeddrawing
indsats, bade i grundskolen P4 fa minutter introduceres
o i un ’domsudgdannelserne OVERGANGE MELLEM GRUNDSKOLE pointerne fra vidensnotatet
grung 0G UNGDOMSUDDANNELSE i et lydklip med udgangspunkt

Grundskole og ungdommens

uddannelsesvejledning i en visualisering.

& - o

. ’ A N (oo tg h'

& ) p
r) \ OVERGANGE MELLEM
GRUNDSKOLE OG
A . UNGDOMSUDDANNELSE
Vidensnotat
P

- a
-
y S A -~ e Tl rE e e P
4 og refleksion i vejlednings- sociale tilhorsforhold til )\
forlabene i udskolingen ungdomsuddannelsen ) A
Vidensnotat
-(‘ , g Understot elevernes Baserer sig pé
Tilpas vejledningsforlobene faglige tilhorsforhold t ik
Q) til den enkelte elev ]y sermem e stuievaner en systematis
ik . )
og blik for elevernes vidensopsamling om

forudszetninger
overgange mellem

grundskole og
ungdomsuddannelse.

]

Szt fokus pa de forskellige

d roller vejledere, lzerere og Saet tidligtind
forzeldre spiller for elevernes mod fravaer
& overgangsprocesser

OVERGANGE MELLEM
GRUNDSKOLE OG

s
UNDERVISNINGS
U2 MiNisTERIET

UNGDOMSUDDANNELSE
Udviklingsredskab
og -.’ jq -
ﬁ AU\ l Plakat
A Visualiserer vidensnotatets

| N
vigtigste pointer og ‘
kan hanges op, fx pa
laererveerelset.

Udviklingsredskaber
Udspringer af pointer fra
vidensnotatet og laegger
op til, at I igangsaetter en
systematisk refleksions-
og udviklingsproces

i jeres team.

Du kan finde udgivelser
og produkter om
overgange mellem
grundskole og ungdoms-
uddannelse pa
www.eva.dk/viden-om
og www.emu.dk.
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OVERGANGE MELLEM GRUNDSKOLE
OG UNGDOMSUDDANNELSE

En god overgang kraever en fokuseret
indsats, bade i grundskolen
og i ungdomsuddannelserne

ek

: - A
v l
A T

el )

Understoat elevernes
sociale tilharsforhold til
ungdomsuddannelsen

Szt fokus pa elevernes lering
og refleksion i vejlednings-

forlebene i udskolingen

e -
- I

Tilpas vejledningsforlebene

Understgat elevernes
faglige tilhgrsforhold

() til den enkelte elev M| gennem gode studievaner
— og blik for elevernes
forudsaetninger
Seet fokus pa de forskellige
roller vejledere, laerere og Seet tidligt ind
foraeldre spiller for elevernes mod fraveer
overgangsprocesser ‘
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Find hele materialet pa:
www.eva.dk/viden-om
www.emu.dk

Denne publikation formidler i kort form viden om
Overgange mellem grundskole og ungdoms-
uddannelse. Vi har valgt at kalde publikationen
et vidensnotat.

Vidensnotatets formal er at gere den aktuelle og mest
relevante forskning tilgaengelig for praktikere. Viden
er vigtig, nar man vil udvikle og forbedre uddannelse
og undervisning. Men viden udvikler ikke i sig selv
praksis. Viden fra litteraturen skal oversaettes og
omsattes for at give mening.

Det kreever forst og fremmest en kultur pa skolen eller
uddannelsesinstitutionen, som ger det vigtigt og
legitimt at opsege viden - fra litteraturen, fra kolleger
og fra egen praksis. Det kraever desuden en kultur,
hvor de professionelles egne erfaringer og faglighed
bringes i spil, og hvor det er betydningsfuldt lebende
at undersgge og afpreve nye vidensbaserede praksis-
former. Farst da bliver de fund fra litteraturen, som

fx praesenteres her i vidensnotatet, et aktiv i forhold
til at skabe staerke uddannelsesinstitutioner og
professionel paedagogisk praksis af hgj kvalitet.
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