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1 Indledning

Danmarks Evalueringsinstitut har ivaerksat en evaluering af folkeskolens afgangsprover.
Formalet med evalueringen er at belyse sammenhangen mellem undervisningens tilrette-
leeggelse og preverne. Den bestar af flere elementer, og grundstammen er selvevalueringer

pa 11 udvalgte skoler.

For at undersege om resultaterne fra selvevalueringerne er repraesentative for den resteren-
de del af landet, er evalueringen suppleret med en dokumentationsdel blandt elever, laerere,

skoleledere samt de uddannelsesinstitutioner, som modtager eleverne efter folkeskolen.

Nervarende rapport omhandler den del af den samlede evaluering af afgangspreverne,
som vedrerer skolelederes og lereres oplevede erfaringer med afgangspreverne. Den er
gennemfort som en todelt spergeskemaundersegelse blandt hhv. skoleledere og lerere péa

en rekke tilfeldigt udvalgte skoler i Danmark.

1.1 Formal med undersogelsen

Begge sporgeskemaundersogelser skal indgé som en del af dokumentationen i forbindelse
med EVA’s evaluering af folkeskolens afgangsprover i 9. klasse, som er gennemfort som

en selvevaluering blandt 11 udvalgte skoler.

Formalet med spergeskemaundersogelsen blandt leerere er at afdaekke, hvorvidt udtalel-
serne fra selvevalueringsrapporterne ligeledes er gaeldende for et storre antal skoler i resten
af landet.

EVA har fremfort folgende emner for spergeskemaundersogelsen:

* Planlegning og gennemforelse af undervisningen 1 hhv. provefag, ikke-provefag og
arbejdet med tvaergdende emner og problemstillinger.

» Lerernes valg af undervisningsmetoder

= Elevernes arbejdsmetoder og medindflydelse

* Valg af undervisningsmaterialer

» Evaluering af elevernes udbytte af undervisningen

» Forberedelse og gennemforelse af prover
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* Arbejdet med at skabe sammenhang mellem undervisning og prover

= Elevernes arbejde med den obligatoriske projektopgave, herunder lerernes rolle i
forbindelse med elevernes arbejdsproces og projektfremlaeggelse

» Det faglige miljo pé skolen (bade formelle og uformelle)

= Betydningen af at et fag afsluttes med en afgangspreve, herunder betydningen af at

nogle fag er provefag og andre ikke er det

Formalet med sporgeskemaundersggelsen blandt skoleledere er at afdekke skolernes res-
sourceforbrug i forbindelse med atholdelse af folkeskolens afgangsprever, og hvordan le-

delsen i praksis varetager deres paedagogiske ansvar for afgangspreverne pé skolen.

EVA har fremfort folgende emner, som egnskes belyst 1 undersggelsen:

* Hvor mange undervisningstimer, der veksles til atholdelse af prover
= Eventuelt ekstra tidsforbrug

» Det peedagogiske ansvar i forbindelse med

Tilretteleeggelsen af undervisningen i prevefag
Undervisningens faglige indhold i forbindelse med provefag
Tilretteleeggelsen af undervisningen i ikke-provefag

Undervisningens faglige indhold i forbindelse med ikke-pravefag

0O 0O 0O O

Tilretteleeggelsen af undervisningen i forbindelse med tverfaglige emner og

problemstillinger

0 Undervisningens faglige indhold i1 forbindelse med tvarfaglige emner og
problemstillinger

o Skoleledelsens overvejelser ved fagfordelingen i hhv. prevefag og ikke-
provefag

o Skoleledelsens rolle 1 den peedagogiske dialog pa skolen
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1.2 Malgrupper for undersogelsen

Malgruppen for spergeskemaundersagelsen blandt leerere er lerere fra en raekke tilfeldigt

udvalgte skoler med folgende baggrund/erfaring inden for de seneste fire ar:

» Lerere, der har gennemfort afgangsproven i dansk pa 9. érgang.

= Learere, der har gennemfort afgangsproven i matematik pd 9. rgang.

» Larere, der har undervist i enten historie, geografi og/eller biologi pa 7. og/eller 8.
argang

= Lerere, der 1 betydeligt omfang har veret involveret 1 afviklingen af den obligatori-

ske projektopgave.

Malgruppen for spergeskemaundersogelsen blandt skoleledere er skolelederne pa de

samme tilfeldigt udvalgte skoler.

1.3 Undersogelsens gennemforelse og datagrundlag

DMA har pé baggrund af et udkast fra EVA udarbejdet to spergeskemaer. Det ene sporge-
skema henvendte sig til leererne, det andet henvendte sig til skolelederne. For at kvalitets-
sikre spargeskemaerne blev der gennemfort en pilottest blandt hhv. lerere og skoleledere.
Pilottesten blev gennemfort som telefoninterview. Blandt seks skoler i Arhus-omradet blev
der rekrutteret hhv. 10 lerere og 6 skoleledere, som hver fik tilsendt det respektive sporge-
skema sammen med en raekke spergsmal til uddybelse af pilottestdeltagernes vurdering af
sporgeskemaerne. Efter en uges tid blev deltagerne ringet op af en konsulent fra DMA,

som gennemgik deltagernes kommentarer og @ndringsforslag til skemaerne.

P& den baggrund blev der foretaget enkelte aendringer i spergeskemaerne til bade skolele-
derne og lererne. Resultaterne fra pilottesten er dokumenteret i en valideringsrapport, som
er sendt til EVA.

EVA har leveret et udtag pa 269 tilfaeldigt udvalgte skoler fordelt over hele landet, heraf
havde de 88 ikke 9. klassetrin. Det betyder, at i alt 181 skoler fra udtaget opfylder kriteri-
erne for at deltage i evalueringen. Blandt de 181 skoler optradte 5 skoler, som for nylig
havde deltaget i en evaluering ivaerksat af EVA. Af hensyn til belastningen af skolerne

blev det besluttet af frascreene disse 5 skoler.

Saledes opereres der i denne evaluering med en stikpreve pd 176 skoler. Hver af disse sko-

ler fik tilsendt en pakke stilet til skolelederen. Pakken indeholdt et folgebrev og et sporge-
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skema til skolelederen samt seks lukkede kuverter med folgebrev og spergeskema til leere-

re. Skolelederen blev bedt om at identificere alle de af skolens laerere, som opfylder kriteri-

erne for at deltage 1 denne evaluering (jf. afsnit 1.2.). Séfremt dette antal oversteg 6, blev

skolelederen bedt om at valge de seks forste lerere pa en liste med deres fornavne sorteret

alfabetisk. P4 den made blev reliabiliteten af laererudtaget eget. Skolelederen blev bedt om

at udlevere kuverterne til disse seks larere.

Undersogelsesdesignet kan anskueliggores ved nedenstaende figur:

Udkast til spergeskema

v

Pilottest

v

Endeligt spergeskema

Skoleleder Skoleleder Skoleleder Skoleleder Skoleleder Skoleleder
Lerer Laerer Lerer Laerer Lerer Laerer
\ /
o~

Databehandling og rapport
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Selvom skolelederen sdledes fungerede som ankermand i udleveringen af spergeskemaer,
blev det besluttet ikke ogsa at lade skolelederen indsamle skemaerne fra leererne igen. Be-

slutningen blev truffet for ikke at sa tvivl om, at besvarelserne behandles fortroligt.

I udsendelsen af sporgeskemaerne blev det sikret, at registreringen af indkomne besvarel-
ser kunne ske pé skoleniveau, siledes at det kunne konstateres hhv. om skolelederen havde
svaret, samt hvor mange lerere pé skolen der havde besvaret skemaerne. Pa baggrund af
denne registrering blev der gennemfort forst en skriftlig og siden hen en telefonisk rykker-
procedure overfor skolelederne. Ved afslutningen af dataindsamlingen havde 124 skolele-
dere og 590 lerere indsendt spergeskemaerne. Det resulterede i en svarprocent blandt sko-

leledere pé 70 og blandt lerere pé 56.

Svarprocenten blandt skolelederne er meget tilfredsstillende. Ud fra de foreliggende bag-
grundsoplysninger kan der ikke konstateres noget systematisk frafald blandt skolelederne.

Derimod skal der knyttes folgende kommentarer til svarprocenten blandt lererne:

For det forste er de 56% ikke udtryk for den egentlige svarprocent, idet det ikke har veret
muligt at undersege, hvor mange larere pa de 176 skoler reelt opfylder de opstillede krite-
rier for deltagelse i evalueringen. En raekke mindre skoler har sdledes meddelt DMA, at der
ikke findes seks larere pa skolen, som forer 9. klasses elever op til prever 1 hhv. dansk
eller matematik, eller som underviser i et af de tre ikke-provefag historie, geografi og bio-

logi.

For det andet kan skolelederen pé visse skoler have fungeret som en gate-keeper, idet han
eller hun ikke har sendt spergeskemaer videre til de lerere, som opfylder kriterierne pa
skolen. P4 den méde er den reelle stikprove mindre end de 1056 larere, som svarprocenten
er beregnet ud fra. Dette betyder igen, at svarprocenten blandt de laerere, som har modtaget

skemaerne, reelt kan vaere hgjere end de 56%.

For det tredje blev spergeskemaundersggelsen gennemfort i perioden fra begyndelsen af
maj til midten af juni. Selvom det pé forhand var klart, at afgangsprever og skoleplanlaeg-
ningen foregik i netop denne periode, blev det vurderet, at det ikke burde pavirke deltagel-
sen i evalueringen. Det viste sig imidlertid, at en raekke skoleledere og larere netop ikke

ville eller kunne deltage pga. det foregede arbejdspres ved afslutningen af skoleéret.

Alt 1 alt betyder dette dels, at svarprocenten reelt sandsynligvis er hgjere end de 56%, dels

at denne svarprocent — omstaendighederne taget i betragtning — er tilfredsstillende. Der kan
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ud fra de foreliggende baggrundsoplysninger omkring leererne ikke konstateres et systema-

tisk frafald af respondenter blandt laererne.

I databehandlingen er der gennemfort en reekke kryds mellem spergsmélene og baggrunds-
variablene for hhv. skolelederne og leererne. I naervarende rapport er kun de statistisk sig-
nifikante kryds omtalt.

1.4 Rapportens opbygning
Rapportens opbygning er - efter det indledende kapitel 1, det ssmmenfattende kapitel 2 og

en kort praesentation af respondenternes karakteristika i kapitel 3 - praeget af, at evaluerin-
gen har omfattet bade lerere og skoleledere. Saledes gennemgér kapitel 4 og 5 skoleleder-
svarene i forbindelse med hhv. skolernes ressourcer og skoleledernes peedagogiske ledel-
sesansvar. Kapitlerne 6 til 9 gennemgar larernes besvarelser, idet leerernes holdninger til
folkeskolen, fagene, karakterer, praver og projektopgaven beskrives i kapitel 6, mens kapi-
tel 7 omhandler leerernes undervisning. I kapitel 8 gennemgés afgangsprevernes sammen-
haeng med den daglige undervisning, mens det tveerfaglige arbejde og projektopgaven er
temaet i kapitel 9. Endelig gives 1 kapitel 10 nogle eksempler pd de uddybende kommenta-

rer, som lererne har knyttet til deres samlede besvarelse.

DMA/Research



Evaluering af folkeskolens afgangsprever: Skoleledere og larere side 8

2  Sammenfatning af de vaesentligste resultater

Brugerundersggelserne i forbindelse med evalueringen af afgangspreverne i 9. klasse
blandt skoleledere og lerere viste tydelige forskelle pa provefagene dansk og matematik pa
den ene side og ikke-provefagene historie, biologi og geografi pd den anden side, samt
mellem de enkelte provefag. Provefagene adskiller sig fra ikke-pravefagene i forhold til
indsatsen for at na et vist fagligt niveau, i forhold til fagenes status samt i forhold til den

gensidige pavirkning af preverne og den daglige undervisning.

Fra skoleledernes side ses den egede indsats for at na et vist fagligt niveau bl.a. ved, at
faglaererprincippet oftere anvendes pé overbygningen end tidligere i skoleforlobet. Det
kunne tyde pd, at det faglige indhold bliver prioriteret hgjere, jo tettere man kommer pé
afgangsproverne. Ogsé lererbesvarelserne peger 1 den retning, idet undervisningsdifferen-
tieringen er storre i provefagene end i ikke-provefagene, mens den klassiske undervis-
ningsform med klasseundervisning er mere fremherskende i provefagene end i ikke-
provefagene. Herudover er elevernes indflydelsesmuligheder 1 matematik mindre end i de
ovrige fag, samtidig med at undervisningsmaterialet styrer en stor del af undervisningen

blandt flere matematiklarere end leerere i de andre fag.

Der er ikke forskel pd provefagene og ikke-provefagene, nir det geelder miden, hvorpa
skolelederen sikrer det paedagogiske ledelsesansvar. Det sker oftest gennem MUS-
samtalerne, teamsamtaler og sarlige ordninger for nyansatte laeerere. Herudover laser og
kontrollerer et flertal af skolelederne samtlige opgivelser i provefagene. Sikringen af det
padagogiske ledelsesansvar opnas saledes for et flertal af skoleledere gennem en blanding

af samtale og kontrol.

Naér det geelder fagenes status, viste det sig, at bade laerere og skolelederne har tendens til at
prioritere provefagene hojere end ikke provefagene. Sdledes overvarer skolelederne oftere
undervisningen mere i provefagene end 1 ikke-provefagene. Det er ligeledes efteruddannel-
se 1 pravefagene, som gennemsnitligt udger den sterste andel af den samlede efteruddan-
nelse pé skolerne. Vagten pé efteruddannelse i forhold til prevefagene kan vaere én af
grundene til, at lererne generelt foler sig fagligt mere sikre 1 provefagene end i ikke-
provefagene. Is@r matematiklaererne foler sig sikre 1 deres fag. Et flertal af lererne oplever
herudover, at pravefagene opnér en hgjere status end ikke-provefagene blandt elever og

foraeldre, samtidig med at provefagene hyppigere er et element i1 foreldresamtalerne.
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Udover den ggede status for provefagene i1 forhold til ikke-pravefagene er der en forholds-
vis stor gensidig pavirkning mellem preverne og den daglige undervisning. Et stort flertal
af leerere mener séledes, at afgangsproverne 1 dansk og matematik afspejler undervisnin-
gen. Et forhold, som stort set alle lerere mener, er vigtigt. Pavirkningen den anden vej er
lige sa stor, idet et stort flertal af leererne indretter undervisningen efter proverne. Herud-
over oplever et stort flertal af lerere, at karakterer og prever virker disciplinerende pa ele-

verne, mens lidt feerre mener, at de virker pa samme méde pé lererne.

Selvom der séledes kan konstateres forskelle mellem provefagenes og ikke-provefagenes
status og fagligheden i fagene, samtidig med at preverne pavirker undervisningen og om-
vendt, er der en udbredt holdning blandt lererne om ikke at afskaffe afgangsproverne. 1
stedet mener et flertal af laererne, at arbejdsformen ved afgangspreverne skal @ndres, sa de
1 hgjere grad afspejler arbejdsformen ved undervisningen. Der er et flertal blandt laererne

for at indfere et projektforleb som afslutning pa ikke-provefagene.
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3 Respondenterne

I nedenstdende tabel praesenteres baggrundsvariablene for skolelederne.

Meand Kvinder
Keon
66% 34%
Alder Under 49 ar 49 — 52 ar 53 — 56 ar Over 56 ar Gennemsnit
28% 25% 26% 21% 52 ér
L. Under 5 ar 5-7ar 8-14 ar Over 14 ar Gennemsnit
Anciennitet
30% 25% 25% 21% 9 ar
Antal spor 1 spor 2 spor 3 spor Over 3 spor Gennemsnit
16% 52% 29% 2% 2,2 spor
Under 351 351-452 453 - 575 Over 575 Gennemsnit
Antal elever
25% 25% 25% 24% 463 elever
n =ken 124, alder 122, anciennitet 121, antal spor 123, antal elever 123
I nedenstiende tabel praesenteres baggrundsvariablene for leererne.
Maend Kvinder
Kon
48% 52%
Alder Under 45 ar 45— 50 ar 51-55ar Over 55 ar Gennemsnit
26% 27% 24% 23% 48 ar
L. Under 18 ar 18 — 25 ar 26 — 31 ar Over 31 ar Gennemsnit
Anciennitet
27% 28% 25% 20% 23 ar
Undervisnings- | Dansk Matematik Historie Biologi Geografi
fag 59% 46% 31% 25% 28%
Proveerfaring lngenD 1 -3 gange 4 — 6 gange Over 6 gange | Gennemsnit
Dansk 26% 31% 19% 23% 43
Proveerfaring | Ingen” 1 -3 gange 4 — 6 gange Over 6 gange | Gennemsnit
Matematik 43% 22% 13% 22% 4.4

n = ken 594, alder 590, anciennitet 590, undervisningsfag 585, proveerfaring dansk 499, preveerfaring ma-
tematik 451

YLaerernes deltagelse i undersogelsen forudsatter proveerfaring i ét eller begge af provefagene eller under-
visningserfaring i ét eller flere af de tre naevnte ikke-pravefag. Dette betyder, at de larere, som ikke har pre-
veerfaring i det ene provefag, har preveerfaring i det andet provefag, eller underviser i ét eller flere af de tre

navnte ikke-provefag
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4 Skolernes ressourceforbrug

For at fa et forholdsvist realistisk billede af det ekonomiske aspekt i forbindelse med af-
holdelsen af afgangspreverne blev skolelederne bedt om at angive skolens ressourcefor-

brug ved hhv. de skriftlige og de mundtlige prover.

Nogle skoler er imidlertid pd en faellesnorm, hvilket i praksis gor det umuligt for skolele-
derne at regne sig frem til det eksakte timeforbrug pa preverne. Disse skoleledere har mét-

tet lade sporgsmalet std ubesvaret eller angive et kvalificeret skon.

Herudover er der i udregningerne ikke taget hejde for, at der pé visse skoler kan vare et
behov for vikarer for preve-lerere udover den vikardekning, som muliggeres af den un-

dervisning, som aflyses pga. proverne.

Med disse forbehold in mente mener DMA imidlertid, at det er forsvarligt at anvende de

opgivne ressourcetal.

For at opna sa sammenlignelig en opgerelse pd de enkelte skoler som muligt, blev skolele-

derne bedt om at angive timeforbruget pa folgende:
1) Arligt forbrug af leerertimer til direkte atholdelse af afgangsprover i 9. klasse
2) Antal timer, som dette ligger ud over lerernes almindelige timetal for undervisning

3) Arligt forbrug af timer herudover til forberedelse og praktisk planlagning

Sammenhangen mellem disse tre poster anskueliggeres grafisk nedenfor:

1) Timeforbrug
til direkte af-
Det érlige almindelige forbrug af leerertimer til undervisning holdelse af
afgangsprover

Det alm. timetal for undervisning i preveperioden

2) Ekstratimeforbrug i forbindelse med prover De samlede om-
kostninger ved
afholdelse af

3) Planlegningstimer afgangsprever
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4.1 Ressourcer til skriftlige og mundtlige prover

For overskuelighedens skyld prasenteres skolernes ressourceforbrug pa de skriftlige og

mundtlige prover skematisk i tabelform.

Den forste tabel viser skolernes timeforbrug til atholdelse af skriftlige afgangsprover. Som
det ses bruger 6% af skolerne under 20 timer til direkte atholdelse af proverne, mens 37%
bruger 20 til 39 timer, 24% bruger 40 til 59 timer og 32% bruger 60 eller flere timer. Dette
antal lerertimer til direkte atholdelse af de skriftlige afgangsproverne er — som det fremgar
indledningsvist til dette kapitel — imidlertid ikke udtryk for omkostningerne ved afgangs-
proverne. 32% af skolelederne har angivet, at dette timeforbrug ligger under 10 timer ud-
over det normale timeforbrug, mens 25% mener, at ekstraforbruget ligger mellem 10 og 19
timer. 16% af skolelederne har angivet at ekstraforbruget udger 20 til 29 timer, mens 27%

mener, at det er over 30 timer.

Timeforbruget til atholdelse af skriftlige afgangsprover

. Under 20 timer 20 til 39 timer 40 til 59 timer 60 timer eller derover
Timeforbrug
6% 37% 24% 32%
. Under 10 timer 10 til 19 timer 20 til 29 timer 30 timer eller derover
Ekstratimer
32% 25% 16% 27%
Planlaegnings- Ingen timer 1 til 10 timer Over 10 timer
timer 56% 21% 26%

n = timeforbrug 108, ekstratimer 95, planlegningstimer 111

Over halvdelen af skolelederne (56%) mener ikke, at de herudover bruger timer pa plan-
leegningen af de skriftlige afgangsprover. 21% mener, at de bruger 1 til 10 timer, mens

26% mener, at de bruger flere end 10 timer.

Nedenfor gengives skolernes ressourceforbrug i forbindelse med atholdelsen af de mundt-
lige afgangsprover. Som det ses bruger 26% af skolelederne under 150 timer pa direkte
atholdelse af de mundtlige prever, mens 30% af dem bruger 150 til 299 timer. 20% har
angivet at de bruger mellem 300 og 449 timer, mens 24% af skolelederne bruger 449 timer

eller derover.

For 40% af skolerne ligger dette timeforbrug under 100 timer udover det almindelige time-
forbrug, hvis der havde varet almindelig undervisning. 17% mener, at det ligger 100 til
199 timer udover, mens 23% har angivet, at timeforbruget ligger mellem 200 og 299 timer
udover det almindelige timeforbrug. 20% vurderer, at timeforbruget til aftholdelse af af-

gangsproverne ligger mere end 300 timer udover det almindelige timeforbrug.
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52% af skolerne har ikke herudover et timeforbrug til planlegning af afgangspreverne. For

24% er dette forbrug pa 1 til 21 timer, mens andre 24% mener, det er over 21 timer.

Timeforbruget til atholdelse af mundtlige afgangsprover

Timeforbrug | Under 150 timer 150 til 299 timer 300 til 449 timer 449 timer eller derover
26% 30% 20% 24%

Ekstratimer Under 100 timer 100 til 199 timer 200 til 299 timer 300 timer eller derover
40% 17% 23% 20%

Planlaegnings- | Ingen timer 1 til 21 timer Over 21 timer

timer 52% 24% 24%

n = timeforbrug 106, ekstratimer 93, planlaegningstimer 105

Som det ses er timeforbruget pd de mundtlige afgangsprover noget hgjere end pa de skrift-

lige. Det gaelder bade for det timeforbruget til direkte atholdelse af afgangspreverne, den

del af dette timeforbrug, som ligger ud over det almindelige, samt det timeforbrug som gér

til den praktiske planlegning af afgangspreverne.

I nedenstidende tabeller vises skolernes gennemsnitlige ressourceforbrug i forbindelse med

atholdelsen af hhv. skriftlige og mundtlige afgangsprover.
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Gennemsnitligt timeforbrug til atholdelse af skriftlige afgangsprover
Gennemsnit Gennemsnit Gennemsnit
pr. spor pr. 100 elever
Timeforbrug 60 28 13
Ekstratimer 29 13
Planlaegningstimer 8 4
n = timeforbrug 108, ekstratimer 95, planlaegningstimer 111
Gennemsnitligt timeforbrug til afholdelse af mundtlige afgangsprever
Gennemsnit Gennemsnit Gennemsnit
pr. spor pr. 100 elever
Timeforbrug 315 143 69
Ekstratimer 178 85 39
Planleegningstimer 30 14 7

n = timeforbrug 106, ekstratimer 93, planlagningstimer 105

Gennemsnitligt anvendes omkring 5 gange sa mange ressourcer til direkte aftholdelse af
mundtlige afgangsprever som til skriftlige afgangspraver. Det gelder bade det samlede
gennemsnit, gennemsnittet pr. spor og gennemsnittet pr. 100 elever. Den del af dette time-
tal, som ligger ud over lerernes almindelige timetal er gennemsnitligt omkring 6 gange
hgjere for de mundtlige afgangsprover end for de skriftlige prover. Ogsa dette gaelder bade
for det samlede gennemsnit, gennemsnittet pr. spor og gennemsnittet pr. 100 elever. Ende-
lig bruger skolerne gennemsnitligt omkring 4 gange sd mange timer pa planlegning af
mundtlige afgangsprover som af skriftlige afgangsprover. Dette gelder bade for det samle-
de gennemsnit, gennemsnittet pr. spor og gennemsnittet pr. 100 elever.

Hovedarsagen til forskellene mellem ressourceforbruget til de skriftlige og mundtlige pro-
ver er, at de skriftlige prover stilles centralt og atholdes for alle elever pd én gang, mens de

mundtlige prover stilles lokalt og atholdes individuelt.
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5 Skoleledernes pedagogiske ledelsesansvar

Skolelederne blev stillet en rekke spergsmal omkring opfyldelsen af det paedagogiske le-
delsesansvar 1 forhold til det faglige indhold, afviklingen af prever, projektarbejdsformen
samt tverfaglige emner og problemstillinger. I det felgende vil skoleledernes besvarelser
blive gennemgaet i forhold til hhv. provefag, ikke-provefag, tvaerfaglige emner og pro-

blemstillinger, samt projektarbejdsformen.

5.1 Provefag

Som det fremgar af nedenstaende figur er der ikke store forskelle mellem fagene i skolele-
dernes besvarelser af spergsmélet om, hvordan det peedagogiske ledelsesansvar sikres i
forbindelse med det faglige indhold i hhv. dansk og matematik.

Sikring af paeedagogisk ledelsesansvar
Fagligt indhold i prevefag
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Iser fire fremgangsmdder springer 1 gjnene, nemlig teamsamtaler om arsplanen (dansk
82%, matematik 80%), argangssamarbejde mellem faglererne pa de enkelte spor (dansk
75%, matematik 71%), taler med laererne om det i MUS-samtalerne (dansk 72%, matema-
tik 70%) og ordninger, hvor en nyansat knyttes til en erfaren laerer (dansk 69%, matematik
67%). Individuelle lerersamtaler om arsplanen anvendes derimod af hhv. 17 og 14% af
skolelederne for at sikre det paedagogiske ledelsesansvar i forhold til det faglige indhold i

dansk- og matematikundervisningen.
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Nér det geelder kensforskelle, bevilliger flere kvindelige end mandlige skoleledere deres
lerere kurser med kommunale fagkonsulenter eller lignende. I dansk galder det for 55%
mod 25% og 1 matematik for 38% mod 23%. Herudover er der ingen signifikante kensfor-
skelle.

Nér det geelder forskelle mellem skoleledere med forskellig alder, inddrager skolelederne i
den yngste kvartil, som er under 49 ér, 1 hgjere grad end de gvrige MUS-samtalen, nér le-
delsesansvaret i forhold til det faglige indhold i1 prevefagene skal sikres (88% mod de gvri-
ges 60%, 75% og 54%). Herudover er der ingen signifikante forskelle, heller ikke nér det

galder skoleledernes anciennitet og skolernes storrelse.

62% af skolelederne oververer ikke leerernes undervisning i dansk eller matematik. Nar
det gelder ikke-provefagene historie, biologi og geografi, er der tale om hhv. 72%, 72% og
71%.

Der er ingen forskelle pa respondenternes besvarelser, nar de inddeles efter ken, alder, an-

ciennitet eller skolestorrelse.

Skolelederne har ogsa et paedagogisk ledelsesansvar, ndr det geelder afviklingen af prover.
Som det fremgér i figuren nedenfor, sikres dette ledelsesansvar stort set pd samme made i

dansk som i matematik.

Inspektoren laeser/kontrollerer...

Procent
0 10 20 30 40 50 60
; . . . . ;
alle opgivelser —
stikprovevis opgivelser —
alle nye lzereres opgivelser
stikpra@vevis nye laereres opgivelser
alle provespgrgsmal
@ Dansk
stikprevevist prevespargsmal .
| Matematik
alle nye lzereres spgrgsmal
stikpravevis nye leereres spargsmal
intet
Andet

n=123
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57% af skolelederne laser eller kontrollerer alle lereres preveopgivelser, mens 37% gor
det stikprovevist. Ligeledes 37% af respondenterne laeser eller kontrollerer stikprovevist
alle leereres provespergsmaél 1 dansk, mens den tilsvarende andel i matematik er 35%. Om-
kring en tredjedel af skolelederne har derimod svaret, at de har tillid til, at leererne selv kan
klare det, og leeser eller kontrollerer derfor hverken opgivelser eller provespergsmal i
dansk (34% ) og matematik (33%).

De kvindelige skoleledere laser eller kontrollerer 1 hgjere grad end deres mandlige kolle-
ger samtlige proveopgivelser 1 bade dansk og matematik. Siledes leser eller kontrollerer
64% af kvinderne mod 53% af mandene samtlige opgivelser, mens 29% af kvinderne mod
41% af mandene kun stikpravevist laeser eller kontrollerer opgivelserne. Herudover er der

ingen signifikante kensforskelle.

Forskellene mellem skoleledere med forskellige aldre i spergsmalet omkring sikringen af

det pedagogiske ledelsesansvar i forhold til afviklingen af prover er ikke entydige.

Der er ingen entydige tendenser i besvarelserne i forhold til skoleledernes anciennitet. Til
gengeld viser der sig visse forskelle mellem skolerne af forskellig sterrelse. Séledes kon-
trolleres proveopgivelserne is@r pd skolerne i1 de to mindste kvartiler (op til 452 elever)

konsekvent, mens de storre skoler 1 hgjere grad kontrollerer stikpravevist.

Der er store forskelle pa fagene, nér det gaelder efteruddannelse. Séledes star provefagene
for en stor del af den samlede tid til efteruddannelse. Gennemsnitligt gar 20% af den sam-
lede efteruddannelse til matematiklaererne, mens faget dansk stir for 37%. De tre ikke-

provefag optager hver isaer omkring 4%, mens den resterende tid gér til de ovrige fag.

Mens der ikke er signifikante forskelle i1 forhold til efteruddannelse, nar man ser pé skoler-
nes storrelse, skolelederens anciennitet eller kon, er der visse forskelle, nar man ser pa al-
deren. Saledes har skoleledere i de to @ldste kvartiler i forbindelse med efteruddannelse af
leerere en tendens til at vaegte ikke-provefagene historie, geografi og biologi lavere end
skolelederne 1 de yngste kvartiler. Sdledes udger disse tre fag ikke nogen andel af den sam-
lede efteruddannelse for mellem 60% og 71% 1 de ®ldste kvartiler, mens det gelder for
30% til 41% hos de to yngste kvartiler.

En raekke skoleledere har valgt at uddybe deres besvarelser i1 forbindelse med efteruddan-

nelsen. Nedenfor er gengivet nogle typiske eksempler:

DMA/Research



Evaluering af folkeskolens afgangsprever: Skoleledere og larere

side 18

0 Megen kursustid er géet til at udvikle teamsamarbejde.

0 De sidste 2 r har alle resurser veret brugt til faelleskommunalt kvalitetsudviklingsprojekt. Desuden er

der givet en akkord til efter og videre uddannelse til de enkelte lerere.

Varierer fra ar til ar.

I gjeblikket bruger vi det meste af tiden til efteruddannelse til det peedagogiske it-kerekort til alle laere-

re og padagoger.

Det er sjeeldent muligt at finde efteruddannelsestilbud i historie, biologi og geografi.

Skolen har hvert &r fokusomrader som prioriteres.

Kan ikke opgeres sddan. Det veksler meget. Vi prioriterer, at mange lerere far erfaringer sammen. Det

Hrykkerll-

0 Der er efterhanden meget lidt efteruddannelse til overbygninger. Videreuddannelse folger mere og me-

re kommunernes plan i indskoling, tosprogede.

Opgerelsen er vanskelig - da vi uddannes en del omkr. projektarbejdsformen, tverfaglige forleb m.m.

Hvis en laerer ikke har linjefag eller erfaring i et fag, gives ofte kortere kurser. Det er ikke aktuelt i ar.

Som det fremgér af nedenstaende tabel, er der store forskelle pa, hvordan skolelederne

vagter faglaererprincippet og falarerprincippet 1 forhold til hinanden ved fagfordelingen.

100%

80%

Hvilket princip vaegtes hgjest ved fagfordelingen?

26

60% -

40% -

20% -

0% -

O Veegtes lige
W Fagleerer-princippet
@ Faleerer-princippet

overbygningen

23
49 49
29 31
Danskpa  Dansk tidligere i Matematik pa Matematik
skoleforlgbet overbygningen tidligere i
skoleforlgbet

n = dansk overbygning 121, dansk tidligere 116, matematik overbygning 120, matematik tidligere 118

Mens der ikke er store forskelle mellem fagene, ses det, at faglaerer-princippet vagtes mar-

kant hejere pa overbygningen end tidligere 1 skoleforlobet. Séledes vagter omkring tre

fjerdedele af skolelederne faglarerprincippet hgjest pa overbygningen (73% i dansk og

77% 1 matematik), mens det geelder for omkring hver femte tidligere i skoleforlabet (22% i

dansk og 19% 1 matematik). P4 overbygningen vagter omkring hver fjerde skoleleder de to
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principper lige (26% 1 dansk og 23% 1 matematik), mens det geelder for lige knap halvdelen
tidligere i skoleforlgbet (49% 1 bdde dansk og matematik).

Der er ingen forskelle pd respondenternes besvarelser, nér de inddeles efter kon, alder, an-

ciennitet eller skolestorrelse.

5.2 Ikke-provefag

Som det var tilfaeldet med skoleledernes besvarelser af spergsmalene omkring sikringen af
det pedagogiske ledelsesansvar i pravefagene, er der stort set heller ingen forskelle mel-
lem fagene i1 skoleledernes besvarelser af samme sporgsmal 1 forbindelse med de tre ikke-

provefag. Besvarelserne fremgér af nedenstaende figur.

Sikring af paeedagogisk ledelsesansvar
Fagligt indhold i ikke-provefag
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I biologi og geografi bruger 66% af skolelederne MUS-samtalerne til at tale med laererne
om det faglige indhold i undervisningen. I historie gaelder det for 65% af skolelederne.
Neasten lige sd mange velger at afholde teamsamtaler om arsplanen (63% 1 de tre fag),
mens 53% af skolelederne har svaret, at skolerne har et &rgangssamarbejde mellem lererne
pa de enkelte spor. 52% har ordninger, hvor nyansatte lerere knyttes til erfarne laerere. Der
er saledes tale om de samme fire mest anvendte fremgangsmader som ved sikringen af det

paedagogiske ledelsesansvar i forbindelse med det faglige indhold i prevefagene.

DMA/Research



Evaluering af folkeskolens afgangsprover: Skoleledere og lerere side 20

Den eneste signifikante kensforskel er en tendens til, at kvindelige skoleledere prioriterer
teamsamtaler hgjere (72% mod 59%) i1 forbindelse med sikringen af ledelsesansvaret i de

tre ikke-provefag.

Jo sterre skolerne er, desto oftere er der formuleret formelle retningslinjer for fagdidaktiske
dreftelser i fagudvalg. Herudover er der ingen forskelle pa de enkelte skolesterrelser. Der

er heller ingen forskelle pa skoleledere med forskellig anciennitet eller i forskellige alders-

grupper.

Skolelederne blev bedt om for hvert af de tre ikke-prevefag at angive i hvor hgj grad de
sikrer, at fagene varetages af leerere med linjefag eller faglig efteruddannelse. Besvarelser-

ne fremgar af nedenstaende figur.

I hvor hgj grad sikres, at fagene varetages af laerere med
linjefag/faglig efteruddannelse?

100% 2 4 4
15

7

80% -

O Slet ikke
O mindre grad

60% -

40% | | nogen grad
b

@ | hgj grad

20% - -
20 20

0%

Historie Biologi Geografi

n=124

Som det fremgér af figuren, er der ikke store forskelle mellem historie og geografi i skole-
ledernes besvarelser. I disse fag sikrer 20% 1 hegj grad, at fagene varetages af laerere med
linjefag eller faglig efteruddannelse, mens omkring hhv. 16 og 15% ger det i mindre grad. I
biologi er der dbenbart et lidt klarere fokus pé laererens faglighed, idet 29% af skolelederne
1 hoj grad sikrer, at faget varetages af leerere med linjefag eller faglig efteruddannelse. 8%
mener, at det sker 1 mindre grad eller slet ikke. Forskellene mellem de tre ikke-provefag
kan skyldes, at biologi i modsatning til historie og geografi kraever faglige og tekniske
forudsatninger, som lererne ikke ma formodes at besidde, med mindre de har linjefag eller
deltaget i efteruddannelse i faget.
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Der er ingen forskelle pd respondenternes besvarelser, nér de inddeles efter kon, alder, an-

ciennitet eller skolestorrelse.

En reekke lerere har uddybet deres besvarelser. Nedenfor er gengivet nogle typiske eksem-

pler:

I det omfang vi har linjefags uddannede lerere!.
Det kan vaere svert for lererne kun at vere 2 timer i 7. eller 8. Derfor prover vi at finde "flere timer" til
den enkelte larer.

0 En l@rer uden liniefag kan godt gennemfore undervisning som er planlagt af teamet, som omfatter lae-
rere med liniefag.

0 Desverre har leerermanglen indflydelse pa ovennavnte. Basisfagene, klasselererfagene dansk-mat
dakkes forst + eksamensfag.

Eleverne undervises ofte pé tvers af klasserne af en ekspert.
Der er altid tale om leererensker. Vi skeler ogsé til, at en klasse ikke har en ny larer i hvert fag, hvis
flere laerere byder ind pd samme fag.

0 Houvis liniefagsbaggrund skulle vare en generel lererforudsatning i undervisningen ville vi nappe kun-
ne fastholde vore lerere. Der er andre faktorer, som ogsa spiller en afgerende rolle for undervisningens
kvalitet.

0 Vi har et overordnet fagfordelingsprincip der hedder: Med udgangspunkt i klasselaererfunktionen dan-
nes hensigtsmaessige lererteams med sé fa leerere som fagligt og socialt forsvarligt til den enkelte klas-

S€

5.3 Tveerfaglige emner og problemstillinger samt projektarbejdsformen

Skolelederne har som i provefag og i ikke-provefag et pedagogisk ledelsesansvar i forhold
til det faglige indhold i tveerfaglige emner og problemstillinger. Skoleledernes besvarelser

af spergsmalet om, hvordan dette ansvar sikres, fremgér af nedenstaende figur.

De to mest benyttede fremgangsmader ved sikringen af det paedagogiske ledelsesansvar 1
tvaerfaglige emner og problemstillinger er hhv. teamsamtaler og MUS-samtaler. 74% af
skolelederne atholder teamsamtaler om arsplanen, mens 69% bruger MUS-samtalerne til at

tale med lererne om det faglige indhold i tvaerfaglige emner og problemstillinger.

De eneste signifikante kensforskelle i besvarelserne er, at kvindelige skoleledere synes at
give leererne mere efteruddannelse (48% mod 34% hos de mandlige skoleledere), men ogsé
1 hojere grad at have formelle retningslinjer for leerersamarbejde om tvaerfaglige emner og
problemstillinger (45% mod 33%).

Der er ingen entydige aldersforskelle i besvarelserne.
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Sikring af paedagogisk ledelsesansvar
Tvaerfaglige emner og problemstillinger
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Den eneste signifikante forskel pd besvarelserne i forhold til anciennitet er, at skoleledere
med den hgjeste anciennitet 1 noget mindre grad (17%) end de avrige (40%-47%) sender
leererne pa efteruddannelse med henblik pa arbejdet med tverfaglige emner og problemstil-

linger.

Jo sterre skolen er, 1 desto hgjere grad atholder skolelederen laerersamtaler om arsplanen.

Skolelederne blev spurgt om, hvorvidt skolen havde en skriftlig plan for udviklingen af
hhv. elevers og lereres kompetencer i forbindelse med projektarbejdsformen. Som det
fremgar nedenfor er der store forskelle mellem laererne og eleverne i skoleledernes besva-

relser.

Mens 29% af skolerne har en skriftlig plan for udviklingen af elevernes kompetencer i for-
bindelse med projektarbejdsformen, har kun 8% af skolerne en plan for udviklingen af lee-
rernes kompetencer. 22% er i feerd med at udarbejde en plan for eleverne, mens 14% er i
feerd med at udarbejde en plan for lererne. 77% af skolerne hverken har eller er i feerd med
at udarbejde en plan for udvikling af leerernes kompetencer, men tallet er 49%, nar det

gaelder elevernes kompetencer.
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Kvindelige skoleledere har i svagt hgjere grad end de mandlige en plan for udviklingen af

elevernes kompetencer i forbindelse med projektarbejdsformen (38% mod 24%). Der er

ingen kensforskelle herudover.

90

50

Procent

Har skolen en skriftlig plan for udvikling af kompetencer i
forbindelse med projektarbejdsformen?
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m elevers kompetencer

M leereres kompetencer

Ja

Nej, men skolen er
ved at udarbejde en
plan

Nej

n = elevers kompetencer 118, lereres kompetencer 119

Der er ingen aldersforskelle blandt skolelederne, nar det gaelder udviklingsplaner for ele-

verne, mens skolelederne i de to @ldste kvartiler 1 hgjere grad enten har en plan for lererne
(13% og 19%) eller er ved at udarbejde en sddan plan (66% og 62%). Blandt de yngre sko-
leledere er tallene noget lavere (hhv. 3% og 0% samt 10% og 7%).

Jo hgjere anciennitet, desto sterre er sandsynligheden for at skolen har en udviklingsplan

for eleverne og/eller laererne.

Der er ingen storrelsesforskelle 1 besvarelserne.

Skolelederne har et paedagogisk ledelsesansvar for det faglige indhold i forbindelse med

projektarbejdsformen. Deres besvarelser pa spergsmalet om, hvordan de sikrer det, frem-

gér af nedenstéende figur.
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Sikring af padagogisk ledelsesansvar
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60
50 - 56
§ 30 -
a 20 +— 25
10 4 7 14 [—
0 ‘ ‘
c 5 Q@ — o ) — c <
5 2 =) 2 g ® 3 E g
T 5 Q2 9 o & g 2 3 5 g
95 £ 2L a = 5 9
£ T ® £ = o o) S Jopn?
) o @ g > 3 o o o
o 0 £ 0 TS5 c T o
£ £ O © = g o5
c < O 5 he = =
3% 8 8 L =3
o o)
Q [o%
n=120

Den fremgangsmade, som skolelederne anvender mest, er at bruge MUS-samtalerne til at
tale med lererne om det faglige indhold i forbindelse med projektsamarbejdsformen. 56%
af skolelederne gor det pa den made. 48% sikrer, at leererne indgar 1 faglige fora, som dis-
kuterer fagdidaktiske problemstillinger i forbindelse med projektarbejdsformen, mens 45%
af skolelederne giver leererne efteruddannelse i projektarbejdsformen. 7% af skolelederne
giver medarbejderne mulighed for selv at bestemme, om de vil arbejde med projektarbe;jds-

formen.

Bortset fra at kvindelige skoleledere i1 hgjere grad bevilliger leererne efteruddannelse (56%

mod 39% af de mandlige kolleger), er der ingen signifikante kensforskelle.

Der er tendens til at jo yngre skolelederne er, eller jo mindre anciennitet de har, i desto
hgjere grad inddrager de MUS-samtalen i sikringen af det paedagogiske ledelsesansvar for
det faglige indhold i forbindelse med projektarbejdsformen.

Jo starre skoler, der er tale om, i desto hejere grad har de formelle retningslinjer for lerer-

samarbejde om projektopgaven.
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5.4 Uddybende kommentarer

Skolelederne havde mulighed for at uddybe deres samlede besvarelse. Nedenfor er angivet
nogle interessante og typiske eksempler.

0 En del klasser arbejder story-line orienteret fra 1. klasse. Jeg kan se en tydelig forskel pa, hvordan de
yngre argange griber tvaergaende emner og problemstillinger an i forhold til 7-10 klassetrin, som ikke
fra starten har "faet det ind med modermalken". Ligesa er der en merkbar forskel pa, hvordan yngre
og @ldre leerere griber sagen an. Visse @ldre lerertyper (dog absolut ikke alle) er bange for at "slippe
styringen” 1 klassen. Tilsvarende er visse meget unge lerere(heller ikke alle) tilbejelige til at slippe sty-
ringen for meget. Ved at serge for, at alle leegger tvaerfaglige projekter 5 gange om aret foregar en vis
sidemandsoplering. Tilsvarende har vi ladet leererne "kebe" holdtimer hos hinanden ved fagfordelin-
gen, sa eleverne kan fé kvalificeret faglig bistand i projektperioderne. Slgjdlarere bliver oftere kabt
end andre.

Utrolig sveert at udfylde, bl.a. fordi vi i ledelsen har forskellige opgaver pa dette felt.

Ledelsen foregér som team-ledelse, sa jeg har svaret pa teamets vegne.

Der er i kommunen lavet en leseplan om projektarbejde, som skolen folger. Alle klasser arbejder med
projektarbejdsformen tverfagligt og i enkeltfag.

0 Jeg synes spargsmalene er til inspekterer ved STORE skoler. Pa vores lille skole er alt mere dynamisk
og mindre formelt struktureret. Jeg - som leder - er ikke kontrollerende men paedagogisk engageret og
medvidende om stort og smat.

5.5 Opsummering

Spergeskemaundersagelsen viste visse forskelle mellem provefagene og ikke-provefagene
samt det tvaerfaglige arbejde og projektopgaven. Séledes oververer skolelederne i1 hgjere
grad undervisningen i provefagene, som ligeledes udger en meget stor del af den samlede
efteruddannelse. Til gengeld sikrer skolelederne det paedagogiske ledelsesansvar pa sam-
me made i provefag som i ikke-provefag, nemlig ved teamsamtaler, MUS-samtaler, serlige
ordninger for nyansatte samt drgangssamarbejde mellem lererne. Herudover laser og kon-
trollerer et flertal af skolelederne alle opgivelser 1 provefagene. Ledelsesansvaret ved det
tvaerfaglige arbejde sikres gennem teamsamtaler og MUS-samtaler, mens det ved projekt-
arbejdsformen sikres gennem MUS-samtaler.

Faglarerprincippet vagtes 1 provefagene markant hgjere pa overbygningen end tidligere i
skoleforlgbet, mens skolelederne i stort set lige hej grad sikrer, at ikke-provefagene vareta-
ges af lerere med linjefag eller faglig efteruddannelse.
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6 Lerernes holdninger

Dette kapitel gennemgar lerernes holdninger til folkeskolens formelle grundlag, fagenes
status og afslutning, samt til projektopgavens afslutning. Endelig gennemgas larernes vur-

dering af deres egen faglighed.

6.1 Folkeskolens formelle grundlag

Respondenterne blev bedt om at besvare, i hvilken grad de i den daglige undervisning tager

hensyn til centrale rammer og lokale mal. Svarene fremgar af figuren nedenfor.

| hvilken grad tages der hensyn til felgende i den daglige undervisning
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n = folkeskolens formal 578, fagenes formal 586, leeseplaner 583, klare mal og delmal 556, bekendtgerelsen
559, undervisning, prever og evaluering” 537, lokale méal pa kommunalt niveau 482 og pé skoleniveau 489

Det ses, at leererne gennemsnitligt tager mest hensyn til fagenes formal (64% i hej grad), til
leeseplaner (50% 1 hoj grad) samt til folkeskolens forméal (44% 1 hgj grad). Derimod tager
leererne gennemsnitligt ikke sa stort hensyn til lokale mal pa4 kommunalt niveau (21% 1 hgj
grad) og pa skoleniveau (29% 1 hgj grad) samt haeftet "Undervisning, prover og evalue-
ring” (26% 1 hej grad).

Det er i hojere grad dansklerere, som bruger haftet "Undervisning, prever og evaluering”.

Herudover er der ingen forskelle mellem de respektive fags undervisere.
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Generelt tager kvinderne mere hensyn til centrale rammer og lokale mal end mandene. Jo
@ldre respondenterne er, desto mindre tager de hensyn til fagenes formal, og desto mere
tager de hensyn til haftet "Undervisning, prever og evaluering”. Jo mere proveerfaring
respondenterne har, desto mere tager de hensyn til bekendtgerelsen om prever og karakter-

givning, heftet og lokale mél pd kommunalt og skoleniveau.

Laerernes vurdering af, hvilke faktorer der sikrer en faelles folkeskole fremgar af nedensta-

ende figur.
I hvilken grad er folgende med til at sikre en faelles
folkeskole?
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n = folkeskolens formal 571, fagenes forméal 572, laeseplaner 570, klare mal og delmél 556, bekendtgerelsen

534 og undervisning, prever og evaluering” 503

Fagenes formal og folkeskolens formal bliver gennemsnitligt tillagt sterst betydning for
sikringen af en falles folkeskole. Hhv. 55% og 54% har svaret ’i hgj grad’. Omvendt til-
leegges haftet ”Undervisning, prover og evalueringer” den mindste betydning, idet 28%

har svaret ’1 hgj grad’ her.

Det er is@r dansklererne, som tillegger heftet betydning for sikringen af en faelles folke-

skole. Herudover er der ingen forskelle mellem de respektive fags lerere.

Det er igen de kvindelige lerere, som tillegger centrale rammer og lokale mal den sterste
betydning. Jo @ldre respondenten er eller jo hgjere undervisningsanciennitet respondenten
har, desto mere betydning tillegges bekendtgerelsen. Heftet “Undervisning, prover og

evaluering” tilleegges mere betydning, jo sterre preoveerfaring, respondenten har.
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Langt hovedparten af respondenterne mener, at det er vigtigt, at vi i Danmark har en fzlles

folkeskole. 84% svarede ’i hgj grad’, mens 14% svarede i nogen grad’ og 1% ’i mindre

grad’.

Der er ingen signifikante forskelle mellem respondenter i dette spergsmal.

En raekke lerere har uddybet deres besvarelser 1 forhold til vigtigheden af en felles folke-

skole. Nedenfor er det forsggt at gengive de mest typiske og interessante af dem:

Hvis vi ikke har en felles folkeskole kan en afgangsprove ikke bruges til noget og det vil
blive svert at f4 de unge videre i systemet.

Er grundlaget for vores demokrati!

Der skal vere et feelles grundlag, men med mulighed for at differentiere, ogsa vha. skole-
skift

Eleverne skal sikres en ensartet undervisning, men hver skole mé gerne have deres egen
profil

For at sikre en feelles standard, sa ikke tilfeldige politikere kommer til at dominere.
plads til de dygtige!

Feelles folkeskole ok, men man skal stadig tage hensyn til de enkelte laereres forskellige
mader at gribe tingene an pa. Felles grundlaeggende principper ideelt.

Ellers er det friskole!

HAR VI EN FALLES FOLKESKOLE?

Danmark er sé lille et land, at meget mere burde vere styret. Der flyttes meget, og mate-
rialerne ville blive bedre, hvis alle skoler skulle igennem et bestemt stof

Sveert pga. store lokale forskelle, og det er heller ikke et must for mig

Som lille sprogomrade - medlem af EU - er det vigtigt at folkeskolen er kulturbeerer i en
"globaliseringstid".

Eleverne har her et forpligtende fallesskab med andre, som de ikke selv har udvalgt gen-
nem sport, uddannelse, social gruppe osv. Det kan give erfaringer (og tolerance) som ikke

fas andre steder i samfundet.
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6.2 Fagenes status

Laerernes vurdering af provefagenes status 1 forhold til ikke-provefagenes fremgér af ne-

denstaende figur.

Isar tre af pastandene opndr markant hgjere tilslutning blandt respondenterne, nemlig oget
status blandt foraeldrene (84% enige), aget status blandt eleverne (77% enige) og hyppigere
deltagelse i foraeeldresamtaler (72% enige). Derimod er mellem 33% og 49% uenige eller

delvist uenige i de fire gvrige pastande.

Jo @ldre respondenten er, i desto hegjere grad mener hun, at prevefagene opndr en oget sta-

tus blandt elever og foreldre.

| forhold til et ikke-prevefag opnar et provefag...
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n = status blandt elever 578, status blandt foraeldrene 573, status i skoleledelsen 521, status hos mig selv 571,
status blandt mine kolleger 532, prioritering ved fagfordeling 548 og deltagelse i foreldresamtaler 553.
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6.3  Prover, karakterer og fagenes afslutning

Som det fremgar af nedenstaende figur, er der visse forskelle i lerernes holdninger til

kendsgerningen om, at der ikke gives karakter i alle fagene i folkeskolen.

Laereres holdninger til at der gives karakter i nogle fag og ikke
i andre

13%

@ Det er ikke noget problem...

W Der burde indfares

39% karaktergivning i alle fag

0O Der burde indfares

26% karaktergivning i flere fag

O Karaktergivningen burde
begraenses til feerre fag

W Karaktergivningen burde
afskaffes i alle fag

21%

n=582

39% af respondenterne mener ikke, at det er noget problem, mens 21% gerne sa karakterer
indfert i alle fag. 26% mener, at der burde indferes karakterer i flere fag, mens kun 1%
mener, at karaktergivningen burde begranses til faerre fag. 13% sa gerne, at karaktergiv-
ningen blev afskaffet helt.

Jo hgjere alder og anciennitet respondenten har, i desto hgjere grad mener hun, at der skal
gives karakterer i flere fag.

En lang raekke respondenter har benyttet muligheden for at uddybe deres besvarelser med

en kommentar. Nedenfor er angivet nogle af de typiske:

o

Dybest set mener jeg karaktergivning burde afskaffes.

Der burde vere ensartethed. Enten karakter i flere fag - eller udtalelser i alle fag.
Guleregdder har det med at pace @selet frem! - ikke fordi @slet vil den vej, men for at vi
kan tvinge det til at g& den ve;j.

0 Jeg mener at man ikke skal have karakterer i 1-7 kl. Men i 8-9 ogsé i f.eks. samfundsfag
og geografi, biologi, historie.

0 Alle fag burde ligestilles
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Nar karakterbladet bliver en del af evalueringen af eleven traeder leeringen i baggrunden
for den enkelte. "Resultatet" pé papiret bliver det vigtigste.

Det giver ingen mening at samle alle mulige praestationer og lektioner over et halvt ar i et
tal. Det er rent pip.

Indfer portfolio som undervisnings- og evalueringsstrategi i stedet for karaktergivning.
Portfolio giver procesindsigt og ikke blot produktvurdering som karaktergivning
Samtalen er langt at foretraekke, hvis de forberedes ordentligt. Passer efter min mening
bedre til undervisningsdifferentiering

Fag uden kontant tilbagemelding/status nedprioriteres af foreldre, elever og ved
fagfordelinger

Jeg mener karaktergivning er haemmende i forhold til dannelsen af det hele menneske. Vi
viser med karaktergivning at de matematiske og sproglige kompetencer er mere veerd end
de andre kompetencer. Det er forkert. Og hvad skal vi med behavioristiske metoder i den
danske folkeskole.

Karaktergivning burde afskaffes og erstattes med terminspreover el. arsprover som efter 9.
skoledr. Det kunne vaere ifm. afslutningen af 3. + 6. + 9. skoleér.

Jeg ville foretraekke udtalelser frem for karakter, der ofte vender "den tunge ende" nedad.
Faktisk er jeg meget usikker pa hvad jeg mener i denne sag.

Pé (vores skole) har vi besluttet at give karakterer i alle fag, af hensyn til fagenes status

Naér det gelder respondenternes holdninger til, at nogle fag afsluttes med afgangsprever,

mens andre ikke gor det, er billedet — som det fremgér af nedenstdende figur - nogenlunde

det samme.

Lzereres holdninger til at nogle fag afsluttes med en
afgangsprove mens andre ikke gor det

@ Det er ikke noget problem...

W Der burde indfares
afgangsprever i alle fag

23% 0O Der burde indfares

54% afgangsprever i flere fag

O Afgangsprever burde
begraenses til feerre fag

W Afgangsprever burde
afskaffes i alle fag

n=>584
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54% af respondenterne mener ikke, at det er noget problem, mens 11% gerne sa afgangs-
prover i samtlige fag. 23% kunne taenke sig afgangsprover i flere fag, mens kun 1% hellere
vil have ferre afgangsprover. 11% af respondenterne mener, at afgangspreverne burde

afskaffes 1 alle fagene.

Igen vil @ldre respondenter i hgjere grad end yngre gerne have afgangsprover i flere fag.

Nedenfor er angivet nogle typiske eksempler pé de uddybende kommentarer, som en rak-
ke respondenter har knyttet til deres besvarelser. Enkelte har herudover henvist til deres

uddybende kommentarer i spergsmélet omkring karaktererne.

0 Alting behever ikke at vaere sjovt! Noget skal tages meget alvorligt i leeringsprocessen.
Og arbejdsprocessen eller -indsatsen bliver sterre ved afgangsprover.

0 Afgangspreven har reelt ingen betydning. De unge mennesker er optaget pa deres videre

uddannelsesforlab, nar afgangspreverne foregar.

Det er problematisk, at eleverne selv mé bestemme, om de gér til afgangspreven

Jeg har nogle drenge, som i den grad er gode til historie/samfundsfag. De sperger ofte ef-

ter en karakter.

Ligestil fagene

Det giver god mening at méle resultatet af lang tids indsats af ressourcer.

Proverne er jo nok nedvendige, for at eleverne kan preve sig selv af.

O O O o©o

De fag, der slutter med afgangsprove, er i hgj grad karakteriseret ved malrettet treening af
feerdigheder, derfor er det godt med en prove.

De fem provefag + projektopgaven er passende.

Det er mere elevernes nervesitet eller ikke-nervesitet der bliver bedemt.

Preven burde vaere mere projektorienteret.

O O O o

Der burde indferes en afgangsproveform, der afspejlede den daglige undervisning og un-
dervisningsform

Med bestéet/ikke bestaet og evt. udtalelser.

Burde erstattes af udtalelser

Afgangspreverne viser ikke noget sikkert om elevens kunnen i den form, de har nu. En
@ndret form kunne berettige proverne.

I forleengelse af spergsmalene omkring @ndringen af afgangspreverne ovenfor, blev re-
spondenterne spurgt, om deres holdning til at erstatte den nuvaerende preveform med tre

andre alternativer. Svarene fremgar i nedenstéende figur.
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Ville det vaere en god idé at afskaffe de nuvarende
afgangsprover til fordel for...
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ungdomsuddannelse afgangspreverne

n = optagelsesprover 553, @ndret arbejdsform 569 og diagnostiske prever 520

Som det ses, er der et massivt flertal pa 72%, som ikke ensker optagelsesprover pa ung-
domsuddannelserne frem for afgangsprover i1 folkeskolen. Lige godt og vel halvdelen
(51%) af respondenterne mener, at det ville vere en god id¢ at @ndre arbejdsformen ved
afgangspreverne, saledes at den i hgjere grad afspejler arbejdsformen i undervisningen
med fx klasseprover, holdpraver, gruppearbejde, par-arbejde eller lignende. Endelig afviser
49% af respondenterne ideen om at indfere diagnostiske prover i stedet for afgangsprever.
Det er vaerd at leegge maerke til, at hhv. 22%, 32% og 40% af respondenterne har svaret
maske pa de tre sporgsmal.

Iser kvindelige og yngre respondenter, samt dem med mindre erfaring med undervisning
og prover vil gerne have afgangsproverne erstattet af optagelsesprover pd ungdomsuddan-
nelserne. Ligeledes vil de yngre respondenter og dem med mindre anciennitet gerne have

@ndret arbejdsformen ved afgangspreverne.

En reekke respondenter har uddybet deres besvarelser. Nedenfor er gengivet en raekke typi-
ske eksempler:

Optagelsesprover:

0 Det er godt med afgangsprever, det er en god made at afslutte et fag.

0 Hvorfor ikke bade og? - Altsa bade afgangsprever og optagelsesprover.
0 Hvad med dem der ikke skal pd ungdomsuddannelse
[0}

Det er godt at skulle afslutte med en prove i folkeskolen, fordi det giver et mél at arbejde

hen imod.
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Undervisningen i folkeskolen vil blive rettet mod disse prever i alt for hgj grad (mere end
afgangspreverne) - og hvordan undervise nér eleverne sa skal op til vidt forskellig opta-
gelsesprover?

Sa bliver skolen et fritidshjem. Der ber veere mindst 3 afgangsprever. 1 efter 3. skoleér 2.
efter 6. skoledr 3. efter 9. skolear.

Vi kender eleverne bedre, og den uretfeerdighed, der altid vil vere til en prove, er derfor
mindre hos os

Ungdomsuddannelserne vil dermed bestemme over folkeskolen

Eleverne er ofte optaget pad ungdomsuddannelse inden de har vaeret til afgangsprover.
Folkeskolen kan ikke overleve, hvis vi mister mere prestige i forhold til elever + forel-
dre. Vi har brug for at kunne videreudvikle egen praksis med udgangspunkt i egne resul-
tater.

Folkeskolen er sig selv, og den afsluttes med en prove, som sé andre kan bruge, eller de
kan lave deres egen selv

Jeg tror, det er godt at prove eksamensformen inden en eventuel eksamen pa videregéen-
de uddannelser

Arbejdsformen:

0o
(0]

Det athaenger af, hvilke fag, der undervises i

Der behoves efter min mening ikke at vaere andet end indholdet (stoffet), som er det
samme. Parprover og gruppeprover er en dérlig ide - det er de stille og tilbageholdende +
de svage og ikke-egoistiske, der taber ved disse prover, bl.a. fordi deres albuer ikke er s
"spidse" ved gruppedannelsen.

Men det er ogsa vigtigt at kunne praesentere alene og under belastning. Larerne skal sor-
ge for, at eleverne ogsa far positive tilbagemeldinger selvom resultatet er skidt.

De @&ndrede proveformer fas p.t. i mat. og fys. og forlab og resultat af disse prever funge-
rer godt!

Findes jo allerede i matematik og fysik - og med stor succes!

Alle larere arbejder forskelligt - men alle laerere ved, at afgangspreven er ens for alle
elever.

Godt i mat. og fysik, men ikke i andre fag - tror jeg.

en prove skal afspejle, hvad eleven er vard og ikke at eleven maske er god til at samar-
bejde med nogle af kammeraterne.

Kunne veare par-arbejde. Men man skal vel ogsé af og til sta til ansvar/regnskab for sig
selv!?

Nogle elever opfatter feellessituationen som en sovepude alt for lange og vil ikke indse
eget standpunkt, for lebet er keort

Synopsis-eksamen, idet eleverne ville kunne arbejde i dybden i sterre udstreekning

Diagnostiske prover:

(0]

(0]

Diagnostiske prever er udmerkede til at danne grundlag for en malrettet indsats i det dag-
lige, men bar ikke erstatte afgangsproven.
En naturlig del helt fra 1. klasse
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0 En diagnostisk prove vil afdekke elevens udviklingstrin, og pépege i hvilken retning
han/hun ber arbejde med oget indlering for gje.
Det har jo Ikke sd meget med hinanden at gere.
Maéske kunne de bruges som et redskab for elever og laerere, men ikke som méleinstru-
ment til sammenligning med andre. De fleste diagnostiske prever maler kun faktuel viden
ikke hvordan lerere og elever arbejder.
Bevidstgerelse om ansvaret for egen skolegang er altid godt.
Proverne ville i alt for hej grad styre undervisningen.

De to preveformer afspejler to forskellige formal

I nedenstdende figur gengives respondenternes besvarelser i forhold til spergsmalet om,
hvorvidt de tre ikke-provefag, som indgér 1 denne evaluering, ber afsluttes med et projekt-
forlab.

Ville det vaere en god idé at afslutte felgende fag med et
projektforlab i stil med projektopgaven?

100%

0% | 10 11 12

80% -

70% -

60% - O Nej
50% - W Maske
40% - mJa
30% 62 60 60

20% -

10% -

0% ‘

Historie Biologi Geografi

n = historie 469, biologi 439 og geografi 450

Som det ses, er der stort set ingen forskelle mellem fagene, idet et flertal pd hhv. 62% og
60% af respondenterne bifalder et sddant forslag i historie og de to gvrige ikke-provefag,
mens 3 ud af 10 svarer méske (28% 1 historie og geografi, 29% 1 biologi). Hver tiende afvi-

ser idéen (10% 1 historie, 11% 1 biologi og 12% 1 geografi).

Nedenfor gengives en rakke typiske eksempler pd de uddybende kommentarer, som re-

spondenterne har knyttet til deres besvarelser.
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0 Ca. 10 % af eleverne kan magte den dybdeborende undersegende projektopgave. 80 % er
afskrift - i bedste fald referat af tekst. 10 % af eleverne kan kun klare en projektopgave
hvis leererne tilrettelaegger og strukturerer (styrer) opgaverne for dem.

0 Eleverne er meget positive over for projektopgaven - de fleste arbejder over middel i pe-
rioden og far meget ud af det.

0 Lad denne projektopgave erstatte den obligatoriske i 9. kl. Vi har sa meget andet vi skal

na pé det klassetrin.

Fremragende idé som forlgber for den obligatoriske projektopgave i 9. klasse

Elementer fra de tre fagomrader indgar i forvejen i projektopgaven.

Da det er mundtlige opgaver/fag ber der vaere mundtlig eksamen.

Projektforlebs velsignelser er vildt overdrevne!

O O O O o

Det ville formodentligt opprioritere fagene i sdvel lareres, elevers og foreldres bevidst-
hed.

0 Alt for mange elever "sylter" disse fag fordi der ingen krav stilles. Og det er s trist. De
ved alt for lidt konkret og faglererne der pga. manglende opbakning fra skolen, foraeldre-
ne og eleverne.

0 Jeger bange for, at de svage vil falde endnu mere igennem.

6.4 Projektopgavens afslutning

Nar det gaelder vurderingen af projektopgavens afslutning, er respondenterne — som det

fremgér af nedenstdende figur — noget mere delte.

Frivilligheden for eleverne, om de vil have karakter og
udtalelse for projektopgaven pafert afgangsprovebeviset...

24%

O... erengod idé
W ... er en darlig idé
O... har ingen betydning

n=386
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Flere end 44% mener, at det er en god 1d¢, at eleverne selv valger, om karakteren og udta-

lelsen for projektopgaven skal paferes afgangsprovebeviset eller ej. 32% mener, at det er

en dérlig idé, mens 24% er af den opfattelse, at det ikke har nogen betydning.

Der er ingen forskelle mellem forskellige grupper af respondenter i dette spergsmal.

De respondenter, som er positive overfor frivilligheden, anforer typisk felgende grunde:

O O 0O o o o

Alm. medbestemmelse

At de dels tager et valg(og konsekvenserne heraf), og det giver et nuanceret billede af ele-
vernes ressourcer

De derved er tvunget til et medansvar

De ihardige som regel far konkret belenning

De svage ikke lider flere nederlag

Det er en privat sag om man vil skilte med sin succes/manglende formien

Det er forskelligt hvad de skal bruges til.

Projektopgaverne er obligatoriske. De andre prever er frivillige.

De respondenter, som synes, at frivilligheden er en dérlig ide, anferer typisk folgende

grunde:

O O O o o o o o

Sa behgver man jo ikke gore sig umage!

Alle burde fa resultatet af deres arbejde vurderet og leere at acceptere resultatet.
Ansvar for arbejde

Besverligt at administrere - manglende udtalelse og karakter=dumpekarakter
Det giver projektopgaven mindre status

Det méaske er den bedste malestok for deres udbytte af undervisningen

Man skal kunne téle at fa vurderet sit arbejde!

Svage elever klarer sig ofte bedre, end de selv tror.

De respondenter, som ikke mener, at det har nogen betydning, anforer typisk felgende

grunde:

O O O O O O o

Langt de fleste veelger begge dele

De elever, der klarer sig dérligt, er ret ligeglade.

De kan @ndre dette indtil 10 dage for eksamensperioden.

Det er selve arbejdsformen der er vigtig.

Det har dybest set ingen indflydelse pa, om man bliver optaget pa en ungdomsuddannelse
Et fravalg siger lige s& meget som en karakter + udtalelses.

Omverdenen intet aner om den og derfor ikke sparger til den.
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6.5 Lcerernes faglighed

Larerne blev bedt om at vurdere deres faglighed i de fag, som de underviser i. Besvarel-

serne fremgér af nedenstaende figur.

Laerernes vurdering af egen faglig sikkerhed
100%
° 8% 14% 9%
90% -
80% -
70% -
60% O Meget usikker
-
509 0O Usikker
°/° | m Sikker
40% {—
° 67% O Meget sikker
0,
30% - 54%
20% +— 41% 38% 43%
10% -
0% ‘ ‘ ‘ ‘
Dansk Matematik Historie Biologi Geografi

n = dansk 339, matematik 261, historie 182, biologi 146 og geografi 158

Mens stort set alle dansklerere og matematiklaerere foler sig sikre eller meget sikre i deres

respektive fag, er 8% af historielarerne usikre i faget. 14% af biologilererne foler sig usik-
re eller meget usikre i1 faget, mens det gaelder for 9% af geografilererne. Noget kunne tyde

p4, at den ogede fokus pé efteruddannelse i fagene dansk og matematik som fremgik af

afsnit 5.1. sldr igennem 1 leerernes vurdering af deres faglige sikkerhed i fagene.

De eneste forskelle, der er mellem forskellige grupper af respondenter, er, at iseer de mand-
lige respondenter, samt de @ldre og dem med hejere undervisningsanciennitet foler sig

mere sikre 1 faget historie end de gvrige respondenter.

Larerne kan hente inspiration og erfaring i fagudvalgene pé skolerne. Ikke alle skoler har
fagudvalg. Saledes har 2% af lererne angivet, at der ikke findes fagudvalg 1 hhv. dansk
eller matematik pé deres skole. Dobbelt sa stor en andel af lererne, nemlig 4%, har svaret,
at der ikke findes fagudvalg i hhv. historie og biologi pa deres skole. Endelig har 7% sva-
ret, at der ikke findes et fagudvalg i geografi pa deres skole.
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Nedenfor vises svarene omkring anvendelsen af fagudvalgene fra de lerere, som har ad-

gang til et fagudvalg, og som underviser i det pageldende fag. Det har veret muligt for

leererne at angive flere svar og dermed anvendelsesmuligheder for hvert enkelt fagudvalg.

100%

0%

Hvordan bruges fagudvalget pa skolen?

90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% +
20% -
10% -

35%

42%

73%

77%

78%

41%

37%

19%

15%

15%

O Til didaktiske
dreftelser

W Til erfarings-
udveksling

@ Som indkabs-
udvalg

Dansk

Matematik

Historie

Biologi

Geografi

n = dansk 573, matematik 525, historie 410, biologi 403 og geografi 396

Som det ses af ovenstaende figur, bruges fagudvalgene forskelligt for de enkelte fag. Sale-

des bruger omkring 41% af dansklarerne og 37% af matematiklarerne fagudvalgene som

indkebsudvalg, mens det kun gaelder for 19% af historie- og 15% af biologi- og geografi-

leererne. Fagudvalgene i de tre ikke-pravefag bruges heller ikke i nar si stort omfang som i

dansk og matematik til erfaringsudveksling (7-8% mod 21% og 25%). Omvendt bruges
fagudvalgene i de tre ikke-provefag oftest til didaktiske dreftelser (73% 1 historie, 77% 1
biologi og 78% 1 geografi). Fagudvalgene 1 dansk og matematik bruges af hhv. 35% og
42% til didaktiske dreftelser.

Det er verd at legge merke til, at mens fagudvalgene i dansk bliver brugt som indkebsud-

valg af kvinderne og til fagdidaktiske droftelser af mandene, er det lige omvendt 1 fagud-

valget for matematik.

Nedenfor er angivet nogle typiske uddybende kommentarer, som respondenterne har knyt-

tet til deres besvarelser 1 forbindelse med fagudvalgene.
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Selvom vi ikke har fagudvalg, drefter faglerere fagene, nér der er behov
Afholder endvidere hvert ar i maj et "arvemede" hvor larerne i 6. arver laererne 1 7.s erfa-
ringer og evt. materiale.
Vi er ved at f4 udvalgene op at std, sé de kan fungere som didaktisk fora.
Hovedvagten er lagt pa "indkebsudvalg" - hvilket jeg synes er meget argerligt (for fa ti-
mer til fagudvalg)
Biologi og geografi nedprioriteres gennem hele systemet - ogsd mht. folkeskole!
Fagudvalgene er meget smé da vi er nodsaget til at veelge 2 ud. Derfor velger folk ofte at
sidde i fagudvalgene i de karaktergivende fag.

0 Vi har stor gleede af fagudvalgene, og de virker inspirerende og stettende. Hjaelper hinan-
den med at lave opgaver.
Alt er blevet sa tvaerfagligt at fagene smuldrer
Vi er i gang. Det forste fagudvalg, der fik tildelt timer til andet end indkeb, var dansk. I
kommende skolear folger andre efter, plus at dansk fortsaetter med 15 timer pr. leerer

6.6 Opsummering

De fleste laerere tager i den daglige undervisning hensyn til fagenes og til folkeskolens for-
mal samt til leseplanerne. Et flertal af leerere mener, at fagenes og folkeskolens formal er

med til at sikre den felles folkeskole, som stort set samtlige laerere mener i hoj grad er

vigtig.

Ifolge leererne opnér provefag i forhold til ikke-provefag en eget status blandt bade elever
og foreldre samt en hyppigere deltagelse i foreldresamtaler. Der tegner sig imidlertid ikke
et entydigt billede af, at leererne synes det er et problem, at nogle fag afsluttes med hhv.
karakterer og afgangsprever, mens andre ikke gor det. Det er sdledes kun et lille mindretal,
som vil afskaffe eller begrense karaktergivningen eller afgangsproverne, mens knap halv-
delen omvendt hellere ser karakterer indfort i flere eller alle fag og omkring hver tredje vil
have afgangsprover 1 flere eller alle fag. Alligevel mener over halvdelen af lererne, at man
burde @&ndre arbejdsformen ved afgangsproverne, saledes at den i hejere grad afspejler
arbejdsformen i undervisningen. Et flertal af larere sa gerne, at der blev indfert et projekt-
forleb som afslutning pa ikke-provefagene.

Nar det geelder lerernes faglighed, vurderer lererne i provefagene sig mere sikre end leere-
re 1 ikke-provefagene. Isaer matematiklaerere foler sig fagligt sikre. Laererne 1 provefagene
anvender typisk deres fagudvalg som indkebsudvalg og til erfaringsudveksling end lerere 1

ikke-provefagene.
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7 Lerernes undervisning

I dette kapitel gennemgas respondenternes besvarelser i forbindelse med den praktiske

udmentning af deres holdninger til undervisning.

7.1  Undervisningsmaterialer

Som det fremgér af nedenstaende figur, er der store forskelle mellem fagene, nar det geel-

der den andel af undervisningen, som er styret af l&rebogsmateriale.

100%

0%

Andel af undervisning som er styret af laerebogsmateriale
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34%

35%

55%
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8%

36%

35%

29%

40%

O Det hele

O Over halvdelen
W Halvdelen

@ Under halvdelen

Dansk

Matematik

Historie

Biologi

Geografi

n = dansk 338, matematik 262, historie 178, biologi 144 og geografi 157

Dansk styres mindst af lerebogsmateriale og matematik mest. Mens 55% af de responden-

ter, som underviser i dansk, har angivet, at faget for under halvdelens vedkommende styres

af leerebogsmateriale, gelder det for 8% af dem, som underviser i matematik. I stedet me-

ner 63% af matematiklaererne 1 undersegelsen, at over halvdelen af undervisningen styres

af lerebogsmateriale. Blandt de tre ikke-provefag tegner der sig et ensartet billede, idet

hhv. 36%, 35% og 40% 1 historie, biologi og geografi mener, at under halvdelen af faget

styres af lerebogsmateriale, mens hhv. 30%, 28% og 29% mener, at det er ca. halvdelen,

og hhv. 34%, 35% og 29% mener, at det er mere end halvdelen af undervisningen.

De kvindelige og de yngre respondenter lader i mindre grad end de mandlige og de @ldre

undervisningen i dansk styre af lerebogsmateriale.
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7.2 Undervisningsmetoder
Som det fremgar af nedenstaende figur, er der visse forskelle i valget af undervisningsme-

tode 1 faget dansk.

Andele af lerere, som benytter falgende undervsningsmetoder

i dansk
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n = klasseundervisning 336, holdundervisning 285, gruppearbejde 331, par-arbejde 321, individuelt arbejde
324, projektarbejde 316, aktuelle emner 318, laver selv materiale 315, *soge-lere-aktiviteter’ 290

Den mest anvendte undervisningsmetode i faget dansk er klasseundervisning. 69% af lee-
rerne mener, at klasseundervisningen anvendes 1 over 30% af undervisningstiden. Omvendt
har resten svaret, at de bruger klasseundervisning i op til 30% af undervisningen. Holdun-
dervisning anvendes derimod mindst, idet 88% af larerne kun anvender denne undervis-
ningsmetode i op til 30% af undervisningen. 32% bruger slet ikke holdundervisning.
Nogenlunde samme resultat opnds for brugen af ’sege-laere-aktiviteter’ (87% bruger det 1

op til 30% af undervisningen, og 20% bruger det slet ikke).

Kvinderne anvender i hgjere grad end mandene gruppe- eller pararbejde i danskundervis-

ningen.

Som det fremgér af nedenstaende figur tegner der sig et lignende billede af undervisnings-
metoderne 1 matematik. 58% af matematiklererne bruger klasseundervisning i mere end
30% af undervisningen, mens brugen af ’sgge-lare-aktiviteter’, holdundervisning og pro-
jektarbejde ikke er sa hyppig: 88% til 96% af matematiklererne bruger disse metoder i

mindre end 30% af undervisningen.
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Andele af laerere som benytter falgende undervisningsmetoder
i matematik
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n = klasseundervisning 254, holdundervisning 217, gruppearbejde 235, par-arbejde 242, individuelt arbejde
243, projektarbejde 221, aktuelle emner 225, laver selv materiale 234, ’soge-lare-aktiviteter’ 211

Kvinderne anvender i hgjere grad end mandene pararbejde i matematikundervisningen. Jo

hgjere anciennitet respondenterne har, i desto mindre grad bruger de gruppearbejde.

I de nedenstaende tre figurer er gengivet lerernes besvarelser omkring undervisningsmeto-

derne i de tre ikke-provefag.

Der viser sig ikke nogen entydige forskelle mellem provefagene og ikke-provefagene i
denne forbindelse. Saledes kunne noget tyde pé, at det er fagets indhold og ikke afslut-
ningsform, der til en vis grad bestemmer undervisningsmetoderne. Mens historielererne
anvender klasseundervisning i en lignende grad som dansk- eller matematiklaererne (62%
anvender den 1 mere end 30% af undervisningen), er denne undervisningsmetode mindre
udbredt 1 biologi og geografi (hhv. 54% og 44%). I biologi og geografi anvendes der imid-
lertid gruppearbejde stort set i lige sa stort omfang som klasseundervisning. Hertil kom-

mer, at der i geografiundervisningen i et lignende omfang anvendes individuelt arbejde.
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n = klasseundervisning 179, holdundervisning 143, gruppearbejde 169, par-arbejde 154, individuelt arbejde
157, projektarbejde 161, aktuelle emner 170, laver selv materiale 158, ’soge-lere-aktiviteter’ 141

100%
80%
60%
40%
20%

0%

i biologi
o) [} ) )
g2 = 3 3 5 T 3 20 ¢
— c — — [0 ) o [0) g
z ) o) 2 2 3o o< 8
L2 2 'E 'E =] = § — = O N E
s c © © © © T o O o2
[ T — = c > @© Q
[@) [0) 0] £L = X o T £ o 9
3 o Q © [} o o £ 83
c c [=% o S o D @ (2=
=] =} E e o (0] = X
g ke > o = 0 ®©
O =
7] [e) S g
® T £ 5
X

Andele af lzerere som benytter felgende undervisningsmetoder
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n = klasseundervisning 143, holdundervisning 117, gruppearbejde 132, par-arbejde 128, individuelt arbejde
132, projektarbejde 136, aktuelle emner 133, laver selv materiale 127, ’soge-lere-aktiviteter’ 123
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Andele af laerere som benytter falgende undervisningsmetoder

i geografi
100% — T
o | | ||
80% 00%
60% - 0O Op til 30%
40% - | m 30-70%
20% - I I l |:|Over 70%
0% - - ] .
g 2 8 8 8 £ 2. 239
s & & § & § 29 °of 8.
> b © © © S T8 O% o2
) ) o) o = x € ® £ o 9
3 o Q © [0) o o £ 1 8 3
c c Q o > o D o [
S > ) ke = © [
[0] il [0) > [ ~ O ©
@ [S) 5 o
o T c =
< - m

n = klasseundervisning 153, holdundervisning 128, gruppearbejde 147, par-arbejde 141, individuelt arbejde
280, projektarbejde 142, aktuelle emner 142, laver selv materiale 137, *soge-lare-aktiviteter’ 130

I figuren nedenfor er respondenternes besvarelser i forhold til brugen af undervisningsdif-

ferentiering gengivet.

Andel af undervisning hvor der gores brug af
undervisningsdifferentiering
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Dansk Matematik Historie Biologi Geografi

n = dansk 329, matematik 249, historie 174, biologi 141 og geografi 155

Som det ses, er brugen af undervisningsdifferentiering mere udbredt i provefagene end i
ikke-pravefagene. Saledes gor hhv. 63% og 65% af dansk- og matematiklaererne brug af

undervisningsdifferentiering i mere end 30% af undervisningen, mens det gelder for om-
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kring 4 ud af 10 lerere i ikke-provefagene, nemlig 36% af historielererne, 40% af biologi-

leererne, 42% af geografilarerne.

I faget dansk er det 1 hgjere grad kvinderne end mandene, som ger brug af undervisnings-

differentiering.

7.3 Elevinddragelse og -evaluering

Elevinddragelsen i forhold til valg af undervisningsmateriale, arbejdsmetoder og emner
varierer en del fra fag til fag. I figuren nedenfor vises respondenternes svar pa spergsméle-

ne om elevinddragelse 1 valget af undervisningsmaterialer.

I hvor hgj grad inddrages eleverne i valg af
undervisningsmateriale?

0,
90% —
t;g:f 1 |39% 249, 29% 24%

A _—
60% | 53% O Slet ikke
50% Ol ringe grad
400/0 | I nogen grad
300/° @1 hej grad

-
20% -
10% - 16% 17% 19%

0% -
Dansk Matematik Historie Biologi Geografi

n = dansk 339, matematik 257, historie 178, biologi 141 og geografi 157

Som det ses, er elevinddragelsen 1 valget om undervisningsmaterialer mindst i matematik.
35% af matematiklarerne inddrager eleverne i nogen eller 1 hgj grad. Tallene for dansk og
de tre ikke-prevefag er hhv. 60%, 58%, 65% og 69%.

I nedenstdende figur vises respondenternes besvarelser pd spergsmalene om inddragelsen

af elever 1 valget af arbejdsmetoder.
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| hvor hgj grad inddrages eleverne i valg af arbejdsmetoder?
100%
0, 0,
0% { |17% 039 16% 13% 13%
80% -
70% -
60% O Slet ikke
b
Ol ringe grad
50% -
° | | nogen grad
40% -
’ @ | hgj grad
30% -
20% 1 29%
0, ()
10% - 20% 16% 23% 25%
0% ‘ ‘ ‘ ‘
Dansk Matematik Historie Biologi Geografi

n = dansk 337, matematik 258, historie 180, biologi 142 og geografi 158

Her er forskellene mellem fagene ikke sa store, selvom elevinddragelsen i valget af ar-
bejdsmetoder er lidt mindre i matematik end i dansk og de tre ikke-provefag. 75% af ma-
tematiklaererne inddrager eleverne 1 nogen eller 1 hoj grad, mens det gelder for 83% af

leererne 1 dansk og 82%, 83% og 85% af lererne 1 hhv. historie, biologi og geografi.

Det er i hojere grad kvinderne end mandene, som inddrager eleverne 1 valget af
arbejdsmetoder 1 bdde dansk og matematik, mens eleverne inddrages mere i historie, jo
hgjere anciennitet respondenten har.

Nér man ser pa respondenternes besvarelser pd spergsmalene om elevinddragelse 1 valget

af emner, viser der sig igen visse forskelle mellem fagene.

Séledes fremgér det af nedenstdende figur, at matematik igen skiller sig ud, idet 45% af
lererne inddrager eleverne 1 nogen eller 1 hoj grad 1 valget af emner, mens det er tilfeldet

for 80% af dansklererne og 78%, 84% og 84% 1 hhv. historie, biologi og geografi.
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I hvor hgj grad inddrages eleverne i valg af emner?

100% 5%
90% {1 |19% 20% 15% 13%
80%

70% - 49%
60% O Slet ikke
b

Ol ringe grad

50%
40% |
30% -
20% -
10% | [2% 22%
7%

| | nogen grad
@ | hgj grad

33% 35%

0%

Dansk Matematik Historie Biologi Geografi

n = dansk 338, matematik 257, historie 180, biologi 142 og geografi 158

Kvinderne inddrager generelt eleverne mere i valget af emner 1 bade historie og biologi,
end det er tilfaeldet for maendene. Omvendt inddrages eleverne mindre i biologi, jo hejere
anciennitet respondenten har.

For at belyse den lgbende evaluering af eleverne, blev lererne bedt om at besvare sporgs-
mal om, hvilke elementer de bruger til evalueringen, og i hvilken grad disse elementer er

egnede til evalueringen. Besvarelserne fremgar af nedenstaende figur.

Praksis og egnethed af elementer i evaluering af elever
Andele af'i nogen grad' og 'i hgj grad'
100
89
75 | 85
'é 60 @ Praksis
o 50
g @ Egnethed
25 7 29
13
0 ‘
Karakter Test Logbager Portfolio Elevsamtaler

n = karakter 547, test 525, logbeger 470, portfolio 380, elevsamtaler 547
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Det mest anvendte element i den lebende evaluering af eleverne er elevsamtaler, som 89%
af leererne anvender i nogen eller i hoj grad. Elevsamtaler vurderes samtidig ogsa af stort
set alle lerere (96%) som varende 1 nogen eller 1 hgj grad egnede til evalueringen af ele-
verne. Mellem 85% anvender karaktererne til evalueringen, som 81% finder i nogen eller 1
hej grad egnede hertil. Anderledes ser det ud med tests, logbager og portfolio. Tests bruges
i nogen eller i hgj grad af 60% af lererne, til gengald mener 82%, at de i nogen eller i hoj
grad er egnede til evalueringen. 29% af lererne anvender i nogen eller 1 hoj grad logboger
til evalueringen af eleverne, mens 65% mener, at logbager 1 nogen eller 1 hgj grad er egne-
de hertil. Endelig er det 13% af leererne, som i nogen eller i hgj grad anvender portfolio,
selvom 49% af lererne finder dette element i den lebende evaluering af eleverne i nogen

eller 1 hej grad egnet.

Det er iseer matematiklaererne, som bruger tests til den lebende evaluering, mens det isar er
dansklererne og historielererne, som bruger logbeger. Herudover er der ingen forskelle pa
praksis mellem de respektive fags leerere. Det er is@r dansklarere, som vurderer
elevsamtaler egnede til den lebende evaluering. Herudover er der ingen forskelle pa

vurderingen af egnethed mellem de respektive fags lerere.

Mens de mandlige respondenter bruger tests mere end kvinderne, og samtidig i1 hejere grad
end kvinderne finder dem egnede til elevevalueringerne, anvender kvinderne i hgjere grad
end mandene logbeger og elevsamtaler, som de da ogsé i hgjere grad end mandene finder
egnede til evalueringerne. Jo &ldre respondenten er, desto mere bliver tests brugt og desto
mere egnet bliver tests vurderet i forbindelse med elevevalueringerne. Ogsé karakterer

vurderes 1 hgjere grad egnede af &ldre end af yngre respondenter.

7.4  Opsummering

Undervisningsmaterialet styrer undervisningen mest i matematik og mindst i dansk, mens
ikke-pravefagene placerer sig midt i mellem. Nar det geelder undervisningsmetoder anven-
des klasseundervisning mest bade 1 dansk og matematik, mens de alternative undervis-
ningsmetoder 1 hgjere grad bliver anvendt 1 dansk end 1 matematik. Ifolge et flertal af la-
rerne bliver undervisningen i hgjere grad differentieret i ikke-provefag end i provefag. Nar
det gelder inddragelsen af eleverne, tyder meget pd, at matematik dbner mindst mulighed
herfor, séledes inddrages eleverne mindst i matematik béde i forhold til valget af materiale,
metoder og emner. Evalueringen af eleverne foregar i praksis oftest ved hjelp af elevsam-
taler og karaktererne. Larerne vurderer da ogsa disse to metoder samt tests som de mest

egnede hertil.
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8 Afgangsprevernes sammenhaeng med undervisningen

I dette kapitel gennemgds afgangsprovernes sammenhang med undervisningen, herunder

provernes afspejling af undervisningen og undervisningens indretning efter proverne.

8.1 Provernes afspejling af undervisningen

I nedenstiende figur vises respondenternes vurdering af, i hvilken grad afgangspreverne i

praksis afspejler den daglige undervisning.

Afgangsprovernes afspejling af den daglige undervisning
Praksis
100
80 -
= 60
§ @ | nogen grad
8 )
S 40! @ | hgj grad
20 - 40
30 29 31
0 : : :
Skriftlig dansk ~ Mundtlig dansk Skriftlig Mundtlig
matematik matematik

n = skr. dansk 325, mdtl. dansk 321, skr. matematik 236, mdtl. matematik 237

Som det ses, mener 84% af dansklarerne, at afgangspreverne i skriftlig dansk afspejler
undervisningen i nogen eller i hgj grad. Lidt hejere vurderes mundtlig dansk med 85%.
91% af matematiklererne mener, at afgangsproven i skriftlig matematik afspejler den dag-
lige undervisning i nogen eller 1 hgj grad, mens 95% mener, at det er tilfeldet for mundtlig
matematik. Sammenholdes dette resultat med lerernes besvarelser af spergsmalet om @n-
dringer af proveformen i afsnit 6.3. (s. 33), kan det konstateres, at selvom larerne overord-
net set mener, at proverne afspejler den daglige undervisning, s mener et flertal stadig, at
det kan blive bedre. Dette understreges ligeledes nedenfor af lerernes vurdering af betyd-

ningen af, at proverne afspejler den daglige undervisning.
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Forskellene mellem fagene, nér det geelder praksis, kan stort set ikke genfindes, nar det
galder betydning. Som det fremgér af nedenstaende figur, tilleegger stort set samtlige lere-
re (mellem 96% og 99%) det nogen eller stor betydning, at afgangspreverne afspejler den

daglige undervisning. Der kan da heller ikke konstateres signifikante forskelle.

Afgangsprovernes afspejling af den daglige undervisning
Betydning
100
80
+= 60 -
§ m Nogen betydning
8 .
s 40 @ Stor betydning
66 66 65 65
20 -
0 ‘ ‘ ‘
Skriftlig dansk  Mundtlig dansk Skriftlig Mundtlig
matematik matematik

n = skr. dansk /313, mdtl. dansk 308, skr. matematik 226, mdtl. matematik 226

Respondenterne blev i fire spergsmaél bedt om at angive, pa hvilke omrader afgangsprover-
ne ikke afspejler den daglige undervisning i hhv. skriftlig og mundtlig dansk og matematik.
Som udgangspunkt kunne alle respondenter svare pa disse fire spergsmal, selvom det intui-
tivt ville vaere mere forventeligt, at de respondenter, som ikke mener, at afgangspreverne
afspejler den daglige undervisning, ogsd angiver grunde hertil. Der er imidlertid forskelle
pa dansklarere og matematiklaerere péa dette punkt. Mens dansklererne svarer 1 overens-
stemmelse med det intuitivt forventelige og altsd i mindre grad angiver grunde, hvis de
mener, at afgangsproverne i dansk afspejler den daglige undervisning, gelder dette ikke for
matematiklererne. Matematikleererne angiver siledes grunde uathangigt af, om de mener,

at afgangsproverne 1 matematik afspejler undervisningen eller ej.

Nedenstaende er gengivet respondenternes begrundelser for, at afgangspreverne ikke af-

spejler den daglige undervisning:
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Skriftlig dansk:

(0]

O O O O o o o o

Den daglige undervisning er bredere

Den tidsmeessige ramme/den manglende mulighed for at bruge EDB.

At eleverne ikke mé arbejde sammen, men pludselig er i en "en-mands-situation".

Der er ikke sa stor mulighed for proces orienteret skrivning og respons
Eleverne har ikke tid til at overveje, soge oplysninger mm.

I skriftlig fremstilling er det her og nu i 4 timer

Man skriver jo til mange formal og mange modtagere, ikke kun stile
Det er sjeldent vi skriver en "tilfeldig" opgave pé 4 timer.

Skrivelege, logbog/dagbog (smé skriveavelser, fa store, lange stile)

Mundtlig dansk

(0]

O O O o o o

15 min. prastation her og nu

Den individuelle preveform

Dialog mellem elever, gruppearbejde om tekst

Meget par-, gruppe- og holdundervisning + projektundervisning.
Man overherer ikke en elev sa grundigt. Eleven kender teksten forud.
Nervgsitet - kunstig situation

Knald eller fald, alt afheenger af hvad man traekker.

Skriftlig matematik

(o]

O O O o ©

Den individuelle preveform

Der er ikke mulighed for samarbejde eller for at fa hjelp.

Det begrensede tidsforbrug giver en anden situation.

Afspejler fint den daglige undervisning

Ferdighed og problemregning blandet uheldigt sammen - kun en karakter?

Uklare formuleringer og usikkerhed om, hvad opgaven gér ud pa.

Mundtlig matematik

(0]

(0]
(0]
(0]

Ligner meget - begraenset tid
Vi har ikke tid til fordybelse
Ikke klare formulerede centrale krav

Laereren laver ofte selv opgaverne, s& de matcher undervisningen.

Kvinderne vurderer 1 hgjere grad end mandene, at afgangspraverne i hhv. skriftlig og

mundtlig matematik afspejler den daglige undervisning. Kvinderne tilleegger det ogsa i

hgjere grad end mendene en betydning.

DMA/Research



Evaluering af folkeskolens afgangsprover: Skoleledere og lerere side 53

8.2 Undervisningens indretning efter prover

Respondenterne blev spurgt, hvorvidt de indretter den daglige undervisning i1 9. klasse efter

afgangspreverne. Besvarelserne fremgar af nedenstaende figur.

| hvor hgj grad indrettes den daglige undervisning i 9. klasse
efter preverne?

100%
80%
60%

6% 6% 11% 070
O Slet ikke
1 Ol ringe grad
| | I nogen grad
O | hej grad
| 30% 34% 24% 27%
0% ‘ ‘ ‘

40%
20%
Skriftlig dansk ~ Mundtlig dansk Skriftlig Mundtlig
matematik matematik

n = skr. dansk 317, mdtl. dansk 310, skr. matematik 231, mdtl. matematik 231

Der er ikke vasentlige forskelle mellem fagene, dog har dansklarerne en tendens til at
indrette undervisningen efter proverne i hgjere grad end matematiklarerne. Saledes indret-
ter hhv. 30% og 34% af dansklererne den skriftlige og mundtlige undervisning efter pro-

verne, mens det er tilfaeldet for hhv. 24% og 27% af matematiklaererne.

Jo @ldre respondenten er, i desto mindre grad indrettes undervisningen efter afgangspro-
verne i mundtlig dansk og skriftlig matematik. Jo hgjere anciennitet respondenten har, de-

sto mindre indrettes den daglige undervisning i det hele taget efter afgangsproverne.

Nér det gaelder sporgsmalet om, i hvilken grad hhv. karakterer og prever virker discipline-

rende pd eleverne og lererne, kan der konstateres visse forskelle, som fremgar af nedensté-
ende figur. Figuren viser andelen af respondenter som har svaret enten ’i nogen grad’ og ’i

hej grad’ pa spergsmaélene. Forskellene mellem elever og laerere er signifikante, bdde nar

det geelder karaktergivning og afgangsprover.
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Virker karakterer/prover disciplinerende pa elever/laerere
100
80
w 60 -
§ | nogen grad
[ I hgj grad
o 40 O'heg g
20 -
27
13 20
0
Elever Leerere Blever Leerere
Karaktergivning Karaktergivning Afgangsprever Afgangsprever

n = elever 494/494 og lzrere 458/469

Hhv. 90% og 89% af laererne mener, at karakterer og prever virker disciplinerende pa ele-
verne. Lidt feerre, nemlig hhv. 65% og 77%, mener, at karakterer og prever virker discipli-
nerende pa laererne selv. En neermere analyse af den statistiske signifikans viser, at de en-
kelte respondenter angiver stort set samme besvarelser for hhv. elever og lerere, dog med
den lille forskel, at den disciplinerende virkning vurderes lidt mindre for leerere end for
elever. Storst forskel mellem vurderingerne er der blandt de larere, som har vurderet, at

karakterer og prever kun 1 mindre grad eller slet ikke virker disciplinerende pa larere.

8.3 Opsummering

Provernes sammenhang med den daglige undervisning synes at vere temmelig stor. Sale-
des mener mellem 84% og 95% af lererne, at proverne i dansk og matematik i nogen eller
1 hoj grad afspejler undervisningen, hvilket stort set alle mener er af betydning. Mellem
89% og 95% af lererne indretter undervisningen i dansk og matematik efter proverne.
Mens 89% af leererne mener, at karakterer og prover virker disciplinerende pé eleverne, er
tallene hhv. 64% og 77%, nar det gaelder karakterernes og prevernes disciplinerende virk-

ning pé lererne.
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9 Det tveerfaglige arbejde og projektopgaven

I dette kapitel gennemgés laerernes besvarelser i forhold til det tverfaglige arbejde og pro-
jektopgaven, herunder fagenes andele af det tvaerfaglige arbejde og projektopgaven, pro-
jektopgavens indflydelse pa den evrige undervisning samt forhold omkring projektarbejds-

formen.

9.1 Fagenes andele af det tveerfaglige arbejde og projektopgaven

Laererne blev bedt om at svare pa, hvor stor en andel af de enkelte fag der indgér 1 det tveer-

faglige arbejde. Besvarelserne fremgar af nedenstdende figur.

I hvor stor en del af det tveerfaglige arbejde indgar faget?
0,
100% = 757
o |
80% 48%
61%
64% 0%
60% - 69% noe .
0O Op til 30%
W 30-70%
40% -
% @ Over 70%
56%
20%
0% G0
Dansk Matematik Historie Biologi Geografi

n = dansk 509, matematik 472, historie 464, biologi 422 og geografi 443

Som det ses indgar dansk 1 hgjere grad end de ovrige fag. Siledes har 91% af responden-
terne svaret, at dansk indgér 1 over 30% af det tvaerfaglige arbejde. Det samme tal er for
matematik 24%. 51% af historielererne, 32% af biologilererne og 36% af geografilarerne

har svaret, at deres fag indgar i over 30% af det tveerfaglige arbejde.

Kvinderne vurderer 1 hgjere grad end mandene, at dansk, historie, biologi og geografi ind-
drages i det tvaerfaglige arbejde. Til gengeaeld vurderes matematiks andel af det tveerfaglige

arbejde mindre, jo @ldre respondenten er og jo hgjere anciennitet hun har.
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Larerne blev ligeledes spurgt om, i hvilken grad fagene indgar i den obligatoriske projekt-
opgave. Svarene — som fremgér af nedenstaende figur - er stort set identiske med besvarel-
serne 1 forhold til det tvaerfaglige arbejde.

I hvor stor en del af den obligatoriske projektopgave indgar
faget?
0,
100% 8%
o
80% 47%
0 67% 00%
60% 1 69% 67% o
O Op til 30%
40% m 30-70%
° @ Over 70%
58%
20% - .
0% :
Dansk Matematik Historie Biologi Geografi

n = dansk 516, matematik 477, historie 472, biologi 442, geografi 458

Igen mener kvinderne i hgjere grad end mendene, at fagene dansk og historie inddrages i
projektopgaven. Aldre respondenter og respondenter med hgjere anciennitet vurderer ma-

tematiks andel af projektopgaven lavere end de ovrige respondenter.

9.2 Projektopgavens indflydelse

Respondenternes vurdering af projektopgavens betydning for prevefagene fremgér af ne-
denstdende figur. I figuren er angivet de andele af respondenterne, som var enige eller del-
vist enige 1 fire konkrete udsagn 1 forbindelse med projektopgavens betydning for provefa-

gene.

Det ses tydeligt pé figuren nedenfor, at projektopgaven har haft sterst indflydelse pa faget
dansk. Saledes er 23% af respondenterne enige eller delvist enige 1, at projektopgaven
ingen betydning har haft for faget dansk, mens det gelder for 54% af respondenterne i ma-
tematik. 81% er enige eller delvist enige i, at projektopgaven har betydet en @ndring i ar-
bejdsformen i dansk, mens det geelder 47% i matematik. 61% er enige eller delvist enige i,

at faggranserne for faget dansk er blevet mindre, mens 42% er enige eller delvist enige 1,
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at faget dansk har opndet oget status. De tilsvarende tal er for matematik hhv. nasten 38%
og 17%.

Projektopgavens betydning for prevefagene
Andele 'enig’ eller 'delvist enig’

90%

80%
70% -
60% - O Yget status
50% - m Mindre tydelige faggreenser
40% - 0O Andret arbejdsform
30% +— | |0OIngen betydning
20% -

10% -

0% ‘

Dansk Matematik

n = dansk 284/293/314/302, matematik 206/214/228/236

Hvis man ser pa projektopgavens betydning for ikke-provefagene, placerer de sig gennem-
snitligt mellem provefagene dansk og matematik. Der er ikke store forskelle mellem de tre
ikke-pravefag. Hhv. 37%, 37% og 45% er enige eller delvist enige 1, at projektopgaven
ikke har nogen betydning for historie, biologi og geografi. Hhv. 68%, 63% og 63% er eni-
ge eller delvist enige i, at projektopgaven har fort til ndrede arbejdsformer i de tre ikke-
provefag. Mellem hver tredje og knap halvdelen er enige eller delvist enige i, at ikke-
provefagene har opnéet en hojere status (46% for historie, 41% for biologi og 34% for
geografi). Omkring halvdelen er enige eller delvist enige 1, at projektopgaven har fort til
mindre tydelige faggranser for ikke-provefagene (53% for historie, 47% for biologi, 46%
for geografi). Endelig er hhv. 27%, 28% og 25% enige eller delvist enige i, at ikke-
provefagene med projektopgaven har féet en form for afslutning af historie, biologi og

geografi.

Iseer mandene tilleegger ikke projektopgaven nogen betydning for hverken provefagene

eller ikke-provefagene.
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Projektopgavens betydning for ikke-provefag
Andele 'enig’ eller 'delvist enig’
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Historie Biologi Geografi

n = historie 148/127/148/153/146, biologi 108/86/103/113/106, geografi 119/100/120/128/127

Respondenterne blev spurgt om, hvorvidt den obligatoriske projektopgave har haft en af-

smittende effekt pa undervisningen. Besvarelserne fremgér af nedenstaende figur.

Projektopgavens afsmittende effekt pa undervisningen

16%

3%

[ Positiv effekt
W Negativ effekt
O Ingen effekt

81%

n=429

Som det ses, mener 81% af lererne, at projektopgaven har haft en positiv effekt pa under-
visningen, mens 3% mener, at den har haft en negativ effekt. 16% mener ikke, at projekt-

opgaven har haft en effekt pa undervisningen overhovedet.
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En rekke respondenter har benyttet muligheden for at uddybe deres besvarelser med en

kommentar. Nedenfor er gengivet en raekke typiske eksempler:

Projektopgaven ger undervisningen bedre, mere differentieret og vedkommende
Udvisker/udvander fagets profil

Den obligatoriske projektopgave er for ambities i forhold til Folkeskolens elever.

O O O o

Eleverne lzrer at fordybe sig, at arbejde ud fra en fastlagt plan, at sege oplysninger og

bruge indleerte faglige feerdigheder

Det gor det legalt at arbejde frit og tvaerfagligt

Eleverne er fra start mere positive, og dermed har jeg ogsa revideret mine daglige under-

visningsmetoder

0 Eleverne gar dybere ned i temaerne. De bliver bedre til mundtlig fremstilling. Det kreati-
ve element kniber det gevaldigt med.

0 Undervisningen mere afvekslende, men projektarbejdsformen er meget tidsrevende og
indleeringsmeessig ineffektiv.

0 Eleverne larer i hegjere grad at arbejde problemorienteret i stedet for blot at leere emnear-

bejde

Der opstér bade sterre kammeratskab og hjelpsomhed

Mange elever far en succesoplevelse - andre ser ssmmenhenge, de ikke for har set

Men det er stadig de kvikke og dygtige elever, der kommer med de bedste resultater - de

svage mangler kreativitet og arbejdsiver til at fa lavet noget godt, desveaerre!

Eleverne er blevet bedre til at sage oplysninger og bruge dem i en sammenhang.

Hvis ikke projektarbejdsformen misbruges har den en positiv effekt. Men bade larere og

elever er treette af at formen bliver anvendt til snart sagt al ting.

9.3  Projektarbejdsformen

Respondenterne blev stillet en rekke spergsmal omkring projektarbejdsformen. Det forste
1 rekken er spergsmélet om, hvorvidt der er en udviklingsplan for elevernes kompetencer 1
forhold til projektarbejdsformen. 54% af lererne svarede, at der var en sddan plan pa sko-
len, mens 71% svarede, at der fandtes en plan i klassen. Jo @ldre respondenterne er og jo
hgjere anciennitet de har, desto mere opmarksomme er de pa, at skolen har en udviklings-

plan for elevernes og laerernes kompetencer 1 forhold til projektopgaven.

Der er — som det fremgér af nedenstdende figur - store forskelle i, hvorndr eleverne intro-

duceres til projektarbejdsformen.
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Hvornar introduceres eleverne til projektarbejdsformen?

22%

@ |l indskolingen

79 @ Pa mellemtrinnet
° 0O overbygningen

O Det er forskelligt

48%

n =460

23% oplyser, at introduktionen til projektarbejdsformen sker i indskolingen, mens 48% har
svaret, at det sker pad mellemtrinnet. 7% har svaret, at introduktionen sker pa overbygnin-

gen, mens 22% har oplyst, at det er forskelligt.

Respondenterne blev bedt om at vurdere leerernes kompetencer i forhold til arbejdet med

projektopgaven. Besvarelserne fremgér af nedenstadende figur.

Lzaerernes kompetencer i forhold til arbejdet med

projektopgaven
1%
20% 22%
@ Gode
W Tilstraekkelige
O Mindre gode
O Darlige

57%

n=475
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57% af respondenterne mener, at leerernes kompetencer er tilstrekkelige, mens 22% me-
ner, at de er gode, og 20% mener, at de er mindre gode. 1% betegner lerernes kompetencer

som déarlige.

Endelig blev respondenterne bedt om at vurdere elevernes muligheder for indflydelse pa
valget af det overordnede emne for den obligatoriske projektopgave. Figuren nedenfor vi-

ser besvarelserne.

Elevernes indflydelsesmuligheder pa valg af overordnet emne
for projektopgaven

9% 0%

@ Gode
I Tilstraekkelige

379 O Mindre gode
0

O Darlige

n=476

Respondenterne tegner et positivt billede af elevernes indflydelsesmuligheder. Sdledes
mener over halvdelen af respondenterne (54%), at de er gode, mens 37% betegner dem
som tilstrekkelige. 9% mener, at elevernes muligheder for indflydelse pé det overordnede

emne for projektopgaven er mindre gode, mens under 1% betegner dem som darlige.
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9.4 Opsummering

Fagenes andel af det tvaerfaglige arbejde og den obligatoriske projektopgave er storst for
faget dansk og mindst for matematik, mens de tre ikke-provefag ligger midt i mellem. |
dansk har projektopgavens indflydelse i forhold til @ndret arbejdsform, mindre tydelige
faggraenser og oget status, veret storre end 1 matematik. Samlet set mener 81% af lererne,
at projektopgaven har haft en positiv afsmittende effekt pa undervisningen. 71% af leererne
oplyser, at eleverne introduceres til projektarbejdsformen for de nar overbygningen. 79%
af lererne vurderer leerernes kompetencer i forhold til projektopgaven som tilstraekkelige
eller gode, mens 91% mener, at elevernes indflydelsesmuligheder pa valget af overordnet

emne for projektopgaven ligeledes er tilstreekkelige eller gode.
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10 Uddybende besvarelser fra laererne

En raekke lerere har uddybet deres samlede besvarelse. Der er store forskelle pd indholdet,
men nedenfor er det forsegt at gengive nogle typiske eksempler pa uddybende kommenta-

rer:

0 Da jeg sidste ar havde 9 kl. gik der 6 uger til tveerfagligt forlgb, en uge til lejrskole, en
uge til projektopgave, en uge til praktikforleb samt lgse timer til besgg pd gymnasier. sé i
de timer, vi havde matte vi arbejde meget staerkt med det rent faglige stof, og vi naede
heller ikke alle discipliner. Jeg synes det er et stort problem med de mange tvarfaglige
aktiviteter, nar der er fagprever i de forskellige fag.

0 Generelt underviser jeg elever med fremtiden som mal - ikke prover. Men helt uden sigte
mod praverne svigter man eleverne. Formen skal vare en hjeelp til bedre indlaering og
forstéelse, ellers skal den ikke anvendes. Jeg gar ikke ind for projektformen for formens
skyld. Mange elever lerer og forstar dog bedre under denne form. Andre blomstrer med
ansvar og selvvalgt emne.

0 Hver skole ber udarbejde en kompetence liste hvorpé der star pé hvilke klassetrin der skal
arbejdes med de forskellige kompetencer. Det er sergeligt at det ikke har fundet sted for.

0 Projektopgaven var teenkt som en hjalp til fagligt svage elever - vis dine evner pa en an-
derledes méde - jeg mener, de svage elever er de store tabere i denne arbejdsform. De har
svert ved selv at tage ansvar og f et godt stykke arbejde ud af det.

0  Generelt er jeg mod karaktergivning, og delvis ogsé afgangsprever uden relation til dag-
lig undervisning. Det virker dog motiverende for mange, og den holdningsendring, der
skal til, tager mange ar. Prover/karakterer er kun godt for at tvinge eleverne til at reflekte-
re over deres aktiviteter. Projektarbejdsformen er meget sver, og der foregar pd mange
skoler et veerkstedsarbejde, og der er stor forskel. Efteruddannelse er negleordet

0 Preverne burde afskaffes. I min bevidsthed afholdes de kun af politiske grunde - de har
ingen positiv effekt overhovedet i barnenes skolegang. Proverne er og bliver et kontrol-
apparat.

0 Hvis vi lerer eleverne at arbejde projektorienteret fra indskolingen, sa haenger denne ar-
bejdsform ved. Og sa bliver det ikke et chok at arbejde med projektopgave i de store klas-
ser. - Eleverne skal tage mere ansvar, og det gor de ved at arbejde med projekter

0 Det er en katastrofe, at man ikke har historie i 9. klasse - forst her kan eleverne rigtig gé i
dybden med faget, og sa har de det ikke leengere. Danskfaget er ved at vare tomt for reelt
danskfagligt indhold, da det desveerre efterhanden ikke er et dannelsesfag, men bare et
fag, der skal lere eleverne nogle redskaber.

0 Begrebet undervisningsdifferentiering (altsé relativ undervisning) er et svert begreb at
arbejde med iser set i lyset af at proverne er absolutte! Hvordan inddrages/belennes de
svage elevers udvikling og - trods alt - kompetencer. En udtalelse loser ikke problemet,
da ord f.eks. meget godt ogsé har eller ber have - en absolut betydning.
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0 Det er meget vigtigt, at ministeriets faghafter m.v. udleveres GRATIS til alle lerere, sa
det ikke er et spargsmal om gkonomi der afger, hvor mange lerere, der far hefterne.
Hyvis skoleledelsen ikke tilleegger afgangspreverne betydning, er der risiko for, at pen-
sumopgivelser og proveafvikling ikke lever op til ministeriets krav. Man far jo aldrig til-
bagemelding fra ministeriet om de indsendte pensumopgivelser!

0 Omkring offentliggerelsen af karakterer pa landsbasis. Jeg har altid anbefalet selv svage
elever at gé op til eksamen i et fag de har fulgt. Om ikke andet sé for at prove det af! Det-
te anbefaler jeg ikke mere, da det jo sé vil adeleegge klassens/skolens gennemsnit! Lad
kun de dygtige ga op og fa et godt gennemsnit.

0 For elever, der har svart ved at fa struktur pa deres hverdag, eller har svart ved at samar-
bejde eller slas med faglige problemer er projektarbejdsformen ikke velegnet. Nogle bern
i klasserne trives ikke med den frie arbejdsmetode méske fordi skolen er det eneste sted,
hvor de henter struktur. Det skaber usikkerhed og angstelse hos elever, de magter ikke

opgaven og reagerer nogle gange aggressivt.

0 Det er rart at notere at man fra hgjeste sted endelig er begyndt at forholde sig til det uri-
melige i at man har indfert karakterer og prever i nogle fag og ikke alle. Dette er et stort
problem i folkeskolens @ldste klasser men bliver nok oplevet som sterst af de lerere, der
underviser i de ikke karakter-givende fag. Og den slags fag er der mange laerere der slet

ikke gider at pille ved, med mindre de ogsé har klasser i et eller flere at statusfagene.
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