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Forord

| denne rapport fremlaegger Danmarks Evalueringsinstitut, EVA, evalueringen af faget historie med
samfundskundskab i det almene gymnasium. Evalueringen er gennemfgrt i et samarbejde mellem
EVA og en faglig evalueringsgruppe i henhold til instituttets Handlingsplan 2000. Evalueringen
baserer sig pa et stort dokumentationsgrundlag, herunder selvevalueringer ved historielaerere,
ledelser og elever pa 15 udvalgte gymnasieskoler i Danmark samt en spgrgeskemaundersggelse
omfattende alle laerere med undervisningskompetence i faget i det almene gymnasium.

Dokumentationsmaterialet har givet evalueringsgruppen et solidt grundlag for rapportens
konklusioner og anbefalinger. Disse retter sig mod en raekke malgrupper lige fra den enkelte
historielaerer og elevgruppe, over faggrupper og ledelser, til de gkonomisk og paedagogisk
ansvarlige myndigheder som er amterne og Undervisningsministeriet. Anbefalingerne vil kunne
bidrage til at styrke den vigtige formidling af historisk viden og indsigt som finder sted i det
almene gymnasium.

Evalueringen er gennemfart sidelgbende med evalueringen af fysikfaget i det almene gymnasium.
Der er tale om to indbyrdes selvstaendige fagevalueringer, men begge rapporter indeholder
problemstillinger der sigter bredere mod det almene gymnasium og derfor ogsa bar kunne
inspirere kvalitetsarbejdet uden for de to evaluerede fag.

Povl Markussen Christian Thune
Formand for evalueringsgruppen Direktar
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1 Indledning

Denne evaluering af faget historie med samfundskundskab i det almene gymnasium har som
gennemgdende princip forsggt at sammenholde Gymnasiebekendtgarelsens og fagbilagets mal og
rammer med den virkelighed elever, laerere og ledelser beskriver og vurderer i det vi samlet
betegner som dokumentationsgrundlaget, det vil sige selvevalueringsmaterialet, skolebesagene
samt spgrgeskema- og interviewundersggelsen.

Evalueringsrapporten sigter ikke mod at give en detaljeret og fuldsteendig analyse af
historieundervisningen, men har veaeret saerligt optaget af at pege pa fagets udviklingsmuligheder i
det almene gymnasium. Det har vaeret ngdvendigt at generalisere i rapporten og derfor vil alle
anbefalingerne ikke vaere lige relevante for alle skoler. Evalueringsgruppen haber alligevel at alle
skoler og faglige miljger kan finde anbefalinger af interesse for det lokale udviklingsarbejde i
faget. Hertil kommer at mange af temaerne ikke kun er relevante i en historiefaglig
sammenhang, men er af mere almen karakter med relevans i forhold til andre fag i gymnasiet,
tvaerfaglige sammenhange og skoleudvikling.

| dette indledende kapitel vil evalueringens formal, organisering, dokumentationsgrundlag og
metode blive praesenteret. Til slut i kapitlet er der en kort redegarelse for rapportens opbygning.
Kapitel 2 indeholder et resume af rapportens konklusioner og anbefalinger, mens de fglgende
kapitler handler om evalueringens forskellige temaer.

1.1 Formal

Formalet med denne evaluering er at evaluere kvaliteten af faget historie med samfundskundskab
i det almene gymnasium i dag med seerligt henblik pa undervisningens mal, progressionen over de
tre ar samt de forudsaetninger eleverne udvikler i forhold til videregdende uddannelse. Desuden
skal fagets overordnede rammer belyses, herunder Undervisningsministeriets og skoleejernes
roller, og skal i gvrigt inddrage fglgende aspekter:

Undervisningens faglige indhold og progression, herunder
o progressionen i undervisningens niveau gennem de tre ar
o udviklingen i elevernes forudsaetninger fra starten af 1.g til udgangen af 3.g
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fagets indhold, herunder det kronologiske versus det tematiske

fagets identitet og mal i forhold til de gvrige fag samt det almene gymnasium som
helhed

o forholdet mellem historie og samfundskundskab.
e Undervisningens tilrettelaeggelse, herunder
o arbejdsformer
planlaegning af undervisningen fra den enkelte lektion til forlgb af forskellig lzengde
brugen af undervisningsmaterialer
studieture og ekskursioner
elevernes medbestemmelse

0O O O O o

tvaerfagligt samarbejde
o Igbende evaluering af undervisningen.

Den skriftlige dimension, herunder
o historieopgaveni2.g
o den stgrre skriftlige opgave i 3.9
o evt. mindre skriftlige opgaver og lignende samt elevernes brug af noter.

Bedgmmelse og eksamen, herunder
o censorvurderinger
o omfanget og karakteren af klager samt klagesystemet.

Gruppen af historielaerere, herunder
o gruppens profil og identitet
o efteruddannelse
o fagligt samarbejde.

Rammevilkar, herunder
o ledelse og organisation
o ressourcemaessige vilkar
o forsggs- og udviklingsarbejde
o kvalitetsudviklingsprojekter.

10 Danmarks Evalueringsinstitut



1.2 Projektets organisering

| forbindelse med evalueringen har der vaeret nedsat en evalueringsgruppe der har ansvaret for
rapportens konklusioner og anbefalinger. Selvom anbefalingerne baserer sig pa
dokumentationsgrundlaget, er der ogsa tale om tolkninger som afspejler evalueringsgruppens
holdninger og vurderinger. Evalueringsgruppen bestar af nordiske eksperter inden for historie og
didaktik samt danske eksperter med indsigt i historiefaget pa uddannelsessystemets forskellige
niveauer, herunder med indsigt i historiefaget som det praktiseres i den danske gymnasieskole.

Evalueringsgruppen har haft fglgende sammensaetning:’

Rektor Povl Markussen, Sankt Annae Gymnasium (formand)

Professor Kim Salomon, Lunds Universitet

Professor Svein Lorentzen, Norges Teknisk-naturvitenskapelige Universitet
Amanuensis Marianne Poulsen, Danmarks Padagogiske Universitet
Centerleder Karl-Johann Hemmersam, Nationalmuseet.

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) har haft det praktiske og metodiske ansvar for evalueringen og

har herunder sikret at der i evalueringsprocessen er anvendt hensigtsmaessige og palidelige
metoder. Projektgruppen har skrevet rapporten i samarbejde med evalueringsgruppen og har
ansvaret for at analyser, konklusioner og anbefalinger bygger pa dokumentationsmaterialet.
Projektgruppen har ydet sekretariatsbistand til evalueringsgruppen og fungeret som kontakt-
personer til gymnasierne og andre.

Projektgruppen har bestaet af:

Evalueringskonsulent Michael Andersen (koordinator)
Evalueringskonsulent Anne Kjaer Olsen (fra august 2000)
Evalueringsmedarbejder Mette Eng (fra januar 2001)

Herudover har evalueringskonsulent Irene Thor Kaufmann vaeret tilknyttet projektet frem til og
med november 2000.

1.3 Dokumentationsgrundlaget

Evalueringen er gennemfart med udgangspunkt i nedenstaende dokumentationsmateriale der
omfatter:

" Se oversigt med CV-oplysninger i Appendiks.
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o Selvevaluering pa 15 skoler
e Spargeskema- og interviewundersagelse
o Skolebesag

Forud for evalueringen blev der lavet en forundersaggelse og en repraesentativ udvaelgelse af de 15
skoler som har deltaget i selvevalueringen.

1.3.1 Forundersggelse

| forundersggelsen blev en raekke faktuelle forhold indledningsvist afdaekket vedrarende savel
rammer for faget som fagets praksis. Dette er ndet gennem dels laesning af bekendtggrelser mm.,
dels gennem samtaler med elever, lzerere og andre i forbindelse med besgg pa to gymnasieskoler,
dels gennem mader med repraesentanter fra bestyrelsen for historielaerernes faglige forening samt
gymnasiets fagkonsulent i historie Henrik Skovgaard Nielsen.

1.3.2 Udvelgelsen af de 15 skoler

Udveelgelsen af de 15 gymnasieskoler til selvevaluering i forbindelse med historieevalueringen skal
ses i sammenhang med den tilsvarende evaluering af fysikfaget hvor der ligeledes blev udvalgt 15
skoler. Ses der pa de 30 skoler i de to evalueringer under ét, indgar der saledes mindst én skole fra
hvert af de 14 amter samt Kgbenhavns eller Frederiksberg Kommune.

| overensstemmelse med de private gymnasiers andel af det samlede antal gymnasier og i naturlig
forlaengelse af et gnske om deltagelse fra Foreningen af Private, Selvejende Gymnasier, Studenter-
og Hf-kurser indgar der et privat gymnasium i hver af de to fagevalueringer.

Kriterierne for udvaelgelsen af skolerne har skullet sikre at evalueringerne giver et praecist og
nuanceret billede af de to fag i det almene gymnasium. De 15 skoler der indgar i evalueringen,
svarer til ca. 10% af landets almene gymnasier, hvilket giver en god repraesentation af gymnasie-
skolen som helhed.

Fordelingsnaglen er lavet ud fra fglgende variable:
e Antal gymnasier i de 14 amter og Kgbenhavns/Frederiksberg Kommuner
o Antal klasser i de 14 amter og Kgbenhavns/Frederiksberg Kommuner
o Storbyskoler, byskoler og landskoler
e Skolestgrrelse
¢ Halvdelen af alle gymnasier har ogsa HF, det gaelder ogsa de udvalgte skoler
e Skolernes fagprofil i forhold til faget.
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For at kunne udveelge skolerne pa et sagligt og relevant grundlag er der udarbejdet et statistisk
materiale baseret pa samtlige gymnasieskolers fagprofiler i forhold til faget. Datamaterialet
daekker en tredrig periode og er vurderet i forhold til om parameteren har vaeret stabilt stigende
eller faldende. Desuden er der indgdet gennemsnit og middeltal hvor dette er relevant. Fagprofilen
er blevet tegnet af fglgende parametre:

Antal stgrre skriftlige opgaver i historie

Andel af 3.g-elever der skriver starre skriftlig opgave i historie

Fordelingen af starre skriftlige opgave i historie pa matematisk og sproglig linje
Fordelingen af starre skriftlige opgave i historie pa piger og drenge

Derudover er fglgende forhold undersggt og medinddraget i et mere marginalt omfang:
Skolernes deltagelse i forsggs- og udviklingsarbejde
Laerernes kansfordeling® pa de enkelte skoler.

De 15 skoler har i gennemsnit 8,5 historielaerer i et spaend fra mindst fire til hgjst 15. | gennemsnit
er tre ud af otte lzerere kvinder svarende til ca. 40%. Mens skolerne sdledes i forhold til starrelsen
pa historieleerergrupperne er repraesentative, er der en mindre overvaegt af kvindelige historie-
laerere pa de 15 skoler i forhold til alle gymnasieskoler. Alders- og anciennitetsprofilen for histo-
rielzererne samt andelen af fastansatte, laerere med hovedfag og padagogikum pa de 15 skoler
svarer til den samlede population.

Pa denne baggrund blev fglgende 15 gymnasieskoler udvalgt til at gennemfare selvevaluering:
Avedgre Gymnasium/HF
Bjerringbro Gymnasium
Bornholms Amtsgymnasium/HF
Frederiksborg Gymnasium/HF
Haderslev Katedralskole
Helsinge Gymnasium
Herlufsholm Skole

Middelfart Gymnasium/HF
Ngrre Gymnasium

Odense Katedralskole/HF

2 Jf at kun 24% af leererne i historie er kvinder.
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Ringkabing Gymnasium

Roskilde Katedralskole

Radkilde Amtsgymnasium
Skanderborg Amtsgymnasium/HF
Vesthimmerlands Gymnasium/HF.

1.3.3 Selvevalueringer pa 15 skoler

Selvevalueringerne foregik samtidig pa de 15 udvalgte skoler og havde til formal at fremstille de
primaere interessenters egne vurderinger af staerke og svage sider ved faget saledes som det prak-
tiseres pa de pagaeldende skoler. Selvevalueringsprocessen blev organiseret saledes at der blev
nedsat tre undergrupper som hver iszer rapporterede med udgangspunkt i en specifik vejledning
udarbejdet af EVA. De tre grupper var:

Elever sa vidt muligt fra alle tre drgange og af begge kan
Gruppen af historielzerere
Repraesentanter fra skolens ledelse.

Skolerne fik besked om at de skulle deltage i selvevalueringen i maj 2000 med en kort beskrivelse
af opgaven. Selvevalueringsmaterialet blev sendt ud til skolerne i starten af skoleéret, og kort tid
efter blev der holdt informationsmader i hhv. Arhus og Kgbenhavn, hvor en repraesentant for hver
af de 15 skolers tre selvevalueringsgrupper deltog. Selvevalueringsarbejdet gik i gang i august og
endte med at skolerne sendte deres selvevalueringsrapporter til EVA i slutningen af november
2000. | tilknytning til selvevalueringsrapporterne udarbejdede skolerne en kort beskrivelse af selv-
evalueringsprocessen. Processernes forlgb pa de 15 skoler er beskrevet i afsnit 1.4.

Da der med det udsendte materiale til selvevalueringen blev lagt op til et relativt stort arbejde,
fokuserede lzerere og ledelser fra starten pa spgrgsmalet om hvorfra ressourcerne til arbejdet
skulle skaffes. Tidspunktet for evalueringen, der fulgte i kglvandet pa implementeringen af en ny
overenskomst pa GLs omrade, var med til at @ge laerernes opmaerksomhed pa netop ressource-
spagrgsmalet. Af lovgrundlaget for Danmarks Evalueringsinstitut fremgar det dog at det pahviler de
ansvarlige myndigheder, skoleejere og institutioner at deltage i de evalueringer som instituttet
igangsaetter.

Som fglge heraf blev ressourceproblemet lgst meget forskelligt afthaengigt af skolens egne priori-

teringer og de pagaeldende skoleejeres (amters) ressourcemaessige opfalgning. Derfor har de res-
sourcemaessige vilkar for evalueringsarbejdet vaeret forskellige pa de 15 skoler. Som illustration
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kan det naevnes at det antal timer som er blevet afsat til laerernes selvevaluering, svinger fra under
10 timer til omkring 50 timer pr. leerer pa forskellige skoler.

1.3.4 Skolebesag

De 15 skoler blev besggt i ugerne 8, 9 og 10 2001 hvor der var afsat en dag pr. skole. Besggs-
grupperne bestod af to medlemmer af evalueringsgruppen, og fra projektgruppen deltog en til to
evalueringskonsulenter og en evalueringsmedarbejder. Besagene var grundleeggende struktureret
pa samme made: Hvert besag startede med et made — et sakaldt procesmade — for alle der havde
deltaget i selvevalueringsprocessen pa skolen. Ved dette mgde blev der informeret om den sam-
lede evaluering, og dernaest blev selvevalueringsprocessen drgftet i forlaengelse af skolernes ind-
sendte procesbeskrivelser.

Efter en kort rundvisning pa skolen madtes besagsgruppen med de tre selvevalueringsgrupper
hver for sig: Farst med eleverne, dernaest med historielaererne og endelig med ledelsen. Disse
mgder tog udgangspunkt i de udarbejdede selvevalueringsrapporter og forlgb som samtaler struk-
tureret ved hjeelp af besggsgruppens spargsmal.

1.3.5 Spoergeskemaundersggelsen

Spargeskemaundersggelsen blev udarbejdet som ekstern konsulentopgave af PLS Rambgll Mana-
gement og havde til formal at tilvejebringe et overblik over historielaerernes syn pa faget og egen
praksis. Spargeskemaundersggelse omfattede landets godt 1.100 historielzerere i det almene
gymnasium. Spgrgsmalene er udarbejdet i et samarbejde mellem projektgruppen, evaluerings-
gruppen og konsulentfirmaet mens sidstnaevnte alene stod for udsending, indsamling og indtast-
ning af spgrgeskemaerne. PLS Rambgll Management afleverede i januar 2001 den endelige
rapport til EVA vedrgrende spgrgeskema- og interviewundersggelsen.

Der blev i alt indsendt 740 spgrgeskemaer ud af 1153 mulige, hvilket giver en svarprocent pa 64. |
lyset af at den samlede population bestod af alle gymnasielaerere med undervisningskompetence i
faget, det vil sige ogsa lzerere der af forskellige grunde ikke underviser i faget, forekommer svar-
procenten at veere tilfredsstillende. Der blev modtaget spgrgeskemaer fra 122 ud af 137 mulige
skoler, hvilket svarer til at der er modtaget spgrgeskemaer fra 89% af skolerne. Svarprocenten fra
de skoler der sdledes deltog i spgrgeskemaundersggelsen var 71%.

| alt 15 skoler indsendte ikke spgrgeskemaer efter den anden rykkerrunde.? Fire af skolerne var
selvevalueringsskoler, og i leerergrupperne har nogle haft den opfattelse at nar man brugte sa

3 Der blev ikke modtaget spargeskemaer fra falgende skoler: Albertslund Amtsgymnasium, Amtsgymnasiet i
Paderup, Avedare Gymnasium*, Espergaerde Gymnasium, Gladsaxe Gymnasium, Haderslev Katedralskole*, Helsinge
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meget tid pa selvevalueringsprocessen, sa ville man ikke ogsa bruge tid pa et spargeskema der pa
en raekke omrader ligger taet op af selvevalueringsmaterialet. Selvom det havde vaeret bedre at
alle selvevalueringsskolerne deltog i spgrgeskemaundersggelsen, har der pa baggrund af selveva-
lueringsrapporterne og de efterfglgende besag vaeret rig mulighed for at stifte bekendtskab med
de pageeldende laerergruppers syn pa faget.

Med hensyn til de a@vrige 11 skoler er det naturligvis beklageligt at de ikke gnskede at medvirke i
undersggelsen, men da de kun tegner sig for 8% af landets gymnasieskoler og fordeler sig som de
ger, har disse skolers manglende deltagelse ingen vaesentlig betydning for det samlede resultat.

1.3.6 Interviewundersggelsen

Interviewundersggelsen blev ogsd udarbejdet af PLS Rambgall Management og havde til formal at
uddybe en raekke af de problemstillinger som udsprang af spgrgeskemaundersggelsen. Specielt
skulle interviewundersggelsen afdaekke forhold om overgangen fra gymnasium til videregdende
uddannelse. Med dette formal for gje er en raekke undervisere fra universiteter og laererseminarier
blevet interviewet savel i form af personlige interview som i form af fokusgruppeinterview. | alt
blev der foretaget 19 personlige interview og et fokusgruppeinterview med undervisere i historie
fra leererseminarier og universiteter i Danmark.

Hertil kommer en raekke pa fem andre fokusgruppeinterview bestaende af:
gymnasielaerere
folkeskoleleerere og gymnasielaerere i en blandet gruppe

centrale personer i relation til faget, herunder fagkonsulenten, medlemmer af den faglige for-
enings bestyrelse og personer der havde vaeret med til at skrive fagbilaget*

en 3.g-klasse fra Faborg Gymnasium
en 3.g-klasse fra Rungsted Gymnasium.

Endelig er fagkonsulenten i historie i grundskolen Birgitte Warming blevet interviewet for at kom-
mentere spargeskemaundersggelsens resultater i forhold til grundskolen.

Gymnasium™, Ikast Gymnasium og Hf-kursus, Ishaj Amtsgymnasium, Maribo Gymnasium, Struer Gymnasium og HF,
Tarnby Gymnasium, Vesthimmerlands Gymnasium*, Viborg Amtsgymnasium og HF samt Qster Borgerdyd
Gymnasium. De med * er selvevalueringsskoler.

“ Bilag 17 Historie med samfundskundskab, Bekendtgarelse om gymnasiet, studenterkursus og
enkeltfagsstudentereksamen (Bekendtgarelse nr. 411 af 31.05.1999).
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1.4 Selvevalueringen

Selvevalueringsprocesserne forlgb ret forskelligt pa de 15 skoler afhaengigt af en raekke forhold:
indstillingen til evalueringer blandt iszer laererne, skolens og laerergruppens kultur og dbenhed i
forhold til at reflektere over egen praksis samt elevkulturen iszer i forhold til dels at arbejde selv-
steendigt, dels at deltage i skolepolitiske aktiviteter. Nedenfor er nogle hovedtraek fra de 15 skolers
selvevalueringer skrevet med udgangspunkt i selvevalueringsrapporterne, de indsendte proces-
beskrivelser samt indtryk fra de 15 skolebesgg.

1.4.1 Ressourceforbrug

Ved at sammenholde selvevalueringsrapporterne med det angivne ressourceforbrug har vi kunnet
konstatere at der ikke eksisterer nogen entydig sammenhaeng mellem anvendte ressourcer og
resultatet af indsatsen. Den vigtigste variabel i forhold til en god selvevalueringsproces synes, ud
over det faglige og sociale miljg som leerere, elever og ledelse indgar i, at vaere vilje til samarbejde i
faggruppen, dbenhed og tradition for at reflektere over egen undervisning.

Dette kan anskueliggares gennem et par eksempler: To leerergrupper der hver havde faet i alt 80
timer til selvevaluering, disponerede dem meget forskelligt med det resultat at selvom begge
laerergrupper mente at de havde haft for fa timer, sa var resultatet af indsatsen saerdeles for-
skelligt. Den ene gruppe valgte at lade to laerere sta for hele arbejdet med det resultat at lzerer-
gruppen reelt ikke havde deltaget i processen, og rapporten afspejlede derfor kun i begraenset
grad opfattelserne i gruppen. Hertil kom at rapporten gennemgaende var ret overfladisk. Den
anden lzerergruppe valgte at prioritere sin arbejdsindsats idet man fastholdt et kollektivt udgangs-
punkt. Sidstnaevnte gruppe afleverede en rapport der gik meget let henover en del af spergs-
malene, men til gengaeld fokuserede pa nogle temaer som de beskrev og vurderede pa en made
sa andre kunne laese det med stort udbytte. Nar sidstnaevnte gruppe var i stand til at lave en kon-
centreret fremstilling, haenger det formentlig ogsa sammen med at der her var tale om en fag-
gruppe der er vant til at arbejde sammen om feelles opgaver, skolen og deres fag savel som di-
daktik og peedagogik.

Ressourceforbruget pa de 15 skoler har vaeret meget forskelligt: Saledes har laerergrupperne i
gennemsnit faet fra under 10 timer pr. laerer pa en enkelt skole til omkring 50 timer pr. lzerer pa
andre skoler. Dog med en tendens til at der er brugt flere timer pr. lzerer pd de mindre skoler og
omvendt pa de store skoler. De fleste af skolerne har afsat mellem 20-30 timer pr. lzerer. Samlet
set har skolerne til laerergruppernes selvevaluering anvendt fra 80 timer til 300 timer. Nar man ser
pa de 15 skoler der er jaevnt fordelt ud over landet, ses der er en tydelig geografisk tendens:
Skoler i hovedstadsregionen har typisk afsat faerre ressourcer til arbejdet end skoler i provinsen.
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1.4.2 Leerernes selvevalueringsproces

Det er et gennemgaende traek ved lzerergruppernes selvevaluering — hvilket er helt i trad med
oplaegget fra EVA — at man har arbejdet kollektivt sdledes at rapporterne afspejler den samlede
faggruppe. En almindelig og hensigtsmaessig made at organisere processen pa har veeret at grup-
pen har vaeret samlet et antal gange kombineret med uddelegering af opgaver imellem mgderne.
Nogle lzerergrupper har lavet skriftlige, andre mundtlige, oplaeg til megderne, mens den endelige
selvevalueringsrapport normalt har veeret til diskussion i den samlede gruppe.

P& den made har processen veaeret en anledning til at diskutere fagets forhold systematisk igennem
med udgangspunkt i den enkelte lzerers konkrete erfaringer og overvejelser. En laerergruppe har
noteret i sin rapport at processen har haft karakter af en intern efteruddannelse og omtaler det
"som et stykke veerdifuldt efteruddannelsesarbejde”. Rapporterne afspejler dog samlet set at det
er meget forskelligt hvor langt man er kommet i diskussionerne: Der er rapporter hvor man i nogle
af svarene fornemmer en manglende lyst til dbent at diskutere staerke og svage sider ved fag-
gruppens praksis. Fx kan man i nogle rapporter laese svar af typen: "Vores undervisning passer
selvfglgelig til fagbilaget. Dette kontrolleres gennem pensumindberetningerne”. Omvendt er
mange rapporter meget reflekterede og bidrager herved i hgj grad til at kvalificere denne rapports
analyser og anbefalinger.

1.4.3 Elevernes selvevalueringsproces

Pa alle 15 skoler har der vaeret nedsat selvevalueringsgrupper med elever som omhyggeligt har
besvaret spargsmalene fra selvevalueringsmaterialet og afleveret selvstaendige rapporter. | de
fleste tilfaelde har grupperne bestaet af seks personer med to elever, typisk en af hvert ken, fra de
tre drgange. En skole besluttede dog at sammensaette elevgruppen sadan at den bestod at tre par
af elever fra samme klasse der derfor kendte hinanden godt, heraf var fire af eleverne fra 3.g og
to fra 2.g. Ulempen ved denne variant er at kun elever fra tre af skolens klasser var repraesenteret,
og at der ikke deltog nogle 1.g’ere. Til gengzeld var den pagaeldende elevgruppes selvevaluerings-
rapport usaedvanlig god, hvilket formentlig haenger sammen med gruppens sammensaetning.

| de fleste tilfaelde har leererne ikke direkte medvirket ved udvaelgelsen af eleverne — hvilket
metodisk set er at foretraekke. Den almindeligste fremgangsmade har vaeret at rektor enten selv
har udpeget gruppen af elever eller har bedt fx en elevradsformand eller lignende om at sammen-
saette en gruppe. Evt. har eleverne selv kunnet melde sig.

Pa nogle skoler har man ment at eleverne skulle have betaling for at deltage i selvevaluerings-
arbejdet ud fra det synspunkt at det far leererne, eller at det er et stykke arbejde der kan sidestilles
med det arbejde de alternativt kunne udfare i fx bogdepotet eller et lokalt supermarked. EVA har
fra starten af evalueringen givet udtryk for at deltagelse i evalueringsarbejde som dette bgr side-
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stilles med deltagelse i undervisning, og det er ogsa konklusionen efter endt selvevaluering at ele-
verne generelt har haft et stort udbytte heraf.

Nar elevgrupperne er udvalgt sadan som det er tilfeeldet i denne evaluering, og kun har til opgave
at forholde sig til deres egne erfaringer, kan man ikke haevde at disse elever pa nogen made er
repraesentative for alle danske gymnasieelever. Tveertimod ma man ga ud fra at elever der vil
bruge 5-10 timer eller mere pa at diskutere og udarbejde en rapport om et af deres fag, nok er
mere interesserede, og maske ogsa generelt dygtigere, end gennemsnittet af deres kammerater.
Man kan i hvert fald let forestille sig — og det indtryk er da ogsa blevet bekraeftet pa besggene — at
en del af de elever med de svageste forudsaetninger bade i forhold til faget og skolearbejdet i
gvrigt — normalt ikke har haft den store lyst til at ga ind i en gruppe som denne.

Ligesom lzererne har eleverne organiseret deres arbejde forskelligt. Nogle grupper har koncen-
treret arbejdet pa en dag eller en weekend, mens andre har arrangeret mgderaekker af varierende
laengde — i eller uden for skoletiden. Nogle elevgrupper har holdt mgde en gang om ugen i en
periode og skrevet pa skift far og efter mgderne. Der er ogsa forskel pa i hvilket omfang gruppe-
medlemmerne har inddraget de gvrige elever i diskussionerne. Nogle elevgrupper gav udtryk for at
selvevalueringen gav dem “ting at taenke over” som de ellers ikke taenker sa meget over, bl.a. fik
nogen “aha-oplevelser” med hensyn til den Igbende evaluering af undervisningen og forholdet
mellem historie og samfundskundskab. Andre har givet udtryk for at det har vaeret en lzererig
proces, bade fagligt og socialt, og at man gennem arbejdet blev bevidste om at det samme stof
kan gennemgas pa flere mader.

1.4.4 Ledelsernes selvevalueringsproces

Ledelserne blev bedt om at nedsaette en selvevalueringsgruppe som kunne repraesentere skolens
ledelse i forhold til faget, og der har her vist sig nogen variation i gruppernes sammensaetning og
starrelse, hvilket kan tolkes bade som et sammenfald af praktiske omstaendigheder og som et
udtryk for ledelsens selvopfattelse. Ikke overraskende indgik rektor i stort set alle ledelses-
grupperne, men herudover gar variationen fra at rektor med stgtte fra sine inspektorer alene
besvarede spgrgsmalene og til grupper med deltagelse af en eller flere inspektorer og med eller
uden lzerere med andre funktioner. Pa fire skoler udgjorde rektor alene ledelsesgruppen, men i de
fleste ledelsesgrupper indgik der en til to inspektorer, herunder ofte ledende inspektor. | fire ledel-
sesgrupper indgik der leerere med andre funktioner, herunder typisk formanden for Paedagogisk
Rad. Ti ud af de 15 ledelsesgrupper bestod séledes at tre-fire medlemmer, og de har typisk holdt
to til fire mader. Tidsforbruget beskrives fra “beskedent” og til et omfang pa 20-30 timer.
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1.4.5 Sammenfatning af selvevalueringsprocessen

Selvevalueringsgrupperne pa skolerne har normalt — som det ogsa var intentionen — arbejdet
uafhaengigt af hinanden. Efter afsluttet selvevaluering har man pa skolerne kunnet laegge de tre
delrapporter ved siden af hinanden og dermed fa et kvalificeret udgangspunkt for en drgftelse af
faget. Der er bade skoler hvor indholdet af delrapporterne ikke kom som den store overraskelse
fordi der pa skolen i forvejen er en god kommunikation, men der er ogsa eksempler pa det mod-
satte, hvor fx laererne mener de ggr tingene pa en made, mens eleverne oplever det helt ander-
ledes. Hvis sddanne modsaetninger handteres konstruktivt, kan det vaere et godt udgangspunkt
for at udvikle faget.

Det store flertal af skoler har taget evalueringsopgaven pa sig og lagt et stort arbejde i processen,
0gsa selvom det for mange skoler har veeret en forholdsvis ressourcekraevende proces, og selvom
tidspunktet ikke ngdvendigvis var det optimale. Selvevalueringen ville ogsa have haft bedre vilkar
hvis skolerne var blevet varslet tidligere, eller hvis de overenskomstmaessige spgrgsmal havde fyldt
mindre.

Men alt i alt har selvevalueringsprocessen dels tilvejebragt et stort dokumentationsmateriale for
fagevalueringen, dels givet en raekke historie-faglige miljger en anledning til at fa talt sammen pa
en systematisk made og med et indhold som der kun sjaeldent levnes plads til i dagligdagen. Det
er evalueringsgruppens hab at selvevalueringsprocessen vil medvirke til at saette yderligere gang i
den paedagogiske udvikling og dialog pa de udvalgte selvevalueringsskoler.

1.5 Rapportens opbygning

Efter dette indledende kapitel fglger farst et resumé af evalueringsrapportens konklusioner og
anbefalinger. Dernaest er kapitlerne organiseret omkring evalueringens centrale temaer.
Fremstillingen i rapporten har som et overordnet princip at den bevaeger sig fra det mere til det
mindre historiespecifikke. Kapitlerne er sa vidt muligt bygget op pa samme made, saledes at de
indledes med en praesentation af dokumentationsgrundlaget i form af sammenfatninger af
selvevalueringsmaterialet, bidrag fra spgrgeskema- og interviewundersggelsen og sammenfattede
besggsindtryk. Pa baggrund af dokumentationsgrundlaget fglger derefter afsnit med analyser,
vurderinger og — kursiverede — anbefalinger. Da der er lagt veegt pa en systematisk gennemgang
af dokumentationsmaterialet hvor samme genstande belyses fra flere sider og kilder, lapper nogle
af afsnittene ind over hinanden. Dette gaelder ikke mindst redeggrelserne pa baggrund af
selvevalueringsrapporterne, hvor der forekommer gentagelser, men ogsad modsatte opfattelser o.l.
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2 Resumeé

Undervisningen i historie med samfundskundskab i det almen gymnasium er praeget af betydelig
variationsbredde, bade i form og indhold. Dokumentationsmaterialet giver mange eksempler pa
god praksis der ligger i forlaengelse af Gymnasiebekendtggrelsen med fagbilag. Men det er ogsa
klart for evalueringsgruppen at der samtidig er et betydeligt udviklingspotentiale i faget. Det er
dette potentiale som rapporten i saerlig grad fokuserer pa i sine anbefalinger.

Det er vigtigt at pointere at selvom anbefalingerne baserer sig pa dokumentationsmaterialet, er
der ogsa tale om tolkninger som afspejler evalueringsgruppens holdninger og vurderinger.
Anbefalingerne retter sig til de forskellige malgrupper, fra historielaerere over skoleledelser og
skoleejere til undervisningsministeriet. Resuméet sammenfatter i det store og hele disse
anbefalinger i samme raekkefalge som de fremkommer i evalueringsrapportens fglgende kapitler,
men der henvises til de enkelte kapitler og afsnit i rapporten med hensyn til den praecise ordlyd
med tilhgrende dokumentation og vurderinger. Inden resuméets gennemgang af rapportens
temaer, skal her fremhaeves nogle enkelte centrale bemaerkninger.

Historiefaget i det almene gymnasium har en lang tradition for klasseundervisning med vaegt pa
mundtlighed. Det er evalueringsgruppens vurdering at undervisningen generelt set kan styrkes
gennem mere variation af undervisningsformerne, ved at laegge starre vaegt pa elevernes del-
tagelse og mundtlige formidlingskompetence samt ved at udvikle de elementer af skriftlighed som
allerede er tilstede i et vist omfang. Der er desuden pa mange skoler behov for at arbejde mere
systematisk med den Igbende evaluering af undervisningen for at styrke elevernes medbe-
stemmelse og undervisningens kvalitet. Det ville efter evalueringsgruppens opfattelse fremme
denne proces hvis Gymnasiebekendtggrelsens formuleringer om evaluering af undervisning blev
gjort tydeligere.

Denne fagevaluering har som et gennemgdende princip forsggt at sammenholde bekendt-
gerelsens og fagbilagets mal og rammer med den virkelighed som elever, leerere og ledelser be-
skriver og vurderer. | den forbindelse har evalueringsgruppen den generelle opfattelse at der
blandt historielzererne og i undervisningen er for lidt fokus pa bekendtgerelsens begreber om
historisk bevidsthed, identitet og historieformidling. Pa trods af at der utvivisomt finder megen
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god undervisning sted pa et hgjt fagligt niveau, er det evalueringsgruppens vurdering at der
generelt er behov for at laererne forholder sig mere bevidst til progressionen gennem de tre ar.

Selvom historieundervisningen i grundskolen ikke direkte indgar i denne evaluering, giver bade
lzerere og elever udtryk for en meget negativ vurdering af elevernes faglige forudsaetninger i for-
hold til bade historie og samfundskundskab ved starten af 1.g. Hertil kommer en konstatering af
meget store forskelle med hensyn til elevernes forudsaetninger afhaengig af hvilken undervisning
de har modtaget pa de skoler de kommer fra. Disse og andre af rapportens konklusioner og anbe-
falinger vil i det falgende blive ridset op — i det store og hele i samme raekkefalge som de frem-
kommer i selve rapporten.

Fagets formal og indhold

Det er evalueringsgruppens opfattelse at der i undervisningen gennemgaende er for lidt fokus pa
bekendtggrelsens begreber om historisk bevidsthed og identitet og historieformidling. Det er en
vigtig opgave at lzere eleverne at undre sig over og forholde sig kritisk til de mader historie anven-
des pa — bade pa og uden for skolen. Evalueringsgruppen anbefaler at der i undervisningen laeg-
ges mere vaegt pa at udvikle elevernes historiske bevidsthed, pa anvendelsen af historie i medi-
erne, i dagligdagen og brugen af historie i forskellige samfund til forskellige tider. Disse aspekter
begr ogsd indga i bekendtggarelsens krav til eksamenspensum.

Historielzerere bgr gare meget ud af at formidle en forstaelse af fagets formal farst og fremmest til
eleverne, men 0gsa til kollegerne i andre fag da det er en fordel for faget at det bruges i mange
faglige og tvaerfaglige sammenhaenge. Det anbefales at skoleledelserne er opmaerksomme pa
hvordan historie indgar i andre fag og i tvaerfaglige sammenhange.

Analysen af undervisningsforlgb viser en klar tendens til at undervisningen over de tre ar bliver
tilrettelagt i overensstemmelse med et kronologisk princip. Evalueringsgruppen kan forsta ideen
med at falge et kronologisk princip i forhold til fordelingen af undervisningsforlgb over de tre ar,
men mener dog samtidig at man ikke nadvendigvis behgver at placere undervisningsforlgbene
tidsmaessigt i forlaengelse af hinanden for at give eleverne kronologisk forstaelse. En strengt kro-
nologisk tilgang til faget har tilmed visse negative konsekvenser, blandt andet mindre elevmed-
bestemmelse, herunder valg af emne for historieopgaven i 2.g der ifglge bekendtgerelsen kun kan
skrives i den del af stoffet der er gennemgaet. Evalueringsgruppen anbefaler derfor at fag-
grupperne og de enkelte lzerere ngje overvejer fordele og ulemper ved tilrettelaeggelsen af under-
visningen over de tre ar i forhold til det kronologiske princip.

Opggrelsen af undervisningsforlgb pa hhv. danmarkshistorie og verdenshistorie viser at andelen af
undervisningsforlgb i tilknytning til danmarkshistorien i 1.9 og 2.g udger omkring en fjerdedel,
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men knapt 40% i 3.g hvor gennemgangen af danmarkshistorien ofte er knyttet sammen med
samfundskundskab. For verdenshistoriens vedkommende muligger dokumentationsmaterialet ikke
en praecis opdeling i europaeiske og ikke-europaeiske forlgb, men enkelte selvevalueringsrapporter
viser at en samlet andel pa 10-15% for ikke-europaeiske forlgb og globale temaer ikke er ualmin-
delig. Evalueringsgruppen finder at der er anledning til at overveje om fordelingen er tidssvarende,
og hvordan ikke-europaeiske temaer og undervisningsforlgb der sager at forbinde danske, euro-
paeiske og globale perspektiver, kan opprioriteres i undervisningen.

Historie og samfundskundskab

Undervisningen i hhv. historie og samfundskundskab er i dag helt eller delvist integreret hos det
store flertal af laerere, og kun en ud af tyve laerere angiver at undervise saerskilt i de to dele af
faget.

Evalueringen har bl.a. haft fokus pa fordele og ulemper ved at klasserne i 2.g og 3.g bade rummer
elever der har valgfaget samfundsfag pa mellemniveau eller hgjt niveau, og elever som ikke har
dette. Evalueringsgruppen vurderer at historielaererne gennem mange ar har vaennet sig til at
handtere de udfordringer, som det indebaerer at have elevgrupper med sa forskellige forudsaet-
ninger. Pa den anden side fremgar det af dokumentationsmaterialet at isaer eleverne vurderer den
eksisterende konstruktion som en ulempe for de i denne sammenhang svageste elever der ikke
modtager undervisning i samfundsfag ud over det der indgar i samfundskundskab. Evaluerings-
gruppen anbefaler derfor at der arbejdes malrettet pa at skabe mere ensartede forudsaetninger for
eleverne i forhold til undervisningen i samfundskundskab. Det kan fx opnas ved i hgjere grad at
falge Undervisningsvejledningens anvisning om at arbejde med samfundskundskab allerede i 1.g.

Dette er ogsa af andre grunde formalstjenligt. Mange elevudsagn dokumenterer dels et tydeligt
@nske om nutidsrelevans i undervisningen, dels et behov for at erhverve hvad man kan kalde de-
mokratisk dannelse eller medborgerskabskompetence. Det synes i den forbindelse at veere et ret
udbredt elevsynspunkt at samfundsfag burde vaere et selvstaendigt fag for alle i gymnasiet. Evalu-
eringsgruppen har ikke set det som en del af sin opgave at tage stilling til dette, men gnsker at
understrege veerdien af at undervisningen i historie inddrager samfundsmaessige og aktuelle per-
spektiver, og at undervisningen i aktuelle samfundsmaessige temaer pa den anden side kvalificeres
gennem inddragelse af en historisk dimension.

Evalueringsgruppen vil samtidig understrege betydningen af Gymnasiebekendtgarelsens § 1, stk.
1, der forudsaetter medborgerkompetence og demokratisk dannelse som resultat af skolens og de
enkelte fags samlede indsats. Det er evalueringsgruppens opfattelse at historie med samfunds-
kundskab har en saerlig forpligtelse her. Det anbefales derfor at historieleererne i samarbejde med
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skolernes ledelse tager initiativ til at tilrettelaegge tvaerfaglige forlgb og projekter med henblik pa
disse kompetencer.

Overgangen fra grundskole til gymnasium

Alle elever har faget historie fra 3. til 8. klasse i grundskolen og samfundsfag i 9. klasse. Hertil
kommer at Undervisningsministeriet har formuleret sakaldte Centrale Kundskabs- og Faerdigheds-
omrader for fagene. Spargeskemaunders@gelsen og selvevalueringsrapporterne tegner imidlertid
et saerdeles negativt billede af historieundervisningen i grundskolen. Et gennemgaende udsagn
blandt lzererne er at elevernes forudsaetninger nar de starter i 1.g er meget forskellige, hvorfor det
er vanskeligt at generalisere. Mest positivt vurderes elevernes indsigt i levevilkar, familie- og kans-
forhold og den nysgerrighed og interesse som de mader historiefaget med. Men generelt vurderes
elevernes forudsaetninger at vaere svage i forhold til de fleste omrader og mal inden for
historiefaget, herunder historisk viden og forstaelse samt historie- og samfundsfaglige faerdig-
heder.

En del af forklaringen pa den store variation i elevforudsaetningerne er formentlig den socialt
bredere rekruttering til gymnasiet samt kulturelle opbrudstendenser. Alligevel ma de meget store
forskelle i elevforudsaetninger ved starten af 1.g ogsa afspejle tilsvarende store forskelle pa histo-
rieundervisningen pa landets grundskoler.

Nar elevernes forudsaetninger er sa forskellige og generelt sa svage ved starten af 1.g, haenger det
sammen med de meget brede rammer faget har i grundskolen savel med hensyn til timetal, leerer-
forudsaetninger som indholdet i undervisningen. De Centrale Kundskabs- og Feerdighedsomrader
er efter evalueringsgruppens vurdering meget abstrakte, hvilket betyder at laererne mangler kon-
krete mal for undervisningen.

Det anbefales derfor at Undervisningsministeriet i forbindelse med de centrale kundskabs- og
faerdighedsomrader konkretiserer hvilke specifikke kompetencer, feerdigheder og kundskaber der
skal arbejdes med pa de forskellige alders- og klassetrin. Desuden ma fagets indhold og form i
grundskolen og i ungdomsuddannelserne i hgjere grad end nu taenkes sammen saledes at der
bliver en mere klar sammenhang og progression skoleniveauerne imellem. Historie er ikke et
eksamensfag i grundskolen og har generelt en svag status, hvilket blandt andet betyder at det
nedprioriteres i forhold til dansk og matematik, men ogsa i tvaerfaglige sammenhange og nar der
fokuseres pa brede kompetencer i forbindelse med etableringen af leererteam.

Det anbefales at der tages initiativ til at opprioritere historiefaget i grundskolen, blandt andet ved i
hajere grad at lade historieundervisningen varetage af faguddannede lzerere. Da mange elever

oplever overgangen fra grundskole til gymnasium i forhold til historie som et meget stort spring —
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for nogen forekommer faget i gymnasiet naermest som et helt nyt fag — anbefales det at
historielzererne pa det enkelte gymnasium i starten af 1.g forsgger at skabe et bedre overblik over
elevernes forudsaetninger med henblik pa i hajere grad at tilpasse undervisningen til disse.

Progression

lkke mindst spgrgeskemaundersagelsen viser at laererne generelt vurderer at eleverne i meget hgj
grad udvikler sig i forhold til malene for undervisningen, men det fremstar dog noget diffust hvor-
dan lzererne arbejder med progressionen fra 1.g til 3.g. Der er derfor efter evalueringsgruppens
vurdering behov for at lzererne i hgjere grad planlaegger og ekspliciterer mal vedrgrende den tak-
sonomiske progression.

Det anbefales at den enkelte historielaerer ger det til en integreret del af sin planlagning af
undervisningen i forhold til sdvel det enkelte undervisningsforlgb som det samlede tredrige forlgb
at tydeligggre mal pa forskellige taksonomiske niveauer. Det anbefales endvidere at eleverne ind-
drages i dette arbejde sdledes at de lzerer at reflektere over deres egen laereproces og er med til at
vurdere progressionen.

Bade universitetsundervisere og seminarieunderviserne vurderer i forbindelse med de gennemfarte
fokusgruppeinterview at studenterne pa den ene side er interesserede og finder faget historie
spaendende, men pa den anden side kun i mindre grad har en selvstaendig holdning til historie,
hvor de er bevidste om kildekritik og evnen til selv at formulere problemstillinger. Historielzererne
anbefales derfor at overveje hvordan elevernes selvstaendige holdning til historie kan styrkes, her-
under bevidstheden om kritisk brug af kilder og evnen til selv at formulere problemstillinger.

Skriftlighed

Historiefaget i det almene gymnasium har en lang tradition for klasseundervisning med vaegt pa
mundtlighed. Med gymnasiereformen fra slutningen af 1980erne kom der et gennembrud i for-
hold til den skriftlige dimension i form af historieopgaven og den starre skriftlige opgave. Denne
evaluering dokumenterer at en forholdsvis stor gruppe historielzerere herudover anvender forskel-
lige former for skriftlighed selvom det ikke er et eksplicit krav i bekendtggrelsens fagbilag.

Skriftligheden i faget — ud over historieopgaven og den starre skriftlige opgave — befinder sig
inden for et spektrum der gar fra et minimum af notatteknik til integreret og bevidst brug af
skriftlige indslag og @velser. Evalueringsgruppen anbefaler generelt at skriftligheden i faget
styrkes, og at dette skrives ind i bekendtggrelsen. Der kan peges pa en raekke relevante eksempler,
forskellige former for processkrivning, mindre opgaver, dispositioner til elevoplaeg, tekstanalyser
og lignende. Evalueringsgruppen har dog ikke hermed lagt sig fast pa en bestemt model for
skriftligheden, fx i form af regelmaessig aflevering af et bestemt antal opgaver. | forlaengelse af
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anbefalingen af mere skriftligt arbejde i faget er der behov for at Undervisningsministeriet vurderer
fordelingen af elevernes skriftlige arbejdsbyrde sdledes at denne ikke samlet set gges i forhold til i
dag.

Evalueringsgruppen anbefaler ogsa at historieopgaven laegges ind i en ny ramme der i hgjere grad
svarer til danskopgaven i 1.g og den starre skriftlige opgave i 3.g. Dette kan ske ved at afsaette en
hel uge til opgaven hvor eleverne har fri for andre skoleopgaver. Sammenhangen og
progressionen mellem danskopgaven, historieopgaven og den stgrre skriftlige opgave bar gares
mere eksplicit ved at der formuleres sammenhangende krav til indhold og form for de tre
opgavetyper.

Opgaverne kunne i hgjere grad bygge oven pa hinanden sdledes at eleverne nemmere kan
anvende det de laerer hhv. fra danskopgaven i historieopgaven og fra historieopgaven, i den stgrre
skriftlig opgave. Det anbefales at den enkelte skole pa tveers af fagene formulerer en konkret poli-
tik og mal for sammenhangen og progressionen mellem de tre typer opgaver og udarbejder
metodiske og skrivetekniske vejledninger i overensstemmelse hermed.

Arbejdsformer

Samlet set peger dokumentationsgrundlaget klart pa klasseundervisning som den mest udbredte
arbejdsform — i forskellige varianter fra undervisning hvor iszer laereren taler og skriver pa tavlen til
dialog mellem elever og lzerer sdvel som imellem eleverne indbyrdes. Elevaktiviteten bestar typisk i
at svare pa leererens spgrgsmal og i at tage notater af det der skrives pa tavlen. Laerere og elever
har ofte den opfattelse at klasseundervisning er den mest effektive indlaeringsform, hvorfor den i
stigende grad anvendes jo naermere man kommer studentereksamen. Dermed bliver eksamens-
formen i sig selv styrende for arbejdsformerne i 3.g hvor andre arbejdsformer ofte fraveelges.
Dette er efter evalueringsgruppens opfattelse uhensigtsmaessigt.

Vurderingerne af gruppearbejde er blandede. Ofte anfgrer leererne at gruppearbejde tager for
lang tid i forhold til udbyttet, mens bade elever og leerere fremhaever at gruppearbejde praeges af
ukoncentreret arbejde. Gruppe- og projektarbejdsformer er imidlertid egnede til at fremme andre
kompetencer end klasseundervisning, herunder elevernes sociale og kommunikative kompetencer,
samt deres evne til at arbejde selvstaendigt og analyserende. Det er derfor et problem at andre
arbejdsformer end klasseundervisning pa en raekke skoler ikke har en mere fremtraedende posi-
tion. Efter evalueringsgruppens opfattelse er der behov for at styrke alternativer til klasseunder-
visningen, herunder gruppearbejde, projektarbejde og inddragelse af IKT. Dette kan kun ske ved
at der arbejdes mere bevidst og malrettet med de forskellige undervisningsformer. Uanset hvilken
undervisningsform der anvendes ma det sta klart hvad formalet er, hvilke krav der er til elevdel-
tagelse, produkt og sammenhang med den gvrige undervisning.
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Evalueringsgruppen anbefaler at historielzererne anvender en bredere vifte af arbejdsformer, og at
formalet med arbejdsformerne tydeliggares med henblik pa at sikre deres kvalitet. Samtidig ber
laererne overveje om der kan skabes en bedre sammenhang mellem arbejdsformerne i den dag-
lige undervisning og eksamen. Mange lzrere savner paedagogiske redskaber i forhold til nye
arbejdsformer samtidig med at der er behov for at kvalificere de arbejdsformer der allerede
anvendes. Evalueringsgruppen anbefaler derfor at der pa den enkelte skole udarbejdes en efter-
uddannelsespolitik der sikrer at lererne har forudsaetninger for at gennemfgre undervisningen
med en starre vifte af arbejdsformer end det er tilfaeldet i dag.

Elevmedbestemmelse

Omfanget af elevernes medbestemmelse i forhold til planlaegningen og gennemfgrelsen af under-
visningen er grundigt beskrevet i dokumentationsmaterialet. Set med lzerergjne er eleverne i hgj
grad medbestemmende. 84% af laererne svarer sdledes i spgrgeskemaundersggelsen at eleverne i
hgj eller i en vis grad selv er med til at bestemme hvilke temaer/omrader de vil beskaeftige sig med.
Den samme opfattelse genfinder man hos den mindre gruppe elever som mener at medbestem-
melsen fungerer tilfredsstillende. Til gengazeld giver halvdelen af elevgrupperne i deres selvevalue-
ring udtryk for at deres medbestemmelse kunne veere bedre. Elevgrupperne pointerer at medbe-
stemmelse er motiverende for deres udbytte af undervisningen — et paedagogisk argument som
leererne er opmaerksomme pa.

Spgrgeskemaundersagelsen viser at det er en udbredt praksis blandt leererne at udlevere og gen-
nemga fagbilaget. Samtidig giver eleverne i denne evaluering udtryk for at de gnsker at Gymna-
siebekendtgarelsen med fagbilaget bliver mere synlig Igbende i undervisningen og ikke kun intro-
duceres i starten af 1.g. Dette gnske statter evalueringsgruppen. Det bar fremga mere tydeligt af
undervisningen at eleverne har medbestemmelse. Der er behov for at laererne gar det klart for
eleverne inden for hvilke rammer de kan fa indflydelse pa undervisningen. Medbestemmelse er
ikke noget den enkelte underviser kan fravaelge, men er tvaertimod en forudsaetning for at ele-
verne er motiverede og engagerede.

Evalueringsgruppen anbefaler at laererne lgbende — gennem alle tre ar — inddrager fagbilaget for
historie ogsa med henblik pa at fremme elevernes medbestemmelse. Det vil desuden vaere en god
idé at inddrage undervisningsvejledningen® fordi denne er mere konkret end fagbilaget og teettere
knyttet til den daglige undervisning.

® Undervisningsvejledning for gymnasiet. Historie med Samfundskundskab. Undervisningsministeriet.
Uddannelsesstyrelsen. Maj 1999.
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Deltagelse

Undersagelsen af elevernes deltagelse i historietimerne fordelt pa linje, drgang og kan viser ikke
store forskelle pa deltagelsen fordelt pa drgang eller linje, men derimod en forskel pa piger og
drenges deltagelse. Pigers deltagelse er hgjere i 2.g end i bade 1. og 3.g, og i de fleste gymnasie-
klasser taler en starre del af drengene end pigerne mindst en gang i lgbet af en lektion. Dette
mgnster kan haange sammen med savel undervisningens indhold som tilrettelaeggelse. Det anbe-
fales at laererne tilrettelaegger undervisningen med fokus pa elevaktiverende arbejdsformer der
inddrager flest mulige elever med det sigte ogsa at mindske forskellen mellem pigernes og dren-
genes deltagelse.

Undervisningsmaterialer

Set pa tvaers af skolerne er der store forskelle pa hvor mange ressourcer der bruges pa undervis-
ningsmaterialer. Den gennemsnitlige udgift til undervisningsmaterialer i historie pr. elev i perioden
1998-2000 svinger fra 67 kroner til 200. Det er en forskel som kan vaere udtryk for prioriteringer
pa den enkelte skole, men sammenholdt med spargeskemaundersaggelsen, som viser at laererne
deler sig i to grupper i vurderingen af hvorvidt undervisningsmaterialerne er tidssvarende, synes
der at vaere et problem her. Noget af problemet afhjaelpes ved kopiering, hvilket dog er en uhen-
sigtsmaessig made at lgse materialemanglen pa. Der synes i szrlig grad at vaere behov for per-
spektiverende materialer der bade belyser den nye verdenshistorie og samtidig er anderledes op-

bygget.

Holdningerne til undervisningsmaterialer haenger dels sammen med laerernes alder — yngre laerere
er mere tilbgijelige til at vurdere materialerne som utidssvarende — dels hvilket amt lzererne er ansat
i. Der er saledes meget stor forskel pa laerernes vurdering fra amt til amt. Andelen der mener at
skolens undervisningsmaterialer i meget hgj grad eller i ret hgj grad er tidssvarende, svinger fra
13% i Kgbenhavns Kommune og 19% i Senderjyllands Amt til 53% i Storstrams Amt og 59% i
Vejle Amt.

Denne forskel tyder pa en uens tildeling af ressourcer fra amt til amt, hvilket kan vanskeliggare
den opgave det er at sikre nogenlunde ens nationale vilkar. Det anbefales derfor at Undervis-
ningsministeriet tager initiativ til i samarbejde med amterne at tilstraebe en starre ensartethed i
tildelingen af ressourcer til skolerne.

Informations- og kommunikationsteknologi

Anvendelsen af informations og kommunikationsteknologi (IKT) i undervisningen er generelt ikke
seerligt udbredt: Mens knapt 40% af laererne i spargeskemaundersggelsen angiver at de i be-
graenset grad anvender IKT i undervisningen, svarer kun en ud af otte lzerere at de i hgj grad eller i
ret hgj grad anvender IKT. Der viser sig derudover markante forskelle ndr man ser pa anvendelsen
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fordelt pd amter: Fra Roskilde Amt, hvor 53% svarer at de i begraenset grad eller slet ikke anven-
der IKT i deres historieundervisning, til 31% i Kgbenhavns Kommune og 25% i Ringkgbing Amt.

Skolebesggene bekraeftede dette billede som viser at der er et stort behov for en mere udbredt
anvendelse af IKT i undervisningen. Besggene bestyrkede samtidig evalueringsgruppens opfattelse
af at brugen af IKT i undervisningen i gymnasiet vil accelerere kraftigt i de kommende ar, og at
denne udvikling vil influere pa hele undervisningsmiljget, herunder materialeindsamling og ar-
bejdsformer.

Efter evalueringsgruppens opfattelse er det en vigtig opgave for historiefaget at laere eleverne at
forholde sig kritisk til materiale fra Internettet. Det er ngdvendigt at inddrage IKT som fagligt
veerktgj i undervisningen samt at fokusere pa de materialekritiske problemstillinger IKT stiller faget
overfor. Evalueringsgruppen anbefaler derfor at bade historielaerere og ledelser tilstraeber en sterre
brug af IKT i undervisningen, og at leererne i hgjere grad underviser eleverne i kritisk brug af IKT.

Ekskursioner

Ekskursioner i forbindelse med undervisningen er meget udbredt i historie med samfunds-
kundskab —iszer synes lzerere og elever at vaere interesseret i ekskursioner til udlandet: Over 60%
af historielaererne har saledes inden for de seneste to ar vaeret pa ekskursion med elever i
Danmark, mens over 70% har vaeret pa ekskursion i udlandet. Laererne og eleverne er som
udgangspunkt enige om at ekskursioner kan give et stort fagligt udbytte nar disse indgar som en
integreret del af et undervisningsforlgb. Hertil kommer et ikke ubetydeligt socialt udbytte af
specielt de laengerevarende ekskursioner til udlandet. Evalueringsgruppen anbefaler at de faglige
formal med ekskursioner tydeliggares, over for og i samarbejde med eleverne.

Tvaerfagligt samarbejde

Undersggelsen af undervisningsforlgb viser at tvaerfagligt samarbejde hyppigst forekommer i 2.g
(15,6%) og mindst i 3.9 (9,1%). At de forlgb der indeholder et tvaerfagligt samarbejde, typisk
ligger i 2.g haenger sammen med at studieturen til udlandet oftest ligger i 2.g og tilrettelaegges
som et tveerfagligt samarbejde mellem de lzerere der skal af sted med klassen. Bade lzerere, ledelse
og elever fremhaever fordelene ved tvaerfagligt samarbejde. Alligevel har historielererne mange
velbegrundede forbehold over for tvaerfagligt samarbejde, og disse kan formentlig bidrage til at
forklare den begraensede udbredelse.

Det er imidlertid efter evalueringsgruppens opfattelse vigtigt at gymnasiets fag i hgjere grad end
nu i perioder sammentaenkes i meningsfulde tveerfaglige forlgb for at eleverne kan erkende sam-
menhangen mellem de forskellige faglige tilgange, herunder klargare hvor disse tilgange giver
komplementaere kompetencer. For at leve op til Gymnasiebekendtggarelsens krav om at under-
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visningen skal sikre sammenhangen mellem alle gymnasiets fag, bar historiefaget som tredrigt
faellesfag patage sig et stgrre ansvar for at bidrage til elevernes forstaelse af tveerfaglige sammen-
haenge.

Ansvaret for denne opgave ligger ikke alene hos den enkelte historielzerer, men ogsa hos skole-
ledelsen. Den enkelte skoleledelse bar derfor formulere en skolepolitik der sikrer at skolen lever op
til bekendtgerelsens krav og i den overordnede planlaegning af undervisningen sikrer en sammen-
taenkning af gymnasiets faglige, almendannende og studieforberedende kompetencer.

Evaluering

Det generelle billede er at der pa skolerne finder evaluering af undervisningen sted, men at praksis
er meget forskellig. Pa de fa skoler som har formuleret en egentlig evalueringspolitik, synes der at
vaere starre tilbgjelighed til en velfungerende evalueringspraksis. Men pa flertallet af skolerne er de
interne kvalitetssikringsmekanismer uklare og usystematiske. Laererne er ofte skeptiske over for
skabeloner, mens eleverne savner systematik og opfglgning pa evalueringerne. Disse gnsker bar
dog kunne forenes: Systematik indebaerer regelmaessighed i forekomsten af evalueringer og nogle
principper for hvorfor og hvordan man evaluerer. Tilsvarende er opfalgning pa evalueringer hvor
det vurderes om der sker forbedringer et utvetydigt krav fra eleverne som alle lzerere er forpligtet
pa.

For at udvikle undervisningens kvalitet pa den enkelte skole anbefaler evalueringsgruppen derfor
at der i dialog mellem lzerere, elever og ledelse formuleres en politik om evaluering af under-
visningen. Evalueringen af undervisningen bar normalt indeholde savel et skriftligt som et mundt-
ligt element. Det skriftlige element bgr vaere anonymt for at sikre at den enkelte elev kan give sin
mening til kende uden at frygte at det pavirker elevens standpunktskarakter, mens det mundtlige
kan veere en drgftelse med udgangspunkt i det skriftlige.

Dokumentationsmaterialet viser at der er et generelt problem i forstaelsen af hvad der menes med
den 'lgbende evaluering af undervisningen’. Bade i laereres og elevers beskrivelser er der en tydelig
tendens til at blande standpunktsevaluering og karaktergivning sammen med den lgbende evalu-
ering af undervisningen. Den lgbende evaluering af undervisningen ber imidlertid klart adskille sig
fra evalueringen af elevens udbytte af undervisningen. Det er evalueringsgruppens vurdering at
bekendtggrelsen kunne gare forskellen tydeligere ved ikke at beskrive den Igbende evaluering af
undervisningen og evalueringen af eleverne i samme paragraf i forleengelse af hinanden. Tilsva-
rende kunne Undervisningsvejledningen vaere en stgrre hjaelp for lzerere og elever hvis den inde-
holdt konkrete rdd om hvordan lgbende evaluering af undervisningen kan tilrettelaegges.
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Historielaererne

Den typiske historielaerer i den danske gymnasieskole er en mand omkring de 50 ar der har under-
vist i faget i over 18 ar, heraf stgrstedelen af tiden pa samme skole. De fleste har historie som
hovedfag, og deres andet fag er som regel samfundsfag, dansk, idraet, oldtidskundskab eller reli-
gion. Historielaererne er ofte involveret i skolens liv som inspektorer, studievejledere, formaend for
Paedagogisk Rad eller tillidsrepraesentanter. Historielaerernes relativt hgje alder vil pa ti ars sigt
betyde at vil blive brug for en starre udskiftning. Det anbefales derfor at Undervisningsministeriet
tager initiativ til at sikre at der er tilstraekkeligt med nyuddannede historielzerere nar den store
udskiftning gar i gang indenfor de kommende ti ar.

Det er karakteristisk for faget at det ikke er et valgfag der skal konkurrere om eleverne. Det inci-
tament som andre faggrupper kan have i forhold til at tiltreekke eleverne, er derfor ikke tilstede pa
samme madde blandt historieleererne. Hertil kommer at der med den hgje stedsanciennitet som
flertallet af historielaerere har, er et ekstraordinaert stort behov for at den enkelte lzerer far ny
inspiration udefra. Dette kan fx ske gennem udvekslingsophold pa andre skoler eller andre typer
arbejdspladser. Nar kun 3% af historielaererne har deltaget i udvekslingsophold inden for en peri-
ode pa to ar, er der her et potentiale for fornyelse der kan udnyttes i langt hgjere grad. Det anbe-
fales derfor at amter og skoler tager initiativ til at lette og fremme udvekslingen af i dette tilfeelde
historielzerere mellem skoler, men ogsa gerne i forhold til andre typer arbejdspladser.

Efteruddannelse

Nar historielaererne tager pa kursus, er der i langt de fleste tilfaelde tale om kurser arrangeret af
den faglige forening. Der er generelt en forholdsvis stor tilfredshed med kurserne om end der er
delte meninger om effekten pa undervisningen. Samlet set har efteruddannelsen af historielaerere
dog et beskedent omfang hvor kun knapt 40% af historielzererne inden for en periode pa to ar
har veeret pa kursus i forhold til faget bortset fra endagskurser. Laerernes svar viser at der ud over
de gkonomiske barrierer for deltagelse i efteruddannelse ogsa er barrierer i form af afbraek i
undervisningen og manglende prioritering af efteruddannelse pa de enkelte skoler og i amterne.

Efteruddannelsens forholdsvist beskedne omfang skal sammenholdes med at over halvdelen af
lererne udtrykker at de i hgj grad eller i meget hgj grad har behov for kurser i forbindelse med
faget. Efteruddannelsesbehovet drejer sig isaer om faglig opdatering, men handler ogsa om IKT og
projektarbejde. Der er derfor efter evalueringsgruppens vurdering behov for at efteruddannelse
prioriteres hgjere i forhold til sdvel faglig opdatering som det paedagogisk-didaktiske felt. Evalue-
ringsgruppen deler desuden det synspunkt at der er behov for en udbygning af samarbejdet med
universiteterne om efteruddannelse.
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Vilkarene for efteruddannelse er generelt set ikke optimale: Transportudgifterne i forbindelse med
kurser daekkes normalt, mens kursusafgiften kun daekkes for godt halvdelens vedkommende. Det
der dog isaer springer i gjnene, er de meget store forskelle mellem vilkarene for efteruddannelse i

de forskellige amter. Ikke overraskende ses der en sammenhang mellem disse vilkar og graden af
tilfredshed blandt laererne. Efter evalueringsgruppens opfattelse er der for store forskelle mellem

vilkdrene i de enkelte amter, og det anbefales at Undervisningsministeriet tager initiativ i forhold til
amterne med henblik pa at skabe mere ensartede vilkar for efteruddannelsen af gymnasielaererne.

Det anbefales at alle skoler og skoleejere udarbejder efteruddannelsespolitik, afsaetter tilstraek-
keligt med midler hertil og arligt tager stilling til prioriteringer i forhold til den samlede indsats. For
at sikre at den enkelte historielzerer har de ngdvendige kompetencer i forhold til at anvende en
vifte af undervisningsformer pa en relevant made, er det ngdvendigt at vurdere den enkelte laerers
efteruddannelsesbehov. Nar disse behov er kortlagt ma skolen, ma skoleejerne sikre at den ngd-
vendige efteruddannelse stilles til rddighed, evt. som skolebaserede forlagb.

Fagligt samarbejde

Naesten alle faggrupper i historie afholder mader mindst to gange om aret af mindst en halv times
varighed, mens 40% af leererne mgdes med deres faggruppe mindst fire gange arligt. Selvom
faggrupperne sdledes jaevnligt mgdes og ofte efter mange ars kollegaskab er ret taet knyttede, er
der store forskelle pa hvordan lzererne oplever udbyttet af samarbejdet i faggruppen.

Dokumentationsmaterialet viser at der er meget store forskelle pa hvordan faggrupperne fungerer:
Nar en tredjedel af lzererne ikke eller naesten ikke finder inspiration i faggruppens samarbejde i
forhold til deres undervisning, nar 40% ikke eller naesten ikke mener at det bidrager til deres egen
faglig-paedagogiske kompetence, og nar naesten 60% ikke eller naesten ikke mener at det bidra-
ger til skolens faelles aktiviteter, ma der pa mange skoler vaere et uudnyttet potentiale i fag-

gruppen.

Det anbefales derfor at skoleledelserne og historieleererne pa de enkelte skoler konkret drgfter
hvordan man kan styrke det faglige samarbejde med henblik pa at inspirere den enkelte lzerers
undervisning og kompetenceudvikling savel som faggruppens bidrag til skolens faelles aktiviteter.
Det kan fx ske ved at faggrupperne pa mader Igbende drefter konkrete eksempler pa under-
visningsforlgb, eller ved at laererne pa skift holder oplaeg ud fra kurser, paedagogisk, didaktisk og
historiefaglig litteratur m.m.

Organisation og ledelse
Der kan ud fra dokumentationsmaterialet identificeres to typer relationer mellem ledelse og orga-

nisation pa den ene side og faggruppen pa den anden side — samt et kontinuum af mellemformer.
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Som udgangspunkt hyldes generelt metodefriheden og faggruppernes faglige og paedagogiske
autonomi, men der er alligevel stor forskel pa omfanget af feelles mal og rammer pa skolerne.
Pa nogle skoler er der en skarp arbejdsdeling for sa vidt at ledelse og organisation, herunder
Peedagogisk Rad, i det store og hele kun forholder sig til det enkelte fag i form af generelle ram-
mer som ofte af mere praktisk karakter. Fagene forvaltes af de faglige eksperter der hver iszer
forholder sig til egne mal inden for de bekendtggrelsesmaessige rammer. P& andre skoler er der i
hajere grad en opbladning pa vej i forholdet mellem fagene og skolens ledelse og organisation.
Her forsager man ved hjzelp af malsaetninger og handlingsplaner for hele skolen i hgjere grad at
na faelles mal.

Det er evalueringsgruppens opfattelse at metodefrihed ikke bar kunne legitimere at enhver lzerer
ger som han eller hun finder bedst uafhaengigt af helheden, og det anbefales at alle skoler udar-
bejder malsaetninger og forpligtende handlingsplaner med det sigte at styrke sammenhange
mellem fagene og sikre realiseringen at fzelles prioriteringer pa skolen, fx med hensyn til arbejds-
former, IKT, skriftlighed, undervisningsevaluering, ekskursioner, efteruddannelse m.m. Men ogsa
temaer der knytter sig til historiefagets indhold, og som i dag normalt overlades til historielaererne,
fx med hensyn til elevernes historiebevidsthed, ma i hajere grad geres til forpligtelser for skolen
som helhed ikke mindst fordi mange andre fag savel som ikke-faglige aktiviteter ogsa har en histo-
risk dimension.

Forholdet mellem Undervisningsministeriet og skolerne

Kontakten mellem ministerium, skole og faggruppe foregar farst og fremmest gennem fagkon-
sulenten, der derfor har et stort ansvar som repraesentant for det centrale paedagogiske tilsyn.
Desuden skal fagkonsulenten tage sig af opgaver der straekker sig fra at inspirere og sparre de
mange laerere og til at ga ind i personsager hvor der er saet tvivl om hvorvidt en lzerer magter
undervisningen i faget.

Det er efter evalueringsgruppens vurdering hgjst utilfredsstillende at ressourcerne til det centrale
paedagogiske tilsyn skaeres ned til et niveau hvor der fx ikke er mulighed for at aflaegge besgg pa
den enkelte skole uden at det er foranlediget af egentlige problemer inden for et tidsrum pa fx
fem ar. Nar det ogsd medtaenkes at denne evaluering dokumenterer at der er store forskelle pa de
vilkar som de enkelte amter tilbyder i forhold til fx efteruddannelse af leererne, og nar de frie
bekendtggrelsesmaessige rammer for undervisningens indhold medtaenkes, maner det til efter-
tanke at der i disse ar sker en reduktion i ressourcerne til det centrale paedagogiske tilsyn. Det
anbefales at Undervisningsministeriet genovervejer om det centrale padagogiske tilsyn med dets
nuvaerende bemanding kan sikre den nationale faglige standard pa landets gymnasieskoler.
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3 Bekendtgorelsens mal og rammer

Dette kapitel handler om de lovgivningsmaessige rammer for faget, herunder Gymnasie-
bekendtggrelsen med fagbilag, og fokuserer saerligt pa leerernes syn pa disse rammer.

3.1 Gymnasiebekendtgerelsen med fagbilag

| Lovbekendtgarelsen om gymnasiet® star der i § 1 at gymnasieskolen i tilslutning til grundskolens
9. klasse i et tredrigt forlgb giver

"en fortsat almendannende undervisning, som tillige giver det ngdvendige
grundlag for videregaende studier og slutter med en prgve (studentereksamen).
Undervisningen skal endvidere bidrage til elevernes personlige udvikling og til at
udvikle deres interesse for og evne til aktiv medvirken i et demokratisk samfund.”

Og af § 2, stk.4, fremgar det at "Undervisningsministeren fastsaetter naermere regler om under-
visningen, herunder det enkelte fags indhold, omfang og placering...”. Dette sker i Bekendt-
gerelse om gymnasiet, studenterkursus og enkeltfagsstudentereksamen (Gymnasie-
bekendtgerelsen)’ hvor §1 praeciserer og uddyber at undervisningen i gymnasiet:

"skal udggre en helhed og skal sikre, at eleverne far bade almendannelse og gene-

rel studiekompetence med henblik pa at gennemfgre videregaende uddannelse.

Som et led i dette skal bade skolen som helhed, de enkelte fag og undervisningen:

1) fremme elevernes lyst og evne til at deltage i den demokratiske debat og enga-
gere sig i forhold af betydning for demokratiet,

® IBK nr. 754 af 08.08.2000.

7 Bekendtgarelse nr. 411 af 31.05.1999. Bekendtgerelsesrevisionen indeholdt to starre endringer: Dels blev
timerammen for fagene gjort smidigere i og med at den tidligere opgerelse af fagets timer som lektioner pr. uge
blev eendret til en arsnorm beregnet i klokketimer. Dels blev fagenes tidligere indholdsbeskrivelser erstattet af
malbeskrivelser for at give elever og leerere sterre mulighed for at beslutte indholdet i den daglige undervisning. (Se
brev fra Uddannelsesstyrelsen af 10.06.1999 til landets rektorer m.fl.).
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2) fremme elevernes forstaelse af ligheder og forskelle mellem deres egen fore-
stillingsverden og den verden, de mgder i undervisningen,

3) fremme elevernes ansvarlighed, selvstaendighed, kreativitet og samarbejdsevne,
samtidig med at elevernes beredskab til at handtere forandringer styrkes og

4) inddrage aspekter, der styrker elevernes internationale forstaelse og bidrager til
at @ge elevernes miljgbevidsthed”.

Historie med samfundskundskab er et obligatorisk fag for alle gymnasieelever og fordeler sig over
alle tre ar med hhv. 79, 81 og 76 timers undervisning pr. ar. Dermed er faget et af gymnasiets
starste feellesfag. Faget er farst og fremmest et mundtligt fag der dog har en skriftlig dimension i
form af historieopgaven i 2.g og evt. den starre skriftlige opgave i 3.g som eleven kan vaelge at
skrive i faget. Af fagbilaget® til Gymnasiebekendtgarelsen star der om fagets formal:

"Historiefaget giver viden, feerdigheder og holdninger, som saetter eleverne i stand
til at bearbejde og strukturere de mange former for historieformidling og historie-
brug, som de stifter bekendtskab med i og uden for skolen. Faget udvikler deres
historiske bevidsthed og identitet. De bliver gennem arbejdet i faget bevidste om,
at de selv og andre tolker omverdenen i en stadig vekselvirkning mellem nutids-
forstaelse, fortidsfortolkning og fremtidsorientering. Faget giver viden om egen
kulturel baggrund og andre kulturer, skaerper evnen til oplevelse af historie og
giver redskaber til at vurdere forskelligartet historisk materiale. Herved far eleverne
mulighed for at forsta og pavirke deres egen livsverden, og de far en baggrund for
at tage del i demokratiske processer i samfundet”.

Hertil kommer der 11 undervisningsmal som omfatter fagets mal med hensyn til viden, forstaelse,
indsigt og faerdigheder. Disse mal uddybes, konkretiseres og eksemplificeres i Undervisnings-
vejledningen.®

8 Bilag 17 Historie med samfundskundskab, Bekendtgarelse om gymnasiet, studenterkursus og
enkeltfagsstudentereksamen (Bekendtgarelse nr. 411 af 31.05.1999).
° Undervisningsvejledning for faget, Undervisningsministeriet, Uddannelsesstyrelsen, maj 1999.
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Fagbilagets § 2: Undervisningsmal

Malet med undervisningen er at eleverne skal have:

e  Viden om forskellige historiske samfund og kulturer

e Viden om hovedtrak i verdenshistorien med vaegten pa Europas historie, herunder den moderne
udvikling med inddragelse af globale perspektiver

e Viden om de vigtigste faser i Danmarks historie, herunder Danmarks nyeste historie

e Viden om vaesentlige traek i det nutidige samfundsliv med hovedvaegten pa det danske samfund og
kendskab til samfundsfaglige begreber og teorier

e  Forstdelse for historiske sammenhange, samspillet mellem individ og samfund og kendskab til
forskellige opfattelser af den historiske udvikling og af historiske problemstillinger

e Indsigt i falgende aspekter og deres indbyrdes sammenhange: politiske forhold og internationale
relationer; produktion og gkonomi; levevilkar, familieforhold og sociale grupperinger;
tilveerelsestolkninger og deres udtryksform

e Indsigt i maends og kvinders forskellige vilkar

e Feerdigheder i og redskaber til at arbejde analytisk med forskelligartet materiale, herunder
eksempler pa formidling og brug af historie

e Feerdighed i at indkredse historiske problemstillinger i et givet materiale og i at perspektivere disse

e  Feerdighed i selv at formidle historiske problemstillinger og historisk materiale

e  Faerdighed i at arbejde med samfundsfaglige metoder og modeller.

Kilde: Bilag 17 Historie med samfundskundskab, Bekendtgerelse om gymnasiet, studenterkursus og
enkeltfagsstudentereksamen (Bekendtgarelse nr. 411 af 31.05.1999).

3.2 Leerernes selvevaluering om bekendtgarelsen

Laererne giver i deres selvevalueringer gennemgaende udtryk for at de lever op til bade Gymnasie-
bekendtggrelsen og fagbilagets mal. Svarene varierer fra meget sparsomme og generelle
kommentarer til bekendtgarelsen og fagbilaget til mere konkrete beskrivelser af hvordan historie-
undervisningen lever op til malene. Nogle laerergrupper angiver at det er et vanskeligt spargsmal
at svare pa, og nogle har undladt at besvare det. Det er vaerd at bemaerke at laererne i reglen har
fokuseret pa Gymnasiebekendtgarelsens §1 i deres besvarelser og i mindre grad pa fagbilagets §1.

Bekendtggrelsens mal om at “fremme lyst og evne til at deltage i den demokratiske debat” er det
mal de fleste leerergrupper har forholdt sig til i selvevalueringsrapporterne. | den forbindelse
fortzeller lzererne typisk at eleverne er med til at vaelge emner og i nogle tilfaelde arbejdsformer:
"beslutninger om hvad der skal laeses (pa naer de farste timer i 1.g og de obligatoriske emner i
samfundskundskab) tages efter forudgaende demokratisk debat. "Lzererne papeger ogsa at
bestemte emner og arbejdsformer er fremmende for netop dette mal: “Det demokratiske enga-
gement stimuleres ved at arbejde med aktuelle valgsituationer som folketingsvalg, EU-valg og
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folkeafstemninger. Eleverne laerer om de specifikke demokratiske institutioner, de laerer om
demokratiformer, og der bruges fx rollespil i klassen”.

| forhold til malet om at "fremme elevernes forstaelse af ligheder og forskelle mellem deres egen
forestillingsverden og den verden de mgder i undervisningen”, naevner laererne typisk arbejdet
med andre kulturer i undervisningen. En laerergruppe skriver eksempelvis: “Elevernes forestillings-
rammer bliver i saerlig grad udfordret ved at beskaeftige sig med farindustrielle landbrugssamfunds
naturbetingelser, klasse- og kensforskelle, familie- og samvaersstrukturer, samt religigse forestil-
linger og normdannelser”. En anden laerergruppe udtrykker det saledes: "Vi laegger alle vaegt pa
at perspektivere bade nutidigt og fortidigt stof, sa forskelle og ligheder i strukturer, vilkar og
forestillinger saettes i fokus. Det er det, der ggr historie sa svaert i starten for nogle elever, der har
sveert ved at se ud over sig selv”.

| forhold til bekendtgarelsens mal om at “fremme elevernes ansvarlighed, selvstaendighed, krea-
tivitet og samarbejdsevne” og "“beredskab til at handtere forandringer” peger laererne typisk pa
arbejdsformerne og elevernes medbestemmelse som midlet til at opna dette mal. Enkelte lzerer-
grupper omtaler historieopgaven i 2.g og projektarbejde generelt som situationer hvor elevernes
ansvarlighed, selvstaendighed og kreativitet fremmes. En laerergruppe skriver om netop dette
punkt at: “malene fremmes maske ikke i sa hgj grad gennem valg af specielle emner, men de
ligger i selve faget, i vurderingerne af problemstillinger”.

| relation til det sidste mal i Gymnasiebekendtgarelsens §1 — at “styrke international forstaelse” og
"@ge elevernes miljgbevidsthed” — naevner lererne gennemgaende ekskursioner og udvekslinger
med andre lande. Flere skriver at det internationale har hgj prioritet. Tilsyneladende laegger
lererne ikke saerlig stor vaegt pa at fremme miljgbevidsthed, om end nogle skriver at det er et
tema der i stadig hgjere grad tages op i undervisningen.

Eksempel pa hvordan der arbejdes med malene fra § 1 i Gymnasiebekendtggrelsen

"Demokratiaspektet indgves gennem de valg af temaer og perioder, som eleverne lgbende foretager, og gennem
den &bne og diskuterende made undervisningen gennemfgres pa. Gennem elevansvarligggrende undervisnings-
former fx historieopgaven og projektarbejder lzerer eleverne ansvarlighed, kreativitet osv. Pa et mere konkret plan
laegger historieundervisningen naturligvis op til at sammenligne egen forestillingsverden med de, der er gaeldende
til andre tider og i andre kulturer, lige som undervisningen er funderet pa international forstaelse. | de senere ar har
det gkologiske aspekt faet starre vaegt, ndr man kommer ind pa hvordan mennesker har skabt deres livsgrundlag i
samspil med naturen”.

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.
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Laererne forholder sig typisk ikke saerlig konkret til fagbilagets mal. Der er flere eksempler pa at
laererne svarer overordnet og affaerdigende pa hvordan deres undervisning passer sammen med
fagbilagets mal. For eksempel: “Undervisningen passer fint med fagbilagets formuleringer. Det er
jo ogsa med udgangspunkt i dem vi har tilrettelagt vores undervisning”.

| det omfang laererne kommenterer fagbilagets indhold vurderer de det positivt, om end en enkelt
lerergruppe skriver at Gymnasiebekendtgarelsen stadig er sa ny at den ikke er indarbejdet i
undervisningen. Laererne forholder sig stort set ikke eksplicit til fagbilagets formulering om at
seette eleverne i stand til at "bearbejde og strukturere de mange former for historieformidling og
historiebrug, som de stifter bekendtskab med i og uden for skolen”. En laerergruppe mener at
denne del af formalet er det mest problematiske ved fagbilaget.

Det centrale begreb 'historisk bevidsthed’ i fagbilaget er der meget fa laerergrupper der eksplicit
naevner i deres beskrivelser af undervisningen. En enkelt laerergruppe diskuterer i deres rapport to
positioner i relation til hvad de kalder "elevernes historiske bevidstggrelse”. Den ene position tager
udgangspunkt i vigtigheden i fgrst og fremmest at give eleverne viden — “at fa opbygget et ske-
let” — og dermed afvente “bevidstgarelsen” sidst i elevernes gymnasieforlgb. Den anden position
tager sit udgangspunkt i at elevernes motivation er afggrende for udbyttet af undervisningen.
Fagets genstandsomrade ma derfor ses ud fra “en nutids- og fremtidsvinkel, der fastholder
emnets betydning — for eleven selv, for det samfund, eleven er en del af, og for den fremtid, som
eleven/samfundet venter/frygter/gnsker”.

Eksempel pa hvordan der arbejdes med §1 i fagbilaget

"Fagbilagets beskrivelse af identitet og formal fokuserer pa historiebevidstheden, hvorimod eleverne umiddelbart
laegger mest vaegt pa vidensaspektet, som jo selvfglgelig ogsa er en naturlig del af undervisningen. Derimod er det
en vanskeligere opgave at arbejde med det bevidsthedsmaessige, saledes som det kommer frem i diskussioner af
materialets arsagsforklaringer og vurderinger. Eleverne far herigennem en forstaelse for at tekstens synspunkt kun
repraesenterer et blandt mange — men ogsa at alle forklaringer ikke er lige gyldige. Ofte illustreres dette ved forskel-
lige lzerebogsudsnit, kilder mv. til belysning af samme faenomen”.

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.

Samlet set er laerernes beskrivelser af deres undervisning i forhold til Gymnasiebekendtgerelsen og
fagbilaget holdt i meget overordnede og generelle formuleringer.

3.3 Bidrag fra spergeskema- og interviewundersggelse

| spgrgeskemaundersggelsen blev lzererne spurgt om hvorvidt de var tilfredse med bekendt-
gerelsens og fagbilagets rammer for faget, og besvarelserne giver et klart indtryk af stor tilfreds-
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hed: Saledes udtrykker tre ud af fire lzerere at de enten er meget tilfredse eller tilfredse, mens
under fire procent giver udtryk for at de er utilfredse eller meget utilfredse. Dette fremgar af den
felgende tabel. Der er en svag tendens til at seldre laerere (over 55 ar) er mere tilfredse end yngre
|erere (under 36 ar).

Tabel 1
Er du tilfreds med bekendtggrelsens og fagbilagets rammer for faget?

Meget tilfreds Tilfreds Nogenlunde tilfreds Utilfreds Meget utilfreds Ved ikke Antal svar

29% 47% 20% 3% 0,6% 0,4% 708

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Der var i spargeskemaet mulighed for at begrunde sit svar. Det har givet fglgende billede:

At der overordnet opleves at vaere bade emne- og metodemaessigt forholdsvis frie rammer og en
god balance mellem krav til pensum og mulighed for inddragelser af specielle interesser.

At det er meget vanskeligt at integrere samfundskundskab i historieundervisningen da elevernes
baggrund er meget forskellig afhaengig af om de har samfundsfag pa hgjt niveau eller ikke. |
gvrigt opleves pensum i politik og gkonomi som forholdsvis stort. Enkelte naevner eksplicit at man
burde gare samfundsfag til et obligatorisk fag.

At en mindre del oplever at bekendtgarelsen i visse situationer kan opleves lidt for lgst formuleret,
hvilket betyder at man mangler en rettesnor for undervisningen.

Pa fokusgruppemadet med centrale personer med seerligt kendskab til faget blev den hgje til-
fredshed med fagbilaget forklaret med at der har vaeret en bred debat inden nye tiltag udformes
og besluttes, hvilket medfarer at de fleste slutter op om det faerdige produkt. Pa fokusgruppe-
mgdet med gymnasielaererne har det vaeret et udbredt synspunkt at rammerne bade er meget
fornuftige og meget frie. Eksempelvis opleves det som fint at der er krav om bade overbliks-
lzesning og specifik laesning uden at det er formuleret for snaevert.

3.4 Besogsindtryk vedrorende bekendtgorelsen

Laererne udtrykte pa besagene generel tilfredshed med bekendtgerelse og fagbilag, som opleves
som en rummelig overordnet ramme, der giver plads til laerernes metodefrihed i undervisningen.
Fagbilagets mal vurderes dog af laererne som relativt ambitigse. Det er almindeligt at den euro-
paeiske historie fylder meget i undervisningen. Nogle leererne giver udtryk for et anske om mere
fokus pa danmarkshistorie eller et mere globalt udgangspunkt, men det generelle indtryk pa bag-
grund af besggene er at den vestlige historie i hgj grad prioriteres.
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Eleverne giver udtryk for at de kan genkende fagbilaget eftersom de fleste har faet det udleveret
0g gennemgaet af lereren som generel introduktion til faget i begyndelsen af 1.g. Som en del af
arbejdet med selvevalueringen har eleverne stiftet naermere bekendtskab med fagets mal, og pa

den baggrund efterlyste eleverne at fagbilag og bekendtggrelse ggres mere synlige i den Igbende
undervisning som opfglgning pa introduktionen.

3.5 Analyser, vurderinger og anbefalinger

Gymnasiebekendtggrelsen med fagbilaget for faget udger det lovgivningsmaessige udgangspunkt
for den praksis der knytter sig til faget i gymnasiet. Derfor er det ogsa et gennemgdende tema i
denne evaluering at sammenholde den undervisning som elever, laerere og ledelser beskriver og
vurderer med de bekendtgarelsesmaessige mal og rammer. Derfor vil der lgbende igennem denne
evalueringsrapport refereres til bekendtgerelsen nar de forskellige temaer behandles.

Spargeskemaundersggelsen viste at historielaererne generelt er meget tilfredse med de bekendt-
garelsesmaessige rammer, der opleves som ret frie. Eleverne genkender for deres part fagbilaget
selvom de ogsa udtrykker et gnske om at det ggres mere synligt i undervisningen. Evaluerings-
gruppen vurderer pd baggrund af savel selvevalueringsrapporterne som besggsrunden at fagbi-
laget og ikke mindst undervisningsvejledningen ikke er tilstraekkelig synlige. Denne hoved-
vurdering vil igennem rapporten bliver konkretiseret og underbygget i forhold til de enkelte
temaer.

Dernaest kan det undre at historielaererne pa den ene side udtrykker sa stor en tilfredshed med
fagbilaget, mens der pa den anden side kun er en begraenset vilje til at beskrive hvordan der ar-
bejdes med fagbilagets formal og undervisningsmal.

Det anbefales at historieleererne som samlet gruppe betragtet i hajere grad end tilfeldet er i dag,

forholder sig til og iseer anvender fagbilagets begreber, herunder historieformidling og historie-
brug i og uden for skolen, samt historisk bevidsthed og identitet.
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4 Identitet, mal og indhold

Dette kapitel omhandler i tre hovedafsnit fagets identitet og mal, fagets indhold samt forholdet
mellem fagets to aspekter historie og samfundskundskab. Efter hvert hovedafsnit falger et afsnit
med analyse, vurderinger og anbefalinger.

4.1 Fagets identitet og mal

4.1.1 Leerernes selvevaluering af identitet og mal

Laererne papeger med udgangspunkt i historiefagets placering som trearigt faellesfag at faget har
en central placering og spiller en betydelig rolle i udviklingen af elevernes almene og studieforbe-
redende kompetencer. "Tidsfaktoren er en vaesentlig faktor, fordi der i et tredrigt forlgb sker en
modning, hvor eleverne i stigende grad far fornemmelse for strukturer i savel samfund som tids-
forlgb. Eleverne far mulighed for at opleve, at de i stigende omfang magter at analysere kompli-
cerede samfundsmaessige sammenhange”.

Historieleererne fungerer ofte som kontaktlaerere for klasserne netop fordi faget er et faellesfag i
alle tre ar, og dermed har faget ogsa en social funktion i gymnasieuddannelsen. Faget beskrives
som en "byggesten”, og det fag der skaber sammenhang med de andre fag.

Det gennemgdende indtryk fra lzerernes selvevalueringsrapporter er at historie ofte deltager i
tveerfagligt samarbejde, meget hyppigt i studieture og andre ekskursioner. Samtidig forteeller flere
laerergrupper at faget ikke “hgrer til i 1. division” eller “ligger gverst i lektiebunken”, og "det kan
vaere sveert for eleverne at se ‘nyttevaerdien’ i historiefaget”. Sddanne udsagn fortaeller noget om
fagets status pa den enkelte skole, men ogsa generelt i det almene gymnasium. Enkelte lzerer-
grupper papeger at pa deres skole er alle fag ligeberettigede, og derfor mener disse laerergrupper
ikke at historie spiller en mere betydningsfuld rolle end andre fag. En laerergruppe skriver for ek-
sempel: “Faget historie spiller en central rolle uden at dominere”.

4.1.2 Ledelsernes selvevaluering af identitet og mal

Flertallet af ledelser fremhaever at faget har en seerlig vigtig rolle som centralt trearigt fag der for-
midler en historisk “sammenhaengsforstaelse”, skaber “klangbund ” for andre fag og hyppigt
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deltager i tvaerfaglige aktiviteter, studierejser, faellesarrangementer mm. Ogsa ledelserne beskriver
historielzererne som oplagte klasselaerere, og faget er populeert ved den starre skriftlige opgave.
Flere ledelser mener at faget pa deres skole spiller en mere diffus rolle. En skoleledelse kritiserer
bekendtggarelsen for at vaere for urealistisk, hvilket gar udover den faglige fordybelse, mens en
anden skole efterlyser at eleverne i hgjere grad opnar sammenhangende overblik over historien.

4.1.3 Besogsindtryk vedrorende identitet og mal

Bes@gene viser at eleverne generelt opfatter historie som et vigtigt fag. Eleverne finder i hgj grad
at faget kan bruges i gymnasiets andre fag, og i forhold til dagligdagens medier giver faget dels
vigtige redskaber til at forholde sig til nyhedshistorierne, dels relevant baggrundsviden som kan
nuancere dem. Faget ses altsa som vigtigt for at forsta nutiden. Det er vigtigt at leere historie for at
kende sine egne rgdder, men 0gsa vigtigt at forsta andres.

Pa den anden side madte man hos eleverne det synspunkt at netop i historie er fagets formal ikke
sa indlysende som det er i andre af gymnasiets fag, og at fagets formal maske ikke altid ggres
eleverne tilstraekkeligt klart. Blandt nogle laerere var der bekymring for at historie skal blive et
"redskabsfag”.

Laererne mener bl.a. at det er vigtigt at ”...lsere eleverne at undres”, "...at gere dem klart, at
vores identitet i nogen grad bygger pa myter”, og “...at verden ikke begyndte to ar fer de selv
blev fadt”. Ledelsen fremhaever som det blev gjort i selvevalueringsrapporterne at historie er et fag
med en stor betydning for tveerfaglige samarbejder pa skolen. Desuden fremhaeves historie-
opgaven som kvalificerende forberedelse for eleverne til den starre skriftlige opgave i 3.g.

4.1.4 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Faget opfattes pa den ene side som et centralt tredrigt fag der skaber sammenhang i gymnasie-
uddannelsen og ofte indgar i tvaerfagligt samarbejde, ekskursioner til udlandet mm. Derfor er
historieleererne ogsa oplagt som klasselaerere o.l. P4 den anden side tyder mange udsagn fra bade
elever og lzerere pa at fagets status blandt eleverne ofte ikke er sa haj som laererne kunne gnske
og kan fremstd noget diffust. Fagets formal star ikke altid klart for eleverne der kan have svaert
ved at forholde sig til historie.

Evalueringsgruppen er enig med de lzerere og ledelser der papeger at faget har en saerlig rolle at
spille i forhold til at skabe sammenhang i gymnasiet, men det er langt fra altid at der er en
bevidsthed om fagets betydning for helheden. Fagets status haenger sammen med flere forhold,
herunder efter evalueringsgruppens vurdering den begraensede skriftlighed og de anvendte
arbejdsformer, som vil blive behandlet senere i rapporten. Evalueringsgruppen ser det ikke som en
fare at historiefaget skal blive et redskabsfag; tvaertimod ma det vaere bade i historiefagets og den
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samlede gymnasieuddannelses interesse at der arbejdes med historiske dimensioner i andre fag
savel som i tvaerfaglige sammenhange.

Det anbefales at alle historieleerere gor meget ud af at formidle en forstaelse af fagets formal farst
og fremmest til eleverne — ikke kun i starten, men som en integreret del af hele forlobet — men
0gsa til kollegerne i andre fag da det er en fordel for faget at det bruges i mange faglige og tveer-
faglige sammenhaenge. Der ligger en seerlig vigtig opgave i at leere eleverne at undre sig over og
forholde sig kritisk til de mader historie anvendes pa i de sammenhange hvor de oplever historie
blive brugt — bade i og uden for skolen. Skoleledelserne bar i den sammenhaeng vaere opmaerk-
somme pa hvordan historie kan indga i andre fag og i tveerfaglige sammenhaenge.

4.2 Undervisningens faglige indhold

4.2.1 Undersggelse af undervisningsforlgb

Som et led i selvevalueringen blev laererne bedt om at udfylde et skema over de undervisnings-
forlgb som hver klasse pa skolen i det forudgdende skoledr havde veeret igennem i faget. For hvert
forlgb blev man yderligere spurgt om en raekke forhold vedrgrende arbejdsformer mm. Selvom der
var tale om et relativt stort arbejde, har langt de fleste laerere omhyggeligt udfyldt de mange
skemaer med det resultat at det har vaeret muligt at fa et overblik over historieundervisningen pa
de 15 skoler gennem skolearet 1999/2000.

Selvom der ngdvendigvis ma vaere tale om et meget groft tegnet billede, er der dog tale om en
dokumentation som ikke tidligere er lavet: | alt 1081 undervisningsforlgb jeevnt fordelt over de tre
argange er blevet indtastet. Med udgangspunkt i disse forlgb har det veeret muligt at udarbejde et
antal tabeller der med hensyn til en raekke variable'™ giver et billede af historieundervisningen i det
almene gymnasium. De fglgende tabeller i dette afsnit belyser forlgbenes fordeling pa variable
som belyser det kronologiske versus det tematiske, danske versus ikke-danske forhold, fordelingen
pa de tre hovedperioder fra bekendtgarelsen samt hvor hyppigt de enkelte emner/titler optraeder.
I afsnit 7.1.2 vil undersagelsen af undervisningsforlgbene blive brugt til at beskrive arbejdsformer.

Tabel 2 viser at de primaert kronologisk og oversigtspreegede forlgb udger knap en fjerdedel af det
samlede antal forlgb, dog saledes at hyppigheden af disse falder over de tre ar. Andelen af tema-

"0 Det drejer sig om variable der belyser emnernes fordeling p& tematiske og kronologiske forleb, danske og
udenlandske forhold, fordelingen pa de tre hovedperioder fra Bekendtgerelsen, anvendte arbejdsformer, herunder
skriftlighed og anvendelse af IKT, elevmedbestemmelse ved emnevalg, hvorvidt der i forlebene indgik praver, og
hvorvidt forlobene blev evalueret.
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tiske forlgb stiger ikke tilsvarende, tvaertimod falder hyppigheden af disse svagt. Til gengaeld er der
en klar stigning i den type forlgb som bade er tematiske og kronologiske.

Tabel 2
Var forlgbet med kronologisk, oversigtspraeget eller mere dybdegaende/tematisk praeg?
19 % 29 % 3.9 % Rest % Total %
Kronologisk 100 29,3 84 24,9 62 18,8 18 25,0 264 24,4
Tematisk 175 51,3 166 49,1 159 48,2 39 54,2 539 49,9
Bdde-og 50 14,7 65 19,2 100 30,3 12 16,7 227 21,0
Ikke oplyst 16 4,7 23 6,8 9 2,7 3 4,2 51 4,7
Emner i alt 341 100,0 338 100,0 330 100,0 72 100,0 1081 100,0

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.

Deler man forlgbene op i forhold til om de var rettet mod danske eller udenlandske forhold, viser
der sig to tendenser: For det farste at de udenlandske forlgb er langt hyppigere end de forlgb der
retter sig mod danske forhold: Mens de forlgb der er rettet mod danske forhold, udger 30%,
udger de forlgb som er rettet mod udenlandske forhold, 54%. For det andet at de forlgb der
retter sig mod danske forhold, tager kraftigt til i 3.g primaert pa bekostning af de forlgb der bade
retter sig mod danske og udenlandske forhold.

Tabel 3
Var forlgbet rettet mod danske forhold eller udenlandske forhold?

1.9 % 2.9 % 3.9 % Rest % Total %
Danske 88 25,8 81 24,0 126 38,2 29 40,3 324 30,0
Udenlandske 195 57,2 183 54,1 170 51,5 36 50,0 584 54,0
Bade og 36 10,6 44 13,0 25 7.6 6 8,3 111 10,3
Ikke oplyst 22 6,5 30 8,9 9 2,7 1 1,4 62 57
Emner i alt 341 100,0 338 100,0 330 100,0 72 100,0 1081 100,0

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.

Ifalge bekendtgarelsen skal tiden til arbejdet med historie fordeles ligeligt pa de tre tidsafsnit: Far
1750, 1750-1945 og tiden efter 1945. Den fglgende tabel viser at forlgbene samlet set fordeler
sig nogenlunde ligeligt pa de tre tidsafsnit, dog med en lidt sterre vaegt pa nyere tid. Dernaest ses
det at der er tendens til en kronologisk fremadskridende fordeling af emnerne over de tre ar:
Saledes udger forlgb fer 1750 naesten 60% af forlgbene i 1.g, men kun 12% i 2.g og under 5% i
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3.g. Perioden fra 1750 til 1945 udggr omkring 10% i bade 1.g og 3.g, men over 40% i 2.g.
Endelig udger forlgb der drejer sig om perioden efter 1945 over 60% af forlgbene i 3.g.

Tabel 4
Forlgbene opdelt pa perioder
19 % 29 % 3.9 % Rest % Total

Faor 1750 201 58,9 41 12,1 15 4,5 14 19,4 271 25,1
1750-1945 29 8,5 148 43,8 39 11,8 16 22,2 232 21,5
Efter 1945 30 8,8 45 13,3 201 60,9 18 25,0 294 27,2
Ikke oplyst 81 23,8 104 30,8 75 22,7 24 33,3 284 26,3
Emner i alt 341 100,0 338 100,0 330 100,0 72 100,0 1081 100,0

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.

De fglgende tre tabeller viser de hyppigste undervisningsforlgb blandt de i alt 1081 forlgb fra de
15 skoler. Forlgbene er delt op pa argang med udgangspunkt i de betegnelser som den enkelte
lzerer har angivet. Og selvom emnerne til en vis grad overlapper hinanden, og selvom overskrif-

terne kan daekke over meget forskelligt indhold, giver sammenstillingen et indtryk af den emne-
maessige vaegtning i historieundervisningen.

Der fremstar et klart kronologisk manster over de tre ar: Verdenshistorie fgr 1750 forekommer
isaer i 1.g, mens verdenshistorie efter 1945 alene forekommer i 3.g. Tilsvarende forekommer
danmarkshistorien far 1750 iseer i 1.g, men slet ikke i 3.g, og danmarkshistorien efter 1945 fore-
kommer mere end ti gange s hyppigt i 3.g somi 1.g."

| forhold til samfundskundskaben ses der ogsa et tydeligt mgnster: Hvor politik/demokrati fore-

kommer i alle tre ar, dog mest i 1.g, sa forekommer gkonomi naesten kun i 3.g. Andre markante
tendenser er at "aktuelle emner” placeres i 1.g og ekskursioner stort set altid i 2.g.

" Se tabel 60 i Appendiks. Tabel 60 ligger til grund for de falgende tre tabeller med de hyppigst forekommende
forlab.
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Tabel 5
Hyppigste undervisningsforlgb i 1.g

1.9 Antal %

1 Rom/Graekenland/Antikken 40 11,7
2 Middelalder/Korstog/Hekse 34 10,0
3 Opdagelser/Den Nye Verden/Indianere 28 8,2
4 Politik/Demokrati 22 6,5
5 Danmarkshistorie inden 1750 20 5,9
6 Egypten 19 5,6
7 Europas historie inden 1750 15 4,4
8 Metode/Introduktion 15 4,4
9 Oldtid 12 3,5
10 Aktuelt 10 2,9
Andel af samtlige emner for argangen 63,0

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.
Det ses at de ti kategorier af undervisningsforlgb tilsammen tegner sig for naesten to tredjedele af
alle undervisningsforlgb i 1.g, og at undervisningen i 1.g i hgj grad praeges af den zeldre historie.

Tabel 6
Hyppigste undervisningsforlgb i 2.g

2.9 Antal %

1 Historieopgaven 34 10,1
2 Danmarkshistorie 1750-1945 33 9,8
3 Tyskland/Nazisme 17 5,0
4 Frankrig 16 4,7
5 Politik/Demokrati 15 4,4
6 Verdenshistorie 1750-1945 13 3,8
7 Kolonier/Imperialisme 12 3,6
8 EU/@MU 11 3,3
9 Opdagelser/Den Nye Verden/Indianere 10 3,0
10 Europas historie 1750-1945 10 3,0
Andel af samtlige emner for argangen 50,6

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.
Det ses at ti kategorier af undervisningsforlgb tegner sig for halvdelen af alle undervisningsforlgb i
2.g, og at historieopgaven sammen med forlgb fra perioden 1750-1945 praeger billedet.
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Tabel 7
Hyppigste undervisningsforlgb i 3.g

3.9 Antal %

1 Danmarkshistorie 1945- 57 17,3
2 Kold Krig 33 10,0
3 Verdenshistorie 1945- 27 8,2
4 Zkonomi 23 7,0
5Vietham 21 6,4
6 Mellemgsten/Israel 16 4,8
7 Politik/Demokrati 15 4,5
8 Samfundskundskab 15 4,5
9 Tyskland/Nazisme 11 3,3
10 EU/@MU 10 3,0
11 Danmarkshistorie 1750-1945 10 3,0
Andel af samtlige emner for argangen 72,1

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.

Det ses at de 11 kategorier af undervisningsforlgb tegner sig for hele 72%, og at vaegten klart
ligger pa temaer inden for nyere historie og samfundskundskab. Hertil kommer at temaer i rela-
tion til den kolde krig optraeder relativt hyppigt.

4.2.2 Elevernes selvevaluering af det faglige indhold

Det gennemgdende traek ved elevernes beskrivelser af det vigtigste man lzerer i faget er at historie
ikke betragtes som noget man lzerer for histories egen skyld. Eleverne laegger gennemgaende
meget vaegt pa at historieundervisningen giver dem en forstaelse af nutiden og en bedre sam-
fundsforstdelse — i et historisk lys.

Det centrale for eleverne er at historieundervisningen ger dem i stand til at forholde sig til nutiden,
at deltage i samfundsdebatten og i demokratiet. Meget fa steder naevner eleverne historisk viden i
sig selv som det vigtigste de har lzert, dog bemaerker en enkelt elevgruppe at det giver “en maer-
kelig form for tryghed at vide noget om fortiden”. Hvad angar faerdigheder, naevner flere elev-
grupper evnen til at forholde sig kritisk til kilder som en af de vigtigste ting de leerer i historie.
Desuden gar forstaelse igen i flere beskrivelser som en central faerdighed historieundervisningen
bidrager til.
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Pa sin vis kan man sige at samfundsfaglige elementer i elevernes beskrivelse af hvad det vigtigste
de laerer, veegtes mere end de ger i fagbilaget i bekendtgarelsen. Samfundskundskab skal kun
veje 20% af undervisningen i faget. Men i elevernes beskrivelse af bade det vigtigste de lzerer, og
hvad de kan anvende det de laerer til, synes samfundsfaglig indsigt at veje mere end historiske
indsigt.

Eleverne har mange bud pa hvad man kan anvende det de laerer i historie til, bade i og uden for
skolen. Generelt mener eleverne at historisk viden og historiefaget som sadan kan bruges i naesten
alle andre fag i skolen. Historisk viden bliver et sted beskrevet som "en stabil bund som giver
sammenhang mellem de forskellige fag i gymnasiet”, og et andet sted som “baggrundsviden i
andre fag”. Eleverne kan ogsa anvende det de lzrer i historie, uden for skolen. Anvendelsen af
det de har lzert, spaender fra at stemme, at analysere en politikers udsagn, deltage aktivt i det
offentlige liv, evne til at diskutere, til at spille Trivial Pursuit, laese skgn- og faglitteratur og se quiz-
programmer og nyheder pa tv.

4.2.3 Lerernes selvevaluering af det faglige indhold
Nedenfor er oplistet en raekke af de vurderinger som findes blandt leerergrupperne:

¢ Eleverne er blevet mindre interesserede i politiske og samfundsmaessige forhold. Det ses isaer
blandt sproglige elever og en del af pigerne.

e Demokratisk engagement og elevernes deltagelse kan stimuleres ved at arbejde med aktuelle valg
o.l., og en lerergruppe fremhaever at det kan vaere en paedagogisk fordel at undervisningen ikke
tager udgangspunkt for taet pa elevernes egne erfaringer. Hermed saettes elevernes dagligdags-
erfaringer i relief. IKT-klasser er en anden made at stimulere elevernes deltagelse pa idet den tradi-
tionelle laererrolle udfordres. Arbejdsformer som rollespil kan ogsa vaere en made at levendeggre
undervisningen pa. Elevudbyttet er desuden efter laerernes vurdering ofte stgrst ved arbejde med
afgreensede emner — iseer med dramatiske eller fglelsesrelaterede aspekter.

e | forhold til undervisning i flerkulturelle klasser gar det vigtigste skel ikke mellem etniske grupper,
men pa tveers mellem fagligt staerke og svage elever.

¢ Det kronologiske princip er baerende i historieundervisningen, og der undervises mere i perioder
end i temaer, men kronologien kan ifglge nogle lzereres vurderinger blive pa bekostning af elev-
indflydelsen.

¢ Kildelaesning og -analyse er central i historieundervisningen og er kun blevet endnu vigtigere end
tidligere pa grund af informationssamfundet og Internettet.

e Arbejdet med forskellige historieopfattelser synes nedprioriteret i forhold til tidligere, og det er en
almindelig vurdering at elevernes kapacitet i forhold til stofmaengde og abstraktionsniveau er fal-
dende.
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e Danmarkshistorien spiller en mindre rolle end tidligere til fordel for mere verdenshistorie som bliver
mere og mere relevant ogsa i en dansk sammenhang som fglge af globaliseringen, og fagbilaget
er tilsvarende efter nogles mening urealistisk i forhold til danmarkshistorien.

4.2.4 Besggsindtryk vedrgrende undervisningens faglige indhold

Besggene understregede elevernes forventning til faget om at fa et historisk overblik, det vil sige
kronologi, men samtidig laegger de vaegt pa at kunne bruge historien til at forsta og forholde sig
til fortiden med udgangspunkt i nutiden. Laererens perspektivering af de historiske begivenheder
opfattes som meget vigtig. Endvidere vaegtes det samfundsfaglige indhold meget hgijt, og det blev
i flere elevgrupper papeget at det er i historie man laerer om fx demokrati og valg, om dansk poli-
tik, de danske partier og deres ideologier. Ting som af eleverne opfattes som betydningsfulde for
at kunne forholde sig til samfundet. Blandt lzererne opleves et pres fra eleverne om fokus pa nyere
historie, men flertallet af laererne saetter den kronologiske historieundervisning meget hgijt.

Leererne fortaeller at der i undervisningen laegges vaegt pa Europas og den vestlige historie samt pa
veerdier som demokrati og menneskerettigheder. For nogles vedkommende arbejdes med histo-
rien som konstruktion, men for de flestes vedkommende laegges der vaegt pa historien “fra en
ende af..."”. | forleengelse heraf fortaeller mange laerere at et tema som den kolde krig ikke fylder
sa meget som tidligere, og at det har givet plads til andre temaer.

Nar der pd gymnasiebesggene er blevet spurgt til begrebet “historisk bevidsthed”, er mange for-
skellige aspekter blevet berart. For eleverne har det bl.a. handlet om historie i forhold til medierne,
men ogsa i forhold til konkrete oplevelser. Med laererne er der fx blevet talt om materialebegrebet
og historieopfattelser, men ogsa om tidstypiske tendenser som gar sig gaeldende for elevernes
historiske bevidsthed.

Enkelte elever reflekterede over at meget af deres viden hentes fra medierne, og at historie-
undervisningen giver dem redskaber, men ogsa konkret viden som ger dem i stand til at saette
spargsmalstegn ved mediernes historier. Det er ogsa gennem medierne at mange elever konfron-
teres med fagets anvendelighed. Andre elever fortalte om konkrete oplevelser: om at genkende
noget fra historieundervisningen pa ekskursioner eller rejser; eller at have vaeret pa steder pa ferie
el. lign. for sa at genkende de konkrete oplevelser i undervisningen. Men det kan ogsa handle om
sma oplevelser, fx oplevelsen af at forsta historien i et hverdagsbegreb som “patriciervilla” eller at
taenke pa Helligdndskirkens historie som kloster ndr man gar ned ad Strgget i Kgbenhavn. Dertil
efterlyser flere elever et fremtidsaspekt i undervisningen; at der perspektiveres og skues fremad.

Blandt lzererne har der veeret flere diskussioner om hvad det er for en historie der undervises i, og
hvordan der arbejdes med historisk bevidsthed i undervisningen. Flere lzerere laegger vaegt pa at
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historie er relativ, at historien er en konstruktion, eller at den store historie er dad. Der er forskel-
lige historier, fx den vestlige historie om demokrati og menneskerettigheder — specielt efter 1989
er det kapitalismens historie der er fokus pa, men man kan ogsa anskue historie som en historisk
udvikling. Fa laerere naevner at der arbejdes med forskellige historieopfattelser i undervisningen.

Leererne mener generelt at det er svaert at arbejde med lokalhistorie. Flere lzerere fortzeller at det
naere i form af elevernes egen historie i stedet bliver introduceret ved at kere et forlab om elever-
nes familiehistorie, og enkelte lzerere fremhaaver at det er vigtigt at eleverne generelt kan se hvor-
dan de selv er historieskabende. Det naevnes ogsa blandt laererne at man arbejder med historisk
bevidsthed ved at sammenligne forskellige typer af materialer, men det fremfgres at flere af ele-
verne er mere interesserede i at laere om fakta og overblik end at lzere at forholde sig kritisk.
Mange laerere oplever at det er svaert at problematisere de enkle forestillinger eleverne ofte har
om samfundet. En laerergruppe oplever ligefrem at eleverne i dag ikke har en historisk bevidsthed.
Dette ses som faglge af at nationalstatens institutioner har mistet terraen, og at der ikke er dialog
mellem generationerne.

Det fremgar af besggene at ogsa nar det handler om vaegtningen af tema eller kronologi i under-
visningen, er der blandt |zererne ikke en fzelles opfattelse af hvad faget indeholder. Man mgader
store forskelle fra lzerer til lerer. Spaendet i tilgange omfatter:

strengt kronologisk oversigtslaesning: oldtid/antik i 1.g og sa& frem til moderne tid i 3.g

tematisk laesning i kronologisk orden; evt. flere kronologiske forlgb over de tre ar, fx gennemgang
af forlgb fra alle tre perioder (fra fagbilaget) pa hvert skolear

hovedvaegt pa temaer og ikke meget kronologisk laesning.

Det er det generelle indtryk fra besggene at de to farste typer er mest udbredte og den sidste i
mindre grad. Eleverne har et gnske om kronologi i undervisningen som de mener de ikke har laert i
grundskolen. Men de laegger i hgj grad veegt pa at der et aktuelt perspektiv. Mange har svaert ved
at forestille sig historieundervisningen uden det kronologiske princip. Alligevel fortaeller eleverne
ofte med starst entusiasme om spaendende emneforlgb/temaer.

Nar det handler om vaegtningen i undervisningen i forhold til et dansk, europaeisk eller et globalt
udgangspunkt, er der flere laerere der giver udtryk for at udgangspunktet for deres undervisning
primaert tages i den europaeiske historie. Det naevnes fx at det kan haenge sammen med bekendt-
gerelsen, det anvendte undervisningsmateriale og at rejsemalene for laengere ekskursioner ofte er
i Europa. Det forteelles at fokus for nogle lzerere er aendret efter Murens fald i 1989, hvorefter der
maske i hgjere grad er et ikke-europaeisk fokus i gennemgangen af international politik efter
1945. Nogle laerere mener at det globale fokus er meget vigtigt og inddrager dette i under-
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visningen fx i forbindelse med besgg af afrikanske gaestelaerere. Andre mener at det er vigtigt at
tage udgangspunkt i Danmark. Flere laerere fremhaever at det danske fokus iszer er fremtraedende
i undervisningen i samfundskundskab.

4.2.5 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Analysen af undervisningsforlgbene fra skoledret 1999/2000 viser at halvdelen af undervisnings-
forlgbene primaert var tematiske, mens en fjerdedel kunne betegnes som kronologiske og resten
var begge dele. Men det ses ogsa at hyppigheden af de kronologiske forlgb falder fra knapt en
tredjedel til knapt en femtedel henover de tre ar samtidig med at man i stigende grad har forlgb
der integrerer det tematiske og det kronologiske. For sa vidt spiller det kronologiske princip en
mindre rolle.

Ser man imidlertid pd undervisningsforlgbenes tidsmaessige fordeling, ses der en tydelig tendens til
at forlabene der tidsmaessigt placerer sig far 1750, isaer ligger i 1.9 (59%), at forlabene der tids-
maessigt placerer sig i perioden 1750-1945, isaer ligger i 2.9 (44%), mens forlgbene vedrgrende
tiden efter 1945 isaer ligger i 3.9 (61%). Dette bekraeftes ogsa af fordelingen af de hyppigst fore-
kommende undervisningsforlgb i det tre ar: | 1.g optraeder iseer forlgb om Antikken, Rom og
Graekenland samt om Middelalder, Korstoge og Hekse. | 2.g er de hyppigst forekomne emner —
bortset fra historieopgaven — danmarkshistorie i perioden 1750-1945 samt Tyskland/nazisme og
Frankrig. Mens de hyppigst forekommende emner i 3.g handler om danmarkshistorien efter 1945,
Kold krig samt verdenshistorie efter 1945. Med andre ord ses der en klar tendens til at under-
visningen over de tre ar tilrettelaegges i overensstemmelse med et kronologisk princip.

Evalueringsgruppen forstar ideen med at falge et kronologisk princip i forhold til fordelingen af
undervisningsforlab over de tre ar, men mener dog samtidig at der er nogle sammenhange som
ma overvejes naermere:

Man behgver ikke at laegge forlgbene tidsmaessigt i forlaengelse af hinanden for at lzere eleverne
kronologi.

En strengt kronologisk tilgang betyder mindre elevmedbestemmelse, herunder ikke mindst i
forhold til historieopgaven i 2.g, der ifglge bekendtgarelsen skrives i den del af historien der er
gennemgadet.

Man kan sparge om det er hensigtsmaessigt at den antikke historie i faget laegges i 1.g nar ele-
verne har oldtidskundskab i 3.g.

Problematikken omkring de elever der har samfundsfag som valgfag i 2. og/eller 3.g kunne,
imadegas ved i hgjere grad at laegge samfundskundskab med szerligt henblik pa nyere
danmarkshistorie i 1.g.
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En made at give eleverne kronologisk forstdelse pa er at tilrettelaegge undervisningsforlgbene sa-
ledes at man i stedet for en kronologisk gennemgang af historiske perioder, integrerer det tema-
tiske og det kronologiske sa det kronologiske udggr et aspekt af det tematiske.

Evalueringsgruppen anbefaler derfor at laerergrupperne og de enkelte leerere genovervejer tilret-
teleeggelsen af undervisningen over de tre ar i forhold til det kronologiske princip.

Ser man pa fordelingen af undervisningsforlgbene pa danske og udenlandske forhold, udger de
udenlandske forlgb godt halvdelen i alle tre ar, andelen af danske forlgb udggr omkring en fjerde-
deli 1. 0g 2.9, men 38% i 3.g. Denne stigning sker pa bekostning af de blandede forlgb. Materi-
alet muligger ikke en praecis opdeling i europaeisk og ikke-europaeisk verdenshistorie, men oplys-
ninger fra enkelte skolebesgg og selvevalueringsrapporter tyder pa at en andel pa 10-15% for
ikke-europaeiske forlgb og globale temaer ikke er ualmindelig. Ser man pa de hyppigst fore-
kommende ikke-europaeiske forlgb, er der 0gsa her et klart mgnster: Forlgb som opdagelser/Den
nye verden/Indianere, oldtid og Egypten ligger typisk i 1.g, mens kolonier/imperialisme ligger i 2.g.
Forlgb om Vietnam og Mellemgsten/Israel ligger derimod normalt i 3.g. Forlgb der karakteriseres
som ikke-europaeiske som fx Afrika, Asien (bortset fra Vietnam), Kina og Rusland samt Latin-
amerika (bortset fra Cuba) optraeder derimod uhyre sjaeldent.

Evalueringsgruppen anbefaler leererne at genoverveje om fordelingen pa danske, europaeiske og
ikke-europaeiske temaer er tidssvarende, og specielt hvordan ikke-europaeiske temaer og under-
visningsforlab, der sager at forbinde danske, europaeiske og globale perspektiver, kan
opprioriteres i undervisningen.

Der er blevet talt om historiebevidsthed og brug af historie ved mange af besggsmgderne, men
det er evalueringsgruppens opfattelse at der i undervisningen gennemgdende er for lidt fokus pa
disse temaer som indtager en central plads i fagbilag og Undervisningsvejledning. Mange laerere
forsgger at styrke elevernes historiske refleksioner ved at sammenholde forskelligartet mate-
riale/kilder, og nogle lzerere laegger vaegt pa elevernes principielt historieskabende rolle, men
mange lzerere oplever ogsa at det kan vaere svaert at problematisere elevernes opfattelser af sam-
fundet, og at lokalhistorie ikke opfattes som interessant af eleverne. Nogle elever gav dog udtryk
for at det for dem var vigtigt at kunne forholde sig til mediernes fremstillinger, men ogsa at histo-
riefaget kunne anvendes i forhold til oplevelser pa ekskursioner og i dagligdagen.

Evalueringsgruppen anbefaler at der i undervisningen laegges mere vaegt pa at udvikle elevernes
historiske bevidsthed, og at leererne i starre grad laegger vaegt pa dette begreb som grundlag for
arbejdet i historiefaget. Det anbefales derfor at der ved planleegning oqg tilretteleeggelse af under-
visningen laegges vaegt pa anvendelsen af historie i medierne, i dagligdagen og brugen af historie i
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forskellige samfund til forskellige tider, og at disse aspekter inkluderes i bestemmelserne om hvad
eksamenspensum skal indeholde.

Det er et gennemgaende tema i elevudsagnene at det vigtigste de leerer i faget, er at det gar dem
i stand til at forholde sig til nutiden, at deltage i samfundsdebatten og i demokratiet. Det er meget
fa steder eleverne naevner historisk viden som interessant i sig selv. Hvad angar faerdigheder, naev-
ner flere elevgrupper evnen til at forholde sig kritisk til kilder som en af de vigtigste ting de lzerer i
historie. Man kan derfor sige at elevernes gnske om nutidsrelevans og de samfundsfaglige ele-
menter vejer ret tungt i elevernes beskrivelser — ogsa i forhold til fagbilagets vaegtning af sam-
fundskundskab der kun skal veje 20%. Forholdet mellem historie og samfundskundskab er netop
temaet for det falgende afsnit.

4.3 Forholdet mellem historie og samfundskundskab

4.3.1 Bidrag fra spergeskema- og interviewundersggelse

| dette afsnit undersgges det i hvilken grad underviserne sgger at integrere undervisningen i histo-
rie med undervisningen i samfundskundskab. Ligeledes belyses undervisernes og elevernes op-
levelse af hvorledes integrationen fungerer, herunder i forhold til at nogle elever har samfundsfag
som valgfag, mens andre ikke har.

Undersggelsen viser at undervisningen i historie og samfundskundskab i hgj grad er integreret i
gymnasiet. 23% af underviserne tilkendegiver saledes i undersggelsen at de helt har integreret
undervisningen i historie, mens 71% angiver at de delvist har integreret undervisningen i de to
fag. Kun 5% skriver at de ikke har integreret fagene. Undersggelsen viser endvidere at lserere som
0gsa har undervisningskompetence i samfundsfag, ikke i synderlig grad adskiller sig fra andre
leerere pa dette punkt.

Tabel 8
Hvorvidt har du integreret undervisningen i historie og samfundskundskab?
Helt Delvist lkke Ved  Antal
integreret _integreret _integreret* ikke svar
Har undervisningskompetence i samfundsfag 26% 67% 6% 1% 117
Har ikke undervisningskompetence i samfundsfag 22% 72% 5% 1% 590
Alle historielzererne 23% 71% 5% 1% 707

Kilde: Spergeskemaundersagelse. *Dvs. der undervises i srskilte forlab i hhv. historie og samfundskundskab

Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium 55



Pa fokusgruppemadet med centrale personer med serligt kendskab til faget blev der udtrykt stor
tilfredshed med at sa mange laerere efter eget udsagn har formaet at integrere fagene. Der var
0gsa enighed om at den hgije integration sandsynligvis skyldtes at der havde vaeret en meget bred
debat inden integrationen var blevet besluttet, og at det ogsa havde en sammenhang med en
raekke nye tiltag inden for omradet.

Pa fokusgruppemgaderne med 3.g-eleverne blev det generelt udtrykt at eleverne oplever integra-
tionen af samfundskundskab og historie som problematisk. Det gennemgaende synspunkt er at
samfundsfag bgr veere et obligatorisk fag. Det anfgres at den nuvaerende form hvor samfunds-
kundskab er knyttet til historie, virker som en kompromislgsning. Det blev ogsa naevnt at en del af
stoffet fra samfundsfag pa mellem- og hajniveau er identisk med det obligatoriske samfunds-
kundskabsstof som bliver integreret i historieundervisningen. Eleverne mener at dette er utilfreds-
stillende, samt at koordineringen mellem historielaererne og valgfagslaererne i samfundsfag kunne
vaere bedre. Eleverne anfarte generelt at det ville veere bedre at adskille de to fag og gare sam-
fundsfag obligatorisk. Ligeledes blev det anfart at samfundskundskab gerne matte veje tungere
historieundervisningen.

Underviserne har i spgrgeskemaundersggelsen ogsa taget stilling til hvordan de vurderer betyd-
ningen for undervisningen for de elever der har samfundsfag som valgfag i 2. og 3.9. 68% vur-
derer at det undervisningsmaessigt er en fordel for de elever der har samfundsfag som valgfag.
17% tilkendegiver dog at det ingen betydning har. Blandt begrundelserne for svaret kan det
leses:

At de elever der har samfundsfag, kan virke dominerende i klassen, men at de pa samme tid
udger et aktiv og tilfgrer historiefaget nye vinkler pa forskellige samfundsaspekter. Laererne
vurderer at de pagaeldende elever oplever det som spaendende at kunne udnytte deres allerede
opnaede viden pa en ny made.

At det kan vaere kedeligt for en samfundsfaglig elev at fa gentaget samfundsfag i historieunder-
visningen, men at det pa samme tid kan fungere som en meningsfuld repetition eller en alternativ
formidling af det samme stof.

At man som laerer kan bruge de ressourcestaerke elever som "hjeelpelaerere”, hvilket kan medvirke
til at undervisningen lgftes op pa et hgjere niveau.

Opdeler man svarerne pa om underviserne har samfundsfag som gvrig undervisningskompetence
eller ej, ses det at |zerere der har samfundsfag, er en anelse mere tilbgjelige til at angive at det er
en ulempe for de elever der har samfundsfag som valgfag. Forskellen mellem de to grupper er dog
ret sma.
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Tabel 9
I undervisningen i 2. og 3. g er der typisk i samme klasse bade elever der har samfunds-
fag som valgfag, og elever der ikke har dette. Hvordan vurderer du betydningen heraf

for undervisningen i samfundskundskab for de elever der har samfundsfag som valgfag?

En Ingen En Ved Antal
fordel betydning ulempe ikke svar
Har undervisningskompetence i samfundsfag 66% 13% 14% 7% 112
Har ikke undervisningskompetence i
68% 18% 7% 7% 581
samfundsfag
Alle historielzerere 68% 17% 9% 7% 693

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Underviserne har ogsa taget stilling til hvordan de vurderer betydningen for undervisningen for de
elever som ikke har samfundsfag som valgfag i 2. og 3.g. Hertil svarer 32% at det ingen betyd-
ning har for disse elever, mens 28% vurderer at det er en ulempe for disse elever. 32% angiver
dog at det undervisningsmaessigt er en fordel for elever der ikke har samfundsfag som valgfag. |
de begrundelser lzererne har fremsat i forbindelse med spgrgsmalet, kan man laese:

At nogle lzerere oplever det som et problem at eleverne uden forudsaetninger bliver “undertrykt”
af de samfundsfagligt staerke elever. Det bliver ligeledes naevnt at nogle af de svage elever traekker
sig helt ind i sig selv og lader de staerke kgre Igbet i undervisningen.

At der pa samme tid er flere af de samme laerere, som fremhaever at det ogsa kan opfattes meget
positivt nar vidensniveauet i en klasse er meget differentieret. De dygtige elever kan anspore de
mindre dygtige til at interessere sig for faget og kan bibringe nye vinkler i undervisningen.

Det fremhaeves ogsa at konsekvensen af de flere niveauer i klassen er meget afhaengigt af det
generelle sociale klima i den pageeldende klasse.

Historielzerere der har undervisningskompetence i samfundsfag er mere tilbgjelige til at angive at

det er en ulempe for elever som ikke har samfundsfag som valgfag, end de andre lzerere er. Dette
fremgar af tabel 10.
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Tabel 10

I undervisningen i 2. og 3. g er der typisk i samme klasse bade elever der har samfunds-
fag som valgfag, og elever der ikke har dette. Hvordan vurderer du betydningen heraf
for undervisningen i samfundskundskab for de elever der ikke har samfundsfag som

valgfag?

En Ingen En Ved Antal
fordel betydning ulempe ikke svar
Har undervisningskompetence i samfundsfag 29% 25% 38% 8% 108
Har ikke undervisningskompetence i
33% 33% 27% 8% 567
samfundsfag
Alle historielaerere 32% 32% 28% 8% 675

Kilde: Spargeskemaundersagelsen.

4.3.2 Elevernes selvevaluering af historie og samfundskundskab

De fleste elevgrupper, men ikke alle, oplever historie og samfundskundskab som integrerede eller
taet knyttede, mens nogle bemaerker at der bliver lagt mere vaegt pa samfundskundskab op igen-
nem de tre ar. Der er delte meninger om hvad det betyder at der i 2. og 3.g-klasserne bade er
elever der har samfundsfag som valgfag, og elever der ikke har: Vurderingerne gar fra at det kan
splitte klassen over at det ikke spiller nogen rolle, og til at det ligefrem kan styrke undervisningen
ved at de samfundsfaglige kan bidrage med perspektiveringer.

Deler man imidlertid vurderingerne op i forhold til de to elevgrupper, fremkommer der et mere
ensartet mgnster hvor de blandede klasser isaer vurderes som en fordel for samfundsfaglige elever,
men som en ulempe for de ikke-samfundsfaglige elever. Af de elevgrupper der eksplicit forholder
sig til spargsmalet, ses det primaert som en fordel for de samfundsfaglige elever der far mulighed
for at perspektivere undervisningen, men ogsa som en ulempe at en del af undervisningen er
repetition i forhold til samfundsfag.

Mange elevgrupper ser det som et problem for de ikke-samfundsfaglige elever at disse ikke kan
falge med pa det for hgje faglige niveau, eller at de "haegtes af” i diskussionerne hvor de sam-
fundsfaglige elever kan virke dominerende. Det kan fgles som et “pres” eller som at der “gar tid
fra” de ikke-samfundsfaglige elever nar laereren forholder sig til eller diskuterer med de samfunds-
faglige elever pa deres niveau. En elevgruppe skriver at alle elever burde have samfundsfag.

4.3.3 Leerernes selvevaluering af historie og samfundskundskab

Undervisningen i samfundskundskab er typisk integreret i undervisningen i historie. Der er meget
fa eksempler i lzerernes selvevalueringsrapporter pa at undervisningen i de to omrader ikke er
integreret. Desuden er det generelle billede at arbejdsformerne er de samme i samfundskundskab
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og historie, mens enkelte laerergrupper skriver at undervisningen i samfundskundskab er mere
praktisk orienteret med faerre kilder, flere tabeller og mere diskussion.

Laererne mener generelt ikke at det pavirker undervisningen i faget at der er elever der har sam-
fundsfag som valgfag, og elever som ikke har. Arsagen til at det ikke giver problemer, skriver
laererne, er netop at undervisningen er integreret. Samfundsfagseleverne laerer derfor ogsa noget
nyt fordi undervisningen i samfundskundskab er knyttet til historiske perspektiver. Men hvis
undervisningen fokuserer pa samfundskundskab, har samfundsfagseleverne et klart forspring i
forhold til resten af klassen. Det opfattes imidlertid gennemgaende som en fordel bade for
laereren og for eleverne. Laererne mener at de elever der har samfundsfag som valgfag, saetter pris
pa eller har godt af at fa stoffet gentaget og gennemgaet af en anden laerer. | den forbindelse
naevner en del laerere muligheden for at lave undervisningsdifferentiering for de to grupper elever.
Det er oplagt at bede samfundsfagseleverne lave oplaeg for de andre elever. Meget fa steder om-
taler lzererne hvordan de ikke-samfundsfaglige elever oplever undervisningen i samfunds-
kundskab.

En gruppe laerere bemaerker at det ikke er alle elever med samfundsfag som valgfag der er lige
dygtige til samfundskundskab. | nogle tilfaelde kan det ligefrem veere svaert for historielaereren at
gennemskue hvilke elever der har samfundsfag, og hvilke der ikke har.

At dgmme ud fra laerernes selvevalueringsrapporter praktiserer de ikke undervisningsvejledningens
anbefaling om at gennemga samfundskundskab i 1.g, hvor alle elever i princippet er ligestillede
med hensyn til samfundsfaglig viden. For eksempel skriver en laerergruppe at de starste problemer
opstar ved gennemgangen af nationalgkonomi i 3.g, mens andre lzerergrupper giver udtryk for
hvordan man skal undga at de samfundsfaglige elever ikke kommer til at dominere og haemme de
andre elevers deltagelse. Sidstnaevnte antyder en markant forskel pa de samfundsfaglige og ikke-
samfundsfaglige elever.

Laererne fremhaever mange staerke sider ved undervisningen i samfundskundskab. Samfunds-
kundskab lzegger op til aktualisering og en anden form for konkretisering end historie, og det
vurderer historielaererne positivt. Enkelte argumenterer for at det ligefrem er et paedagogisk inci-
tament til at tage udgangspunkt i aktuelle emner og en mere diskuterende arbejdsform som virker
mere motiverende pa eleverne. Samtidig naevner lzererne meget fa svage sider ved undervisningen
i samfundskundskab. En svaghed som et par laerergrupper naevner, er konsekvensen af integreret
lzesning af historie og samfundskundskab, nemlig at de samfundsfaglige begreber har tendens til
at forsvinde i de historiske perspektiver. Andre nzaevner elevernes forudsatninger og fordomme
over for politik og gkonomi som svage sider ved samfundskundskab.
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Samlet set vurderer lzererne forholdet mellem samfundskundskab og historie godt. Mange gange
skriver leererne at fagene harer naturligt sammen og supplerer hinanden udmaerket. Nogle pape-
ger faget som et mgnstereksempel pa tveerfagligt samarbejde. Enkelte leerergrupper papeger at
fagbilagets angivelse af samfundskundskabs andel i undervisningen med 20% er kunstig nar om-
raderne laeses i sammenhang.

4.3.4 Besggsindtryk vedrgrende historie og samfundskundskab

Forholdet mellem historie og samfundskundskab opleves af nogle elever som integreret og af
andre som mere adskilt. Forholdet er af en laerergruppe blevet illustreret sdledes: ”Samfunds-
kundskaben bruges til at relatere historien til nutiden, historie bruges til at relatere dagens sam-
fund til fortiden”.

Elever fra 1.g som kunne fortaelle om forlgb der havde klart fokus pa samfundskundskab som
"politiske partier” og "indvandrere”, oplever disse meget positivt. Der er forskellige opfattelser
blandt eleverne om hvorvidt det ville vaere en fordel med sddanne emner i 1.g for at engagere
hele klassen i undervisningen, eller om det ville splitte klassen idet eleverne omtaler fx gkonomi
som “meget svaert”. Denne holdning deles af nogle lzererne der ligefrem mener at gkonomi og
international politik er emner der er saerligt svaere for sproglige klasser og for piger, og at det
derfor er uhensigtsmaessigt at inddrage disse i 1.g.

Eleverne har generelt den opfattelse at emner der handler specifikt om samfundskundskab, er de
mest spaendende og giver et stgrre engagement og deltagelse i klassen. Dog papeges det af flere
at deri 2. og 3.g opleves et skel i klassen mellem dem der har samfundsfag som valgfag, og dem
der ikke har, og at dette skel kan have en uheldig indvirkning pa begge gruppers motivation. Som
mulig lasning foreslas det hyppigt fra elevernes side at gare samfundsfag til et obligatorisk faelles-
fag.

4.3.5 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Undervisningen i historie og samfundskundskab er i dag helt eller delvist integreret. Kun en ud af
tyve laerere underviser szerskilt i de to dele af faget. Alligevel er iszer en del elever kritiske over for
at de i stedet for at blive undervist i samfundsfag ma ngjes med samfundskundskab som et ele-
ment i historieundervisningen. Det ser sdledes ud til at veere et udbredt elevsynspunkt at sam-
fundsfag burde vaere et obligatorisk fag for alle i gymnasiet.

Evalueringsgruppen har dog ikke set det som en del af sin opgave at tage stilling til hvorvidt der i

gymnasiet skal indfgres samfundsfag som selvstaendigt fag. Til gengaeld vil evalueringsgruppen
gerne understege at det er en styrke at undervisningen i historie er samfundsorienteret med et

60 Danmarks Evalueringsinstitut



aktuelt perspektiv ligesom undervisningen i aktuelle samfundsmaessige temaer kvalificeres nar der
inddrages en historisk dimension.

| spargeskemaundersggelsen blev der fokuseret pa laerernes opfattelse af fordele og ulemper ved
at klasserne i 2. og 3.g typisk bestar af bade elever der har samfundsfag pa mellemniveau eller
hejt niveau, og elever som ikke har dette. Omkring to tredjedele af sdvel de lzerere der ogsa har
undervisningskompetence i samfundsfag, som alle historielaerere mener at de blandede klasser er
en fordel for de elever der har samfundsfag som valgfag. | laerernes selvevalueringer begrundes
dette med at de samfundsfaglige elever kan have fordel af at fa noget af det samme stof gentaget
pa en anden made, eller at det giver de samfundsfaglige elever mulighed for at spille en mere rolle
i undervisningen.

Leerernes vurdering af de blandede klassers betydning er derimod mere negativ nar de skal
vurdere betydningen for de elever der ikke har samfundsfag som valgfag. Her deler historie-
laererne sig i tre nogenlunde lige store grupper i forhold til vurderingen af om det er en fordel,
ingen betydning har eller om det er en ulempe. Dog med en tydelig forskel afhaengigt af om
lzereren har undervisningskompetence i samfundsfag: Mens 27 % af lzererne der ikke har sam-
fundsfag, ser de blandede klasser som en ulempe for de ikke-samfundsfaglige elever, sa gaelder
dette for 38% af de laerere der ogsa har undervisningskompetence i samfundsfag.

Nar man sparger eleverne, tegner der sig et lignende billede for sa vidt at de vurderer de blandede
klasser som en fordel for de samfundsfaglige elever, men som en ulempe for de ikke-samfunds-
faglige elever. Nar ulemperne for de ikke-samfundsfaglige elever skal beskrives, naevner eleverne
at det kan vaere sveert at folge med eller ligefrem vaere et pres ndr de samfundsfaglige elever
dominerer undervisningen.

Evalueringsgruppen vurderer at historieleererne gennem mange dars arbejde har vaennet sig til at
handtere de udfordringer for undervisningen som det ma indebaere at have elevgrupper med sa
forskellige forudsaetninger i forhold til samfundskundskab, specielt nar der undervises i samfunds-
kundskab i 3.g. Det ma dog mane til eftertanke at isaer eleverne vurderer den eksisterende kon-
struktion som en ulempe for de i denne sammenhang svageste elever.

Evalueringsgruppen anbefaler at der skabes mere ensartede forudsaetninger for eleverne i forhold
til undervisningen i samfundskundskab og de mere samfundsorienterede dele af historiefaget. Det
kan geres pa mange mader, fx ved basiskurser i 1.g med introduktion til politik og @konomi og
tittag den enkelte historieleerer kan szette i vaerk, herunder — i forleengelse af undervisnings-
vejledningen — undervisning i samfundskundskabsemner i 1.g eller forleb i 2. og 3.9 hvor der dif-
ferentieres i forhold til samfundsfaglige forudszetninger.
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Evalueringsgruppen vurderer at der er behov for at udvikle medborgerskabskompetence og
demokratisk dannelse hos eleverne. Med den nuvaerende struktur i gymnasiet skulle dette behov
tilgodeses i 1.g, evt. 2.g. Behovet, som isaer dokumenteres i elevudsagn og rapporter, kan kombi-
neres med Gymnasiebekendtggarelsens §1, stk. 1 (Se afsnit 3.1). Medborgerkompetence og demo-
kratisk dannelse forudsaettes i bekendtggarelsen at blive et resultat af skolens og de enkelte fags
samlede indsats. Den samlede indsats kunne med fordel koordineres mellem relevante fag saledes
at de ngdvendige kompetencer bliver repraesenteret. Overskriften kunne lyde: “Demokrati i et
historisk, tvaerkulturelt, internationalt og dansk perspektiv, med vaegt pa mundtlig fremlaeggelse”,
og de relevante laeererkompetencer kunne komme fra fagene historie, oldtidskundskab, filosofi og
samfundsfag. Det peger pa en placering i 2.g under den nuvaerende struktur for at fa plads til de
forskellige kompetencer, hvor dog oldtidskundskab pt. ligger i 3.g.

Det anbefales at skolerne overvejer at etablere tvaerfaglige projekter med det méal at styrke elever-
nes medborgerskabskompetence og demokratiske dannelse, og for derigennem at vise eleverne at
det enkelte undervisningsfag kun udger en del af en starre, tvaerfaglig virkelighed.

Det er evalueringsgruppens opfattelse at det nutidige element som eleverne saetter pris pa, og
efterlyser mere af, falder godt i trdd med bekendtgarelsens bemaerkninger i formalet om historisk
bevidsthed og om at “de gennem arbejdet i faget [bliver] bevidste om, at de selv og andre tolker
omverdenen i en stadig vekselvirkning mellem nutidsforstaelse, fortidsfortolkning og fremtids-
orientering”. Eleverne tolker ofte det nu- eller samtidsrelaterede som hgrende under samfunds-
kundskabsdelen af faget, men set i lyset af ovenstdende er det en noget snaever opfattelse af
sammenhangen mellem historie og samfundskundskab.

Evalueringsgruppen anbefaler at arbejdet med nutids- og fremtidsperspektiver opprioriteres i
undervisningen. Dette vil ogsa imadekomme elevernes enske om starre nutidsrelevans og bidrage
til deres erkendelse af og indsigt i egne og andres historicitet.

Der knytter sig et saerligt problem til eksamen og den stgrre skriftlig opgave hvor bade de sam-
fundsfaglige elever og de ikke-samfundsfaglige elever skal bedgmmes pa samme grundlag selvom
det er oplagt at deres forudsaetninger i forhold til samfundskundskab er vidt forskellige.

Evalueringsgruppen anbefaler derfor at elever med samfundsfag som valgfag der ensker at skrive

starre skriftlig opgave i historie med samfundsfagligt indhold, henvises til at skrive opgaven i sam-
fundstfag.
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5 Progression og sammenhange

Dette kapitel handler om progression og sammenhange fra grundskole til gymnasium, over gym-
nasiets tre ar og til overgangen til videregdende uddannelse. Hvert af de tre hovedafsnit afsluttes
med et afsnit med analyse, vurderinger og anbefalinger.

5.1 Overgangen fra grundskole til gymnasium

Siden Folkeskoleloven af 30. juni 1993 har eleverne haft faget historie i 3. til 8. klasse og faget
samfundsfag i 9. klasse. Loven tradte i kraft fra og med skoledret 1994/95, dog med en over-
gangsordning i 1994/95 og til dels 1995/96. Det betyder fx at elever der gik direkte fra 9. klasse til
1.g i ar 2000, har haft samfundsfag i skoledret inden og faget historie efter den nuvaerende lov fra
4. til 8. klasse og efter den gamle lov i 3. klasse. Efter Folkeskoleloven der gjaldt frem til 1994,
havde man historie fra 3. klasse til 9. klasse samt samtidsorientering pa 8. og 9. klasse, men det
var muligt pa 3. til 5. klasse at tilretteleegge undervisningen i bl.a. historie, geografi og biologi som
ikke-fagdelt undervisning. Nar elever og leerere i det fglgende vurderer elevernes forudsaetninger i
forhold til faget, vil det typisk vaere med baggrund i Folkeskoleloven af 1993.

Der er imidlertid stor forskel pd hvordan Folkeskolelovens bestemmelser udmantes i praksis: Savel
det faktiske timetal eleverne modtager i et fag som historie, som laerernes faglige baggrund for at
undervise i faget kan variere.'

5.1.1 Bidrag fra spergeskemaundersggelsen

Gymnasielaererne har taget stilling til hvilke holdninger til faget historie 1.g-eleverne har med sig
fra grundskolen. Resultaterne viser at gymnasielaererne vurderer at 1.g-eleverne har en forholdsvis
stor interesse for historie: 49% angiver sdledes at 1.g'erne i nogen grad er interesserede og finder
faget spaendende, mens 31% angiver at eleverne i meget hgj eller ret haj grad er interesserede og
finder faget spaendende. Resultaterne fremgar af tabel 11.

"2 Af publikationen “Kvalitet i uddannelsessystemet” (1997) fra Undervisningsministeriet fremgar det (s.182) at
68,9% af de leerere der varetog undervisningen i historie i folkeskolen i 1991, hverken havde historie som linjefag
eller arskursus.
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Anderledes ser det ud med vurderingen af hvorvidt 1.g-eleverne har "en selvstaendig holdning til
faget hvor de er bevidste om kildekritik og om selv at formulere problemstillinger”: Her tilkende-
giver 33% af underviserne at det oplever de slet ikke, mens 50% vurderer at det kun opleves i be-
graenset grad. | forlaengelse heraf tilkendegiver 29% af underviserne da ogsa at eleverne i ret hgj
eller meget haj grad "har en uselvstaendig holdning til faget og primeert opfatter det som et pen-
sum der skal laeres”. 36% vurderer at dette i nogen grad ger sig gaeldende.

Nar der opdeles pa ken, er der en svag tendens til at kvindelige lerere er en anelse mere kritiske
over for de holdninger som eleverne har med sig fra grundskolen. Eksempelvis svarer 41% af de
kvindelige laerere at eleverne slet ikke “har en selvstaendig holdning til faget, hvor de er bevidste
om kildekritik og om selv at formulere problemstillinger”, mens kun 31% af de mandlige lzerere
tilkendegiver en tilsvarende holdning.

Tabel 11
Hvorvidt oplever du at 1.g’ere har felgende holdninger til historie med sig fra grund-
skolen?

| meget | ret | |
. . Slet Ved Antal
hgj hej nogen begreenset .
ikke ikke svar
grad grad grad grad
At de er interesserede og finder faget
3% 28% 49% 19% - 1% 710

spaendende

At de har en selvstaendig holdning til
faget, hvor de er bevidste om kildekritik - 1% 14% 50% 33% 1% 710
og om selv at formulere problemstillinger

At de har en uselvstaendig holdning til
faget og primaert opfatter det som et 3% 26% 36% 20% 10% 4% 700
pensum der skal laeres

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Opdeler man pa undervisernes alder og anciennitet, er der en svag tendens til at aldre laerere med
hgj anciennitet gennemgaende er en lille smule mere positive i deres vurderinger af elevernes
holdninger. Laerere som har undervist i 28 ar og derover, er eksempelvis mest tilbgijelige til at til-
kendegive at eleverne er interesserede, og de er mere imgdekommende over for pastanden om at
eleverne har en selvstaendig holdning til faget end laerere med lav anciennitet er. Nar der opdeles
pa geografiske variable, uddannelsesniveau mm., ses der store forskelle i vurderingen af hvilke
holdninger eleverne har med sig fra grundskolen, men der kan ikke etableres et signifikant man-
ster i de afgivne svar.
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Underviserne har desuden taget stilling til hvorvidt eleverne i starten af 1.g har bestemte fzaerdig-
heder med sig fra grundskolen — faerdigheder som er blandt de centrale kundskabs- og faerdig-
hedsomrader for historie i grundskolen. Resultaterne fremgar af tabel 12.

Undersggelsen viser at hovedparten af underviserne vurderer at eleverne slet ikke eller kun i be-
graenset grad besidder de faerdigheder som de ifglge “Centrale kundskabs- og faerdigheds-
omrader” for faget historie i grundskolen skal have udviklet nar de starter i 1.g. 86% af under-
viserne vurderer saledes at eleverne i starten af 1.g kun i begraenset grad eller slet ikke er i stand til
at anvende historie- og samfundsfaglige begreber i behandlingen af emner og temaer. Et andet
omrade hvor 1.g-elevernes faerdigheder vurderes meget lavt, er i forhold til at kunne "beskrive,
analysere og vurdere vaesentlige historiske problemomrader”: Her tilkendegiver 81% af gymna-
sieleererne at eleverne kun i begraenset grad eller slet ikke er i stand hertil. Andre feerdigheder som
underviserne vurderer at eleverne kun i begranset omfang besidder, er at sgge og kritisk udnytte
forskellige informationskilder samt at kunne formulere vedkommende historiske spagrgsmal og
forfglge dem.

Blandt de omrader hvor gymnasielzererne finder at den typiske 1.g-elev i hgjere grad besidder
faerdigheder, er i forhold til at kunne "diskutere og reflektere over egne og andres holdninger og
vaerdivalg”: Hertil svarer 44% af underviserne at eleverne i nogen grad besidder denne faerdighed,
0g 16% mener at eleverne i hgj eller meget hgj grad besidder denne faerdighed.

Blandt underviserne er der ogsa relativ hgj tilfredshed med elevernes evne til at “lytte til, videre-
give og skabe historiske fortaellinger pa baggrund af indsigt og indlevelse i historiske begivenheder
og forlgb"”: 42% af underviserne tilkendegiver saledes at eleverne i ret hgj grad eller i nogen grad
besidder denne evne. Endelig er elevernes evne til at "diskutere og tage stilling til forskellige til-
gange til historiske problemstillinger” ogsa blandt de faerdigheder som gymnasieunderviserne
vurderer at eleverne i nogen grad har tilegnet sig i grundskolen.

Nar der opdeles pa kgn. ses der en meget svag tendens til at kvindelige lzerere vurderer elevernes
faerdigheder en smule mere negativt en mandlige laerere. Eksempelvis tilkendegiver 27% af kvin-
derne i undersggelsen at eleverne slet ikke er i stand til at beskrive, analysere og vurdere vaesent-
lige historiske problemomrader, mens kun 19% af mandene giver en tilsvarende vurdering.
Denne kansbestemte forskel i vurderingen er forholdsvis systematisk, om end forskellene i flere
tilfeelde er meget sma. | forhold til @vrige variable kan der ikke identificeres signifikante sammen-
haenge mellem vurderingen af 1.g'ernes faerdigheder og disse baggrundskarakteristika.
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Tabel 12
I hvilken grad oplever du at de typiske elever j starten af 1.g har felgende faerdigheder
med sig fra grundskolen?’

At kunne ... | meget I ret |
. . Slet Ved Antal
hgj hgj nogen begraenset .
ikke  ikke svar
grad grad grad grad
beskrive, analysere og vurdere vaesentlige
o . - 1% 17% 60% 21% 1% 715
historiske problemomrader
s@ge og kritisk udnytte forskellige
) . ) - 2% 24% 55% 18% 2% 718
informationskilder
anvende historie- og samfundsfaglige
begreber i behandlingen af emner og - - 12% 56% 30% 2% 715
temaer
formulere vedkommende historiske
, - 3% 24% 53% 18% 1% 715
spergsmal og forfelge dem
diskutere og tage stilling til forskellige
. S . - 5% 31% 43%  20% 1% 714
tilgange til historiske problemstillinger
eksperimentere med og konstruere
o ) . 1% 4% 21% 37% 17% 20% 708
historiske redskaber og situationer
lytte til, videregive og skabe historiske
fortzellinger pa baggrund af indsigt o
. I g. p .ggu . NAsIgrog - 8% 34% 33% 9% 16% 712
indlevelse i historiske begivenheder og
forlgb
diskutere og reflektere over egne og
1% 15% 44% 33% 5% 1% 716

andres holdninger og vaerdivalg

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Underviserne i gymnasiet har ogsa taget stilling til hvorvidt eleverne i starten af 1.g besidder fag-

lige forudsaetninger i relation til de undervisningsmal der er opstillet i fagbilaget. Resultatet, som

ses i tabel 13, viser overordnet at hovedparten af gymnasielaererne vurderer at de typiske elever i

starten af 1.g kun i begraenset omfang eller slet ikke besidder faglige forudsatninger pa de fleste
af de omrader der er angivet i fagbilaget.

'3 Centrale Kundskabs- og Faerdighedsomrader for historie i folkeskolen, Undervisningsministeriet 1995
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Blandt de faglige omrader som underviserne vurderer mere positivt, er 1.g-elevernes "indsigt i
maend og kvinders forskellige vilkar”: Her tilkendegiver 51% at eleverne i ret hgj eller nogen grad
besidder faglig forudsaetninger inden for dette omrade. 48% af underviserne vurderer endvidere
at eleverne i ret hgj eller nogen grad besidder indsigt i “levevilkar, familieforhold og sociale grup-
peringer”. Underviserne fremsaetter desuden en forholdsvis positiv vurdering af elevernes “viden
om vaesentlige traek i det nutidige samfundsliv med hovedvaegten pa det danske samfund” og
med elevernes "viden om forskellige historiske samfund og kulturer”.

Blandt de omrader hvor underviserne vurderer at eleverne i starten af 1.g i mest begraenset om-
fang besidder faglige forudsaetninger, er elevernes “kendskab til forskellige opfattelser af den
historiske udvikling og af historiske problemstillinger”: 92% af underviserne tilkendegiver saledes
at eleverne i begraenset grad eller slet ikke besidder et sddant kendskab. Pa tilsvarende vis vurderer
92% af underviserne at eleverne kun i begraenset grad eller slet ikke har “kendskab til samfunds-
faglige begreber og teorier”. 88% tilkendegiver endvidere at eleverne kun i begraenset grad eller
slet ikke har "faerdigheder i at arbejde med samfundsfaglige metoder og modeller”, og samme
vurdering fremsaettes med hensyn til elevernes “indsigt” i “produktion og gkonomi”.

Analysen viser endvidere at der ikke kan findes staerke tendenser pa tvaers af spagrgsmal som viser
at undervisernes kan, alder, bopael, uddannelsesniveau, anciennitet mm. skulle have nogen syste-
matisk indflydelse pa de afgivne svar.
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Tabel 13
I hvilken grad synes du 1.g-eleverne i starten af 1.g besidder folgende faglige forudsaet-
ninger?

| ret | |
meget i Slet Ved Antal
. hgj nogen begraenset i i
hg;j rad rad rad ikke ikke svar
grad 9 9 9
Viden om forskellige historiske samfund
- 2% 29% 63% 4% 1% 718
og kulturer
Viden om hovedtraek i verdenshistorien
med vaegten pa Europas historie,
_ - 1% 15% 60% 22% 2% 717
herunder den moderne udvikling med
inddragelse af globale perspektiver
Viden om de vigtigste faser i Danmarks
historie, herunder Danmarks nyeste - 1% 21% 59% 17% 2% 719

historie

Viden om vaesentlige traek i det nutidige
samfundsliv med hovedvaegten pa det - 2% 33% 56% 8% 1% 718
danske samfund

Kendskab til samfundsfaglige begreber

. - - 6% 43% 49% 2% 717
og teorier
Forstdelse for historiske sammenhange
og samspillet mellem individ og - 2% 20% 55% 20% 2% 716

samfund

Kendskab til forskellige opfattelser af
den historiske udvikling og af historiske - - 6% 37% 55% 2% 717
problemstillinger

Tabellen fortszettes pa naeste side...

68 Danmarks Evalueringsinstitut



Tabel 13 (fortsat)

I hvilken grad synes du 1.g-eleverne i starten af 1.g besidder felgende faglige forudsaet-

ninger?
| ret |
meget i Slet Ved Antal
. hgj nogen begraenset i i
hoj ikke ikke svar
grad grad grad grad
Indsigt i falgende aspekter og deres
indbyrdes sammenhaenge:
- Politiske forhold og internationale
elationer - 1% 18% 58% 2% 2% 716
i
- Produktion og gkonomi - - 9% 52% 36% 3% 717
- Levevilkar, familieforhold og sociale
grupperinger - 6% 42% 44% 6% 2% 715
- Tilvaerelsestolkninger og deres
dtrvksform - 1% 16% 46% 31% 5% 718
uatry
- Indsigt i maends og kvinders forskellige
vilkar - 9% 42% 40% 6% 3% 719
Faerdigheder i og redskaber til at arbejde
analytisk med forskelligartet materiale,
- 1% 1% 48% 37% 4% 718
herunder eksempler pa formidling og
brug af historie
Feerdigheder i selv at formidle historiske
- 3% 24% 51% 18% 4% 722
problemstillinger og historisk materiale
Feerdigheder i at arbejde med
- - 7% 40% 48% 5% 720

samfundsfaglige metoder og modeller

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Underviserne blev herefter bedt om med egne ord at beskrive pa hvilke omrader 1.g-eleverne

typisk har deres styrker og svagheder, og en gennemgang af undervisernes vurdering af 1.g'ernes

faglige styrker viser fglgende:

At en markant stor andel af lzererne finder at elevernes absolut starste styrke er deres nysgerrig-
hed i forhold til faget historie. Det opleves som en stor fordel at motivationen som udgangspunkt

er til stede.

At mange historielaerere fremhaever elevernes diskussionslyst samt deres indlevelses- og
oplevelsesevne som en styrke. Fagligt vurderes eleverne som forholdsvis svage, dog er der en del
af lererne som opfatter dem som gode til at arbejde projektorienteret og til at holde flere bolde i

Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium

69



luften. Herunder bliver evnen til formidling og kritisk stillingtagen ofte fremhaevet som en styrke
hos eleverne.
At en del af leererne oplever at 1.g'erne har historisk viden fra film og medier. Denne viden er dog

meget punktvis og afhangig af interesse og aktualitet. Saledes er et falles fagligt udgangspunkt
manglende, men dette betyder ikke at eleverne ikke har en viden.

At der er konkrete faglige emneomrader som eleverne er steerke i. Her fremhaeves 2. Verdenskrig
og vikingetiden som de emner hvor eleverne er staerkest. Viden om levevilkar, kansroller, moral og
etik samt andre "blgde” samfundsaspekter naevnes ogsa blandt styrkerne hos eleverne.

En gennemgang af underviserne vurdering af 1.g'ernes faglige svagheder viser fglgende:

At eleverne mangler en grundlaggende kronologisk viden — et “indre historisk landskab” der ger
dem i stand til at tegne en tidslinje over begivenheder savel i Danmark som resten af verden.

At eleverne mangler kendskab til historiske begreber og analysemetoder. Eleverne har ifglge
lererne sveert ved at perspektivere og vurdere historie i en stgrre sammenhang, hvilket medfarer
en tendens til ureflekteret at betragte historien med nutidens gjne.

At nogle lzerere oplever at eleverne generelt mangler overblik og kritisk sans.

5.1.2 Bidrag fra interviewundersggelsen

Mange leerere pa fokusgruppemgderne fremhaever at det er meget vanskeligt at generalisere om
elever i 1.g da de har vidt forskellige forudsaetninger fra grundskolen. Laererne i gymnasiet mader
alle kategorier af elever, lige fra nogle som er utroligt dygtige til nogle der slet ikke har haft histo-
rie i de starre klasser i grundskolen.

Deltagerne pa fokusgruppemgdet med centrale personer med szerligt kendskab til faget frem-
haevede at den meget brede afgraensning af faget i grundskolen medfgrer at det er vidt forskellige
omrader og feerdigheder som veegtes i grundskoleundervisningen. Dette betyder i fglge del-
tagerne at eleverne i 1.g har meget forskellige forudsaetninger for — og tilgange til — faget.

Pa det fokusgruppemeade hvor folkeskolelaerere og gymnasielzerere i historie deltog, blev der ogsa
talt om de brede rammer der er for historieundervisningen i folkeskolen. Deltagerne pa dette
mgde udtrykte ogsa at kravene til historieundervisningen i folkeskolen var for bredt formuleret og
pa for hgjt et abstraktionsniveau. Deltagerne fremhaevede at de “Centrale kundskabs- og faerdig-
hedsomrader” for historie i grundskolen rummer brede formuleringer af hvilke feerdigheder
undervisningen skal udvikle. Formuleringer der vurderes at vaere vanskelige at konkretisere og
omseaette til praksis. De angivne feerdigheder vurderes ligeledes at vaere meget vidtgdende akade-
miske krav der er urealistiske at stille til elever i grundskolen. Det blev bl.a. vurderet at man ikke
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kan forvente at elever i folkeskolen er bevidste om kildekritik, eller at de selv kan formulere pro-
blemstillinger. Ligeledes var der enighed om at kravet om at eleverne i folkeskolen skulle kunne
anvende historie- og samfundsfaglige begreber i behandlingen af emner og temaer, er direkte
urealistisk. Der var generelt blandt fokusgruppemgdernes deltagere naermest forbavset undren
over de opstillede “Centrale kundskabs- og feerdighedsomrader” for historie i grundskolen.

Det blev sdledes sagt at eksempelvis det at udgve kildekritik kraever en form for modenhed og et
vist intellektuelt niveau som man ikke kan forvente at eleverne har umiddelbart efter folkeskolen.
Dette synspunkt findes hos bade folkeskole- og gymnasieleaerere, og ogsa pa maderne med gym-
nasieeleverne vakte det stor overraskelse at se hvilke krav der var til deres feerdigheder ved folke-
skolens afslutning. Eleverne er overraskede over det hgje akademiske niveau som folkeskolens
“Centrale kundskabs- og feerdighedsomrader” beskriver, og de mente ikke at deres undervisning i
folkeskolen havde levet op til disse krav. Der var endog blandt eleverne undren over hvorvidt fol-
keskolelaererne selv kender eller har haft disse “Centrale kundskabs- og feerdighedsomrader” for
gje.

Undervisningsministeriets fagkonsulent for faget historie i grundskolen er i forbindelse med et
personligt interview blevet praesenteret for de resultater der viser gymnasielaerernes vurdering af
at eleverne i s begraenset grad opfylder fagets “Centrale kundskabs- og faerdighedsomrader”.
Fagkonsulenten vurderer at de "“Centrale kundskabs- og faerdighedsomrader” for faget omfatter
vidtgdende krav. Det fremhaeves at “Centrale kundskabs- og faerdighedsomrader” angiver krav til
selve undervisningen og herunder hvilke faerdigheder den skal udvikle hos eleverne — uden at de
nadvendigvis bliver det fuldt ud i selve grundskolen. Fagkonsulenten mener derfor at de “Centrale
kundskabs- og faerdighedsomrader” for faget neermere har den mangel at det ikke konkretiseres
hvorledes de skal udmgntes i undervisningen. Fagkonsulenten vurderer at laererne mangler under-
visningsmal der konkretiserer hvilke faerdigheder man kan forvente af eleverne i historie pa givne
klassetrin, og som laereren skal arbejde hen imod. Det pdpeges dog at man i Undervisnings-
ministeriet aktuelt er i gang med at udvikle sddanne malbeskrivelser.

Undervisningsministeriets fagkonsulent mener at faget historie har udviklet sig, og at faget ikke
laengere er orienteret imod at videreformidle en faelles kulturarv, fx i form af historisk viden om
centrale begivenheder i danmarkshistorien. Fagkonsulenten vurderer at et centralt mal i historie-
undervisningen er at den skal tage udgangspunkt i nutiden saledes at eleverne kan relatere histori-
ske emner til deres egen tid. Hvis man eksempelvis beskaeftiger sig med emnet krig eller borger-
krig, kunne man tage udgangspunkt i borgerkrigen i eks-Jugoslavien.

Fagkonsulenten fremhaever dog samtidig at det er vigtigt at eleverne har en vis faktuel viden og
overordnet historisk fornemmelse for kronologi. Praesenteret for gymnasielaerernes vurdering af

Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium 71



1.g-elevernes begraensede historiske viden finder fagkonsulenten at dette kan indikere at historie-
undervisningen i grundskolen ikke opfylder dette mal godt nok.

Det er blevet pdpeget pa fokusgruppemgder at man har indtryk af at folkeskolelaerernes faglige
niveau i historie ofte er for lavt da en stor del af de laerere der underviser i faget, ikke har haft
historie som linjefag. Derudover har man indtryk af at laerernes undervisning og den plads de giver
til faget historie, er meget afhaengig af den enkelte laerers interesseomrade.

Folkeskolelzerere og gymnasieleerere har pa fokusgruppemgderne ogsa forklaret den store spred-
ning i elevernes faerdigheder med at historieundervisningen i folkeskolen ofte er integreret i andre
fag og tveerfaglige forlab. Bade folkeskolelaerere og gymnasielaerere har saledes tilkendegivet at
faget ofte bruges som et hjalpefag i folkeskolen, og at man derfor ikke kommer fagligt i dybden.
Mange deltagere pa de forskellige mader har endvidere givet udtryk for man i folkeskolen vaelger
at anvende faget pa denne made fordi der ikke er eksamen i faget, og fordi tidspres gor at det
derfor er fristende at anvende faget til eksempelvis de tvaerfaglige aktiviteter. Integrationen af
historie i andre fag i folkeskolen vurderes sammenfattende at bevirke at mange elever farst opfat-
ter historie som et selvstaendigt fag ndr de starter i gymnasiet.

Pa fokusgruppemgaderne med 3.g-eleverne er disse ovennaevnte synspunkter blevet bekraeftet —
eleverne pa de to gymnasier har sdledes givet udtryk for:

At der er stor forskel pa hvilke emner man har beskaeftiget sig med i grundskolen, og at det man
far med sig, mere har form af specialviden end en egentlig fornemmelse af historisk kronologi og
overblik. Der er ogsa stor forskel pa hvor meget vaegt der bliver lagt pa faget — det er ofte
afhangigt af lzereren. Derfor er der ogsa meget store forskelle pa hvilke faglige forudsaetninger
eleverne har med sig fra grundskolen.

At det er svaert for gymnasielaererne at finde et passende niveau for undervisningen pa grund af
elevernes meget svingende forudsaetninger. Samtidig har nogle elever dog fremhaevet at
undervisernes forventninger nogle gange er for haje i forhold til elevernes niveau, bade fagligt og
modenhedsmaessigt.

At man i grundskolen ofte ikke havde en opfattelse af at historie var et selvstaendigt fag. Dette
skyldes at faget ofte bruges i det tvaerfaglige arbejde, fx sammen med danskundervisningen.

At man som elev bliver overrasket over hvor hgjt faget prioriteres i gymnasiet pa grund af den
relativt lave prioritet faget har haft i grundskolen.

Pa fokusgruppemaderne med folkeskole- og gymnasielaererne har der veeret forskellige syns-
punkter om hvor meget eleverne egentlig ved nar de starter i gymnasiet. Nogle har ment at ele-

verne faktisk ved en hel del, mens andre har ment at eleverne har en meget begraenset viden i
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faget nar de forlader folkeskolen. Det er dog en udbredt opfattelse at der er blevet starre forskelle
i hvad og hvor meget eleverne ved. Der er saledes tale om at eleverne nu ofte har en specialiseret
frem for en kollektiv viden. Nogle lzerere udtrykker at de oplever at der generelt set kan vaere for-
skelle pa den viden som elever der kommer fra storbyer, og elever der har gaet i skole pa landet,
har. Det er saledes blevet anfart at storby-elever generelt er mere oplevelsesorienterede og bliver
undervist pa en made der laegger vaegt pa det oplevelsesorienterede i faget historie.

Ligeledes er det pa flere mader blevet udtrykt at der er en kansbestemt forskel pa hvad eleverne
interesserer sig for idet pigerne generelt interesserer sig mere for de "blgde”, historiske omrader,
fx kultur, mens drengene er mere interesserede i de "harde” historiske omrader, sdsom gkonomi
og politik. Endelig har nogle laererne ogsa forklaret de store forskelle i elevernes viden med at
eleverne ikke lzengere har en faelles social, kulturel baggrund. Tidligere var det overvejende elever
fra akademiske hjem som valgte gymnasiet. | dag er der mange flere unge der vaelger gymnasiet,
og de kommer med meget forskellig kulturel baggrund.

En del af gymnasielaererne gav pa fokusgruppemgderne udtryk for at det primaere ikke er hvad,
eleverne ved, men at de har en overordnet fornemmelse for historisk kronologi, og at de har en
basal interesse for faget. Flere fremhaever at det saerligt er det redskabsmaessige eleverne mangler.
De mangler ofte forstaelsen for tid og kronologi, og det metodiske i historiefaget er ikke synligt
for eleverne — eleverne har saledes ofte en opfattelse af at der er en klar metode i andre fag, men
de opfatter ofte ikke at det samme gar sig geeldende i historie. Samtidig fortzeller flere gymna-
sieleerere at de har det indtryk at man i folkeskolen vaegter det oplevelsesorienterede undervis-
ningselement for hgjt og dermed nedprioriterer den faglige tilgang. Derfor er det et spargsmal om
at eleverne i hgjere grad skal gares bevidste om de redskaber der harer til faget historie.

5.1.3 Elevernes selvevaluering af overgangen fra grundskolen

Eleverne tegner samlet set et meget negativt billede af folkeskolens historieundervisning: De giver
udtryk for at de generelt kun har haft lidt undervisning i historie, og at den de har faet, karak-
teriseres som ustruktureret og opdelt i emner uden sammenhang. Eleverne kritiserer undervis-
ningen for ikke at give kronologisk overblik eller historisk forstaelse. Af drsager til de kritiserede
forhold naevnes mangel pa engagement fra lzererens side, lav elevaktivitet, at der ikke undervises i
historie i 9. og 10. klasse, og at fag som historie nedprioriteres i forhold til eksamensfagene i
grundskolen.

Overgangen til gymnasiet har for mange vaeret et meget stort spring. Nogle har oplevet historie i
gymnasiet som et helt nyt fag, og flere elevgrupper kritiserer den manglende sammenhaeng mel-
lem historieundervisningen i grundskole og gymnasium. Faget opleves som langt mere serigst i
gymnasiet, hvor nogle elever er blevet overrasket over hvor vigtigt faget er sammenlignet med
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folkeskolen. Nogle bemaerker at gymnasiets historielaerere er mere engagerede, at undervisningen
er mere struktureret, og at der stilles starre krav til eleverne i gymnasiet. Overgangen med hensyn

til samfundsfag/samfundskundskab opleves knapt sa brat som falge af undervisningen i samfunds-
fagi 9. klasse.

5.1.4 Leerernes selvevaluering af elevernes overgang fra grundskolen

Leererne vurderer generelt elevernes indgangsforudsaetninger ret negativt: De betegnes som
"svage"” og “utilstraekkelige” og praeget af mangel pa systematisk kendskab til historie og sam-
fundskundskab. Hertil kommer en meget stor variation med hensyn til elevforudsaetninger, og
flere bemaerker at der synes at vaere en synlig sammenhang mellem de skoler eleverne kommer
fra, og elevernes kvalifikationer. Et par laerergrupper fremhaever decentraliseringen, det vil sige
kommunernes og skolernes indflydelse pa fx leeseplaner og timetal, som en arsag til den sterre
spredning med hensyn til elevforudsaetninger.

Eleverne mangler ifelge lzererne kronologisk overblik og tidsfornemmelse, men har dog kendskab
til enkeltstaende emner som Danmarks oldtid, vikingerne, middelalder eller 2. Verdenskrig. Under-
visningen ma sa at sige starte forfra fordi eleverne ikke har en falles fond af viden, men kun
spredte "vidensstumper”. Selvom samfundsfag er indfart som nyt selvstaendigt fag i 9. klasse som
aflesning af det tidligere "samtidsorientering”, fremhaever flere lzerergrupper at eleverne ogsa har
svage forudsaetninger i netop samfundsfag/samfundskundskab.

Laererne har indtryk af at den undervisning som eleverne har modtaget i grundskolen, har vaeret
primaert videns- og oplevelsesorienteret og normalt refererende. Desuden bemaerker nogle fag-
grupper at mange elever har svage laesefaerdigheder.

En del faggrupper giver udtryk for at der ikke igennem de sidste ti ar har veeret naevnevaerdige
andringer med hensyn til elevernes indgangskompetencer. Mens de faggrupper der giver udtryk
for at der har veeret andringer, gar i lidt forskellige retninger. Der er sdledes modsatrettede vur-
deringer af hvorvidt eleverne er blevet bedre eller darligere til samfundsfag. Nogle mener at der er
kommet en starre accept af faget, og at det har hjulpet at det er blevet et selvstaendigt fag i
grundskolen, mens andre mener at udviklingen gar i den forkerte retning. Et par leerergrupper
oplever at det politiske engagement blandt eleverne — og elevernes familizere bagland — er blevet
mindre igennem de seneste ar. Flere faggrupper mener dog at der kan spores en positiv udvikling
med hensyn til elevernes interesse og nysgerrighed. Hertil kommer at nogle laerergrupper mener at
eleverne er blevet bedre til selvsteendigt arbejde, gruppearbejde og projektlignende arbejdsformer
samt mundtlig og skriftlig formidling.

74 Danmarks Evalueringsinstitut



Det er ikke reglen at der foretages systematiske undersggelser af elevernes indgangsforud-
saetninger. Nogle papeger at man far et nuanceret indtryk af elevforudsaetningerne igennem
undervisningen, om end der ogsa er leerergrupper der anvender tests, spargeskemaer og lignende
til formalet.

5.1.5 Besggsindtryk vedrgrende elevernes overgang fra grundskolen

Bes@gene bekraeftede i hgj grad det negative billede af elevernes forudsatninger for historie fra
grundskolen. Enkelte elever fortzeller at de ikke oplevede at faget blev taget serigst i grundskolen,
0g begrunder dette med at historie ikke er et eksamensfag. De bliver derfor som 1.g'ere over-
raskede over den betydning faget tilleegges i gymnasiet. Nogle elever kan end ikke huske at have
haft historieundervisning i grundskolen.

Generelt oplever eleverne at de mangler en tidslinje. De mener ikke de kan placere de historiske
begivenheder de matte have leert om i grundskolen i forhold til hinanden, og ved madet med
gymnasiet savner de i hgj grad en kronologisk forstaelse. Laererne tegner det samme billede af de
meget spredte elevforudsaetninger, ogsa nar det drejer sig om laesefaerdigheder. Laererne mener
dog at eleverne med sig fra grundskolen har at de er vant til projektarbejde som arbejdsform, og
laererne mader generelt nogle meget interesserede elever ved skolestarten i 1.g.

Enkelte af de 15 gymnasier har forsggt sig med lokalt samarbejde med grundskolerne om historie,
men uden stgrre resultat. Pa et enkelt af de 15 gymnasier havde man etableret et introforlgb i
begyndelsen af 1.g hvor alle elever over en periode pa et par uger fik grundlaeggende indfgring i
grammatik, matematik m.v., og hvor historie indgik i forhold til undervisning i studieteknik. Det
generelle billede fra besggene var dog at hver enkelt lzerer griber madet med de nye elever og
praesentationen af faget individuelt an. Forskelligheden spaender fra at begynde med oversigts-
laesning ud fra den forudsaetning at eleverne ikke ved noget pa forhand til at vise eleverne hvilken
historisk viden de har ved fx at lade dem arbejde med billeder som kildemateriale.

5.1.6 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Savel lzererne der indgik i spgrgeskemaundersaggelsen, som leerere og elever pa de 15 skoler der
indgik i selvevalueringen, tegner generelt et seerdeles negativt billede af historieundervisningen i
grundskolen. Der er en tendens til at de kvindelige og de yngre historielaerere er lidt mere negative
i deres vurderinger end gennemsnittet af historielaerere.

Elevernes forudsaetninger vurderes mest positivt i forhold til mere sociologiske temaer, sdsom ind-

sigt i levevilkar, familie- og kensforhold. Desuden er eleverne ofte interesserede og nysgerrige i
forhold til historiefaget. Omvendt vurderes elevernes forudsaetninger at veere ret svage i forhold til
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de fleste omrader og mal inden for historiefaget, herunder historisk viden og forstaelse samt histo-
rie- og samfundsfaglige feerdigheder.

Et gennemgdende udsagn blandt leererne er at elevernes forudsaetninger nar de starteri 1.g, er
meget forskellige, hvorfor det er vanskeligt at generalisere. De store forskelle i elevforudsaetninger
afspejler givetvis store forskelle pa historieundervisningen pa landets grundskoler. Men en del af
forklaringen pa den store variation formentlig skal findes i den socialt bredere rekruttering til
gymnasiet samt i kulturelle opbrudstendenser.

Selvom alle elever har faget historie fra 3. til 8. klasse i grundskolen og samfundsfag i 9. klasse, og
selvom Undervisningsministeriet har formuleret sdkaldte Centrale Kundskabs- og Faerdigheds-
omrader, kan det konstateres at historieundervisningen pa landets grundskoler bibringer eleverne
endog meget forskellige forudsaetninger. Der indgar en raekke delforklaringer pa denne variation
som kan summeres i fglgende punkter:

Faget har meget brede rammer i grundskolen savel med hensyn til timetal™, laererforudsaetninger
som indholdet i undervisningen.

De Centrale Kundskabs- og Faerdighedsomrader er meget abstrakte, hvilket betyder at det kan
vaere vanskeligt for leererne at opstille konkrete mal for undervisningen.

Faget har ofte en svag status, hvilket medfarer at det nedprioriteres i forhold til fag som dansk og
matematik, blandt andet i tvaerfaglige sammenhange.

Faget er ikke et eksamensfag, hvilket kan veere en del af baggrunden for dets svage status.

Mange elever oplever derfor overgangen fra grundskole til gymnasium i historie som et meget
stort spring. Og for nogle forekommer historie i gymnasiet naermest som et helt nyt fag.

Det anbefales derfor at Undervisningsministeriet i forbindelse med de centrale kundskabs- og feer-
dighedsomrader konkretiserer hvilke specifikke kompetencer, feerdigheder og kundskaber der skal
arbejdes med pé de forskellige alders- og klassetrin. Desuden méa fagets indhold og form i grund-
skolen og pé ungdomsuddannelserne taenkes sammen sa der bliver en klarere sammenhaeng og
progression mellem uddannelsesniveauerne.

Det anbefales at Undervisningsministeriet tager initiativer for at sikre at historieundervisningen i
grundskolen i hgjere grad varetages af leerere med linjefag i historie.

' Historie er et obligatorisk fag pd 3.-8. klasse. Vejledende ugentligt timetal: en time i 3.-5. klasse og to timer i 6.-8.
klasse (Folkeskoleloven § 5 og Bekendtgarelse nr. 482 af 6/6-94).
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Endelig anbefales det at det enkelte gymnasium i starten af 1.g forseger at etablere et bedre
overblik over elevernes forudseetninger i faget for i hgjere grad at tilpasse undervisningen til disse.

5.2 Den faglige progression i historie i gymnasiet

5.2.1 Bidrag fra spgrgeskema- og interviewundersggelsen

| spargeskemaundersggelsen blev leererne bedt om at vurdere hvorvidt de finder at 3.g-eleverne i
slutningen af 3.g generelt opfylder undervisningsmalene. Resultaterne viser at laererne pa dette
punkt udtrykker sig markant mere positivt over for elevernes kunnen end tilfaeldet var i deres vur-
dering af 1.g-elevernes forudsaetninger. Det bar i den forbindelse bemaerkes at det pa fokus-
gruppemgderne er blevet kritiseret at gymnasielaererne i deres vurdering af elevernes malop-
fyldelse dermed samtidig bedgmmer deres egen praestation som laerere. Der ma derfor tages et
vist forbehold nar disse resultater vurderes.

Pa flere fokusgruppemeader var man dog ogsa enige om at gymnasielaerernes forholdsvis positive
vurdering af elevernes kundskaber efter 3.g ikke na@dvendigvis er urealistisk — blandt andet fordi
eleverne i lgbet af de tre &r gennemgar en stor udvikling, bade indlaerings-, forstaelses- og mod-
enhedsmaessigt.

Blandt de omrader hvor lzererne udtrykker starst tilfredshed med elevernes viden, er i forhold til
vaesentlige traek i det nutidige samfundsliv med hovedvaegten pa det danske samfund. 70% af
underviserne mener sdledes at eleverne i slutningen af 3.g i meget hgj eller ret hgj grad har viden
herom. Dette synspunkt er dog blevet nuanceret af deltagerne pa fokusgruppemgderne med
gymnasielaerere, hvor det blev fortalt at der er store forskelle pa hvor meget eleverne interesserer
sig for samfundet, og dermed ogsa hvor stor viden de har om forskellige samfundsaspekter, fx
politik og gkonomi. Andre |zerere har papeget at eleverne i dag generelt er mere interesserede i
samfundet end de var tidligere.

P& madet med seminarielaerere mente deltagerne ogsa at de studerendes tendens til at interessere
sig for specielle omrader, szerligt de nutidige, samfundsfaglige omrader med relevans for dem selv,
0gsa er en tendens der kan maerkes pa seminarier. Eleverne er med andre ord blevet mere specia-
liserede og involverer sig mest i det de selv finder spaendende.

Pa begge fokusgruppemader med 3.g-eleverne har eleverne tilkendegivet at samfundskundskab

gerne matte vaegtes hgjere end tilfaeldet er nu, og at de finder at der for lidt fokus pa de politiske
og samfundsmaessige elementer i historie. Nogle af eleverne finder séledes at det er ngdvendigt
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med mere politik fordi mange af de historiske problemstillinger fra det 20. arhundrede forud-
seetter politisk kendskab.

Et andet omrade hvor underviserne er meget tilfredse med elevernes malopfyldelse, er i forhold til
elevernes viden om forskellige historiske samfund og kulturer: 70% af underviserne tilkendegiver
saledes at eleverne i meget hgj eller ret hgj grad har en sadan viden. 69% af underviserne vur-
derer endvidere at eleverne i meget hgj eller ret hgj grad har viden om hovedtraek i verdens-
historien med vaegten pa Europas historie, herunder den moderne udvikling med inddragelse af
globale perspektiver.

Blandt de omrader hvor underviserne angiver en relativt mindre positiv vurdering af elevernes mal-
opfyldelse, er elevernes faerdigheder i at arbejde med samfundsfaglige metoder og modeller: 75%
af underviserne svarer saledes at eleverne i nogen eller begraenset grad opfylder under-
visningsmalet pa dette punkt. Pa tilsvarende vis tilkendegiver 62% at eleverne i nogen eller be-
graenset grad har kendskab til samfundsfaglige begreber og teorier. Endelig angiver 59% af
underviserne at eleverne i nogen eller begraenset grad har kendskab til forskellige opfattelser af
den historiske udvikling og af historiske problemstillinger.
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Tabel 14
I hvilken grad synes du at 3.g-eleverne i slutningen af 3.g generelt opfylder folgende
undervisningsmal for faget?

I ret |
meget hoi  nogen | begreenset Slet Ved Antal
hoj ) 9 grad ikke ikke svar
grad grad
grad
Viden om forskellige historiske samfund
7% 63% 28% - - 2% 691
og kulturer
Viden om hovedtrak i verdenshistorien
med vaegten pa Europas historie,
. 10% 59% 28% 1% - 2% 689
herunder den moderne udvikling med
inddragelse af globale perspektiver
Viden om de vigtigste faser i Danmarks
historie, herunder Danmarks nyeste 10% 52% 33% 3% - 2% 696

historie

Viden om vaesentlige traek i det nutidige
samfundsliv med hovedvaegten pa det 10% 60% 27% 1% - 2% 689
danske samfund

Kendskab til samfundsfaglige begreber

, 3% 34% 53% 9% - 2% 696
og teorier
Forstaelse for historiske sammenhange
og for samspillet mellem individ og 7% 51% 36% 4% - 2% 690

samfund

Kendskab til forskellige opfattelser af den
historiske udvikling og af historiske 3% 35% 51% 8% - 2% 692
problemstillinger

Tabellen fortszettes pa naeste side...
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Tabel 14 (fortsat)
| hvilken grad synes du at 3.g-eleverne i slutningen af 3.g generelt opfylder folgende
undervisningsmal for faget?

I ret |
meget hoi  nogen | begrenset Slet Ved Antal
hoj ) 9 grad ikke ikke svar
grad grad grad
Indsigt i falgende aspekter og deres
indbyrdes sammenhange:
- Politiske forhold og internationale
) 9% 54% 33% 2% - 2% 689
relationer
- Produktion og gkonomi 4% 41% 48% 5% - 2% 691
- Levevilkar, familieforhold og sociale
) 8% 57% 30% 2% - 2% 693
grupperinger
- Tilvaerelsestolkninger og deres
5% 39% 45% 8% - 3% 693
udtryksform
- Maends og kvinders forskellige vilkar 9% 53% 31% 3% - 2% 693
Faerdigheder i og redskaber til at arbejde
analytisk med forskelligartet materiale,
. - 7% 52% 37% 3% - 2% 693
herunder eksempler pa formidling og
brug af historie
Feerdigheder i selv at formidle historiske
L . , 4% 42% 45% 6% - 2% 696
problemstillinger og historisk materiale
Feerdigheder i at arbejde med
1% 21% 59% 16% - 2% 692

samfundsfaglige metoder og modeller

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Det er ogsa blevet undersggt om der skulle vaere sammenhaeng mellem de afgivne svar og under-
visernes baggrund. Denne analyse viser at ndr der sammenlignes pa kan, sa ses en tendens til at
de kvindelige leerere nu vurderer elevernes opfyldelse af undervisningsmalene mere positivt end de
mandlige laerere. Tendensen gar igen pa et flertal af spargsmalene, om end den er mere udtalt pa
nogle spargsmal. Som illustration kan naevnes at 79% af de kvindelige lzerere vurderer at eleverne
i meget hgj eller ret hgj grad finder at eleverne i slutningen af 3.g har "viden om forskellige histo-
riske samfund og kulturer”, mens 66% af de mandlige laerere angiver en tilsvarende vurdering.
Nar man fordeler laerernes svar pa alder, viser undersagelsen at leerere i alderskategorien 25 til 35
ar pa tvaers af spgrgsmalene udtrykker en forholdsvis mindre positiv vurdering af elevernes malop-
fyldelse end andre laerere gar. Eksempelvis udtrykker 56% af de 25-35-drige at eleverne i meget
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hgj eller ret hgj grad har “viden om forskellige historiske samfund og kulturer”, mens 71% af de
46-55-arige anlagger en tilsvarende vurdering. Nar der analyseres pa geografiske variable mm.
kan der derimod ikke identificeres klare tendenser pa tvaers af spagrgsmalene.

Leererne har ogsa vurderet hvilke faerdigheder de typiske elever besidder i slutningen af 3.g i rela-
tion til de faerdigheder der er angivet i “Centrale kundskabs- og feerdighedsomrader” for faget
historie i grundskolen. Det vil sige de samme omrader som underviserne har vurderet 1.g'ernes
faerdigheder i forhold til, og resultaterne viser ikke overraskende ogsa pa dette punkt at laererne
finder at eleverne i langt hgjere grad besidder de naevnte feerdigheder efter tre ar i gymnasiet.

Undersagelsen viser at de feerdigheder flest laerere mener eleverne besidder, er evnen til at “disku-
tere og reflektere over egne og andres holdninger og vaerdivalg”. 73% af underviserne angiver
saledes at eleverne i meget hgj eller ret hgj grad er i stand til dette. Dette omrade blev ligeledes
bedgmt hgijt for 1.g'ernes vedkommende.

Stor tilfredshed udtrykkes der ogsa med elevernes evne til at "beskrive, analysere og vurdere vae-
sentlige historiske problemomrader”: Pa dette punkt tilkendegiver 65% af leererne at eleverne i
meget hgj eller i ret hgj grad er i stand til dette. Endelig er laererne ogsa meget tilfredse med ele-
vernes evne til diskutere og tage stilling til forskellige tilgange til historiske problemstillinger — 59%
tilkendegiver at eleverne i slutningen af 3.g i meget hgj eller ret hgj grad besidder denne faerdig-
hed. Dette omrade blev ogsa bedgmt forholdsvist hgjt blandt 1.g'ernes faerdigheder.

Det omrade hvor eleverne i slutningen af 3.g ifglge lsererne har de faerreste forudsaetninger, er
med hensyn til at “eksperimentere med og konstruere historiske redskaber og situationer”: 62 %
af underviserne tilkendegiver her at eleverne i nogen eller begraenset grad besidder denne faerdig-
hed. Som forklaring herpa anfarer underviserne pa fokusgruppemgaderne generelt at punktet ikke
er relevant for underviserne i gymnasiet. Den hgje svarandel for “ved ikke” (17%) kan vaere udtryk
herfor.

Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium 81



Tabel 15

I hvilken grad oplever du at de typiske elever i slutningen af 3.g besidder felgende

feerdigheder?™

At kunne ... | meget I ret |
i i Slet Ved Antal
hoj hej nogen begraenset | .
ikke  ikke svar
grad grad grad grad
beskrive, analysere og vurdere vaesentlige
o . 6% 59% 32% 1% - 2% 695
historiske problemomrader
s@ge og kritisk udnytte forskellige
infgormgtionskilder ' ’ 7% 45% 43% 3% ] 2% 094
anvende historie- og samfundsfaglige
begreber i behandlingen af emner og 3% 40% 51% 4% - 2% 691
temaer
formulere vedkommende historiske
spergsmal og forfelge dem 4% 4% 46% 6% ] 2% 094
diskutere og tage stilling til forskellige
. S . 8% 51% 35% 4% - 2% 693
tilgange til historiske problemstillinger
eksperimentere med og konstruere
. o 1% 18% 44% 18% 2%  17% 690
historiske redskaber og situationer
lytte til, videregive og skabe historiske
fortzellinger pa baggrund af indsigt o
) |g. p .ggu , NAsIgrog 4% 35% 35% 1% 1% 13% 695
indlevelse i historiske begivenheder og
forlgb
diskutere og reflektere over egne og
18% 55% 22% 2% - 2% 694

andres holdninger og veerdivalg

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Nar der analyseres pa kan, er forskellene i vurderingen sa sma og usystematiske at det ikke er mu-
ligt at tale om tendenser i maend og kvinders vurderinger af elevernes faerdigheder. Analyseres der
pa tvaers af alder ses en svag tendens til at laerere i alderskategorien 25-35 ar er den gruppe der
bedgmmer elevernes faerdigheder mindst positivt pa de fleste af spagrgsmalene. Med hensyn til
geografiske variable mm. kan der ikke findes systematik i besvarelserne pa tveers af de forskellige

spargsmal.

"> Centrale Kundskabs- og Faerdighedsomrader for historie i folkeskolen, Undervisningsministeriet 1995
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Ser man pa de faerdigheder som eleverne ifglge fagbilaget for historie i folkeskolen bar have nar
de forlader folkeskolen, fremgar det at den starste progression sker i elevernes feerdighed i at an-
vende historie- og samfundsfaglige begreber i behandlingen af emner og temaer. Hvor kun 12%
af underviserne tilkendegiver at elever i 1.g i meget hgj, ret hgj eller nogen grad er i stand til at
anvende sadanne begreber, sa er det hele 94% af underviserne som mener at eleverne i
slutningen af 3.g er i stand hertil — altsa en stigning pa hele 82 procentpoint. Naeststarst
progression opnas ifglge underviserne i elevernes faerdigheder i at "beskrive, analysere og vurdere
vaesentlige historiske problemomrader”. 17% af underviserne vurderer saledes at eleverne i meget
hgj, ret hgj eller nogen grad er i stand til dette i starten af 1.g, mens 97% af underviserne mener
at eleverne besidder denne evne i slutningen af 3.g — dvs. en stigning pa 80 procentpoint mellem
1.09 3.9.

Den faerdighed som der omvendt sker den mindste udvikling i, er i elevernes evne til at "lytte til,
videregive og skabe historiske fortaellinger pa baggrund af indsigt og indlevelse i historiske begi-
venheder og forlgb”. P& 1.g-niveau mener sdledes 42% af underviserne at eleverne i meget hgj,
ret hgj eller nogen grad besidder denne faerdighed, mens den tilsvarende vurdering deles af 74%
af underviserne pa 3.g niveau — en procentmaessig stigning som saledes kun er pa 32 procent-
point.

Undersgger man dernaest den udvikling som eleverne gennemgar fra 1. til 3.g i forhold til at na
deres undervisningsmal, ses det at den stgrste progression opnas inden for tre omrader, nemlig i
elevernes kendskab til samfundsfaglige begreber og teorier, i elevernes indsigt i produktion og
gkonomi, samt i elevernes faerdigheder i og redskaber til at arbejde analytisk med forskelligartet
materiale. Det er sdledes kendetegnende at kun 6% af underviserne mener at 1.g eleverne i
meget hgj/ ret hgj / nogen grad har kendskab til samfundsfaglige begreber og teorier, mens 90%
af underviserne mener at eleverne i slutningen af 3.g besidder et sddant kendskab — forskellen i
vurderingen fra 1. til 3.g er sdledes pa 84 procentpoint. Pa tilsvarende vis gar det sig gaeldende at
vurderingen af hvor mange elever der har indsigt i produktion og gkonomi eller som har faerdig-
heder i og redskaber til at arbejde analytisk med forskelligartet materiale — ogsa er vokset med
hele 84 procentpoint mellem 1. og 3.g.

De undervisningsmal som omvendt undergar den relativt mindste progression fra 1. til 3.g, er ele-
vernes indsigt i maend og kvinders forskellige vilkdr samt i elevernes indsigt i levevilkar, familie-
forhold og sociale grupperinger. Da disse omrader netop blev vurderet hgijt for 1.g'ernes ved-
kommende, er stigningen i vurderingen ikke s hgj som for andre undervisningsmals vedkom-
mende. Andelen af laerere som mener at eleverne i meget hgj, ret hgj eller nogen grad har indsigt
i maend og kvinders forskellige levevilkar, stiger saledes kun fra 51% til 93% - en stigning pa 42
procentpoint. Andelen af laerere som mener at eleverne i meget hgj, ret hgj eller nogen grad har
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indsigt i levevilkar, familieforhold og sociale grupperinger, stiger ogsa, fra 48% til 95%, og udger
dermed kun en stigning pa 47 procentpoint.

5.2.2 Leerernes selvevaluering af den faglige progression

Leerergrupperne fremhaever typisk at der over de tre ar er tale om en betydelig progression: Hvor
undervisningen i 1.g handler om skabe en falles vidensbasis og indgvelse af mere elementaere
faerdigheder, sa laegges vaegten i 2.g og 3.9 i stigende grad pa analyse, diskussion, forstaelse, vur-
dering, perspektivering og formidling. Progressionen er formentlig starst i forhold til forstaelse og
faerdighedskrav, mens vidensmalene er vanskeligere at sige noget entydigt om. | den forbindelse
er der laerergrupper der oplever en modvilje hos eleverne mod paratviden, fx i form af arstal, kon-
geraekker mm. Elever med svage indgangsforudsaetninger vil dog ofte opna en stor videnstilvaekst
i lgbet af 1.g.

Teksternes leengde, svaerhedsgrad og abstraktionsniveau kan gges lgbende igennem de tre ar. Og
i takt med elevernes ggede kendskab til faget vokser deres "aktive og kvalificerede (...) krav til og
pavirkning af materiale, emner og arbejdsformer”. Der synes at vaere en tendens til at stof med
starre teoretisk tyngde faerdigbearbejdes i anden halvdel af 3.g. Det geelder fx politiske ideologier
og gkonomiske teorier, mens arbejdet med de aldste kulturer som Egypten, Hellas, Romerriget og
vikingetiden ofte ligger i 1.g. Det er almindeligt at koncentrere sig om notatteknik, historisk
metode og grundlaeggende begreber som historiebevidsthed mm. i 1.g, mens diskussioner, selv-
staeendige og mere nuancerede perspektiveringer star mere centralt i 3.g.

En leerergruppe fremhaever at eleverne i 1.g i hgjere grad anvender affektive kompetencer, mens
en anden lerergruppe formulerer det pa den made at eleverne fra at vaere mest “fascineret af det
eksotiske” udvikler sig til at veere "mere optaget af aktuelle samfundsmaessige braendpunkter (...)
i lyset af tidligere perioder”.

Progressionen kommer ogsa til udtryk i den enkelte lektion hvor man arbejder sig “vaek fra tek-
sten” pa stadigt hgjere taksonomiske niveauer. Undervisningsforlgbene kan i sig selv og i sam-
menhaeng afspejle en progression fx i form af et kronologisk perspektiv, og en leerergruppe pape-
ger vigtigheden af at planlaegge med “rgde trdde” i undervisningen, fx gennem stigende kom-
pleksitet i beslaegtede emner. Kun enkelte af laerergrupperne naevner eksplicit at der kan veere
problemer i det samlede tredrige forlgb med manglende malopfyldelse i forhold til fagbilagets mal,
fx Danmarks aeldre historie. Progressionen omfatter desuden arbejdsformerne, der bliver mere
selvsteendige, dog fortsat med hovedvaegt pa klasseundervisning. Progression i arbejdsformer
tages op i afsnit 7.1.
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Af madlbare resultater af elevernes markante udvikling fremhaeves historieopgaven, starre skriftlige
opgave og den mundtlige eksamen. Og som arsager til denne udvikling naevnes dels elevernes
naturlige modningsproces, dels fagenes samvirke, dels "frugten af hardt arbejde ydet af gymna-
siets laerere”.

5.2.3 Besggsindtryk vedrgrende den faglige progression

Mange elever giver udtryk for at de ikke oplever en tydelig progression i lgbet af de tre ar. De for-
sgger selv at forklare det med at progressionen sker umeaerkeligt fordi de selv lgbende bliver dygti-
gere. Dog beskriver enkelte elever oplevelsen af den faglige progression i grove rids sddan ati 1.g
er der meget fokus pa leerebogsstof, i 2.g arbejdes der iseer med kildekritik, og i 3.g gives der
mere plads til personlige vurderinger og holdninger i undervisningen. Det er samtidigt elevernes
oplevelse at de lgbende bliver bedre til at orientere sig i medierne, og de far en starre
selvsikkerhed i faget som bl.a. kommer til udtryk ved at de fgler sig bedre i stand til at spotte det
vigtige i forberedelsen af en tekst.

| forleengelse af selvevalueringsrapporterne er det samlede indtryk fra besggene at laererne ser en
tydelig udvikling i elevernes kompetencer og selvsteendighed fra de starter i 1.g med meget for-
skelligartede forudsaetninger og op igennem gymnasiet, hvor niveauet i historieundervisningen
lgbende haeves. Fx bemaerkes det af flere laerere at stof gennemgaet i 1.g ofte ikke opgives til
eksamen da niveauet ikke er tilstraekkeligt hgjt. Andre |zerere fortalte at de ved at repetere og
kvalificere stof fra 1.g i 3.g, formdr at gare det brugbart til eksamen. Der synes dog ikke at vaere
mange bud fra laererne pa hvordan progressionen i de faglige krav gares klart for eleverne i den
lgbende undervisning.

5.2.4 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Det springer i gjnene at historielaererne i s& markant grad pa den ene side vurderer elevforudsaet-
ningerne ved starten af 1.g sa negativt og pa den anden side vurderer elevernes kvalifikationer sa
positivt ved afslutningen af 3.g. Det ma understreges at der er tale om laerernes subjektive vurde-
ringer, og at disse i et vist omfang er influeret af at laererne indirekte ogsa tager stilling til resul-
tater af deres egen undervisning. Hertil kommer at eleverne i Igbet af de tre ar i gymnasiet gen-
nemlgber en betydelig modningsproces og generel kvalificering, og det er i praksis ikke muligt
praecist at udskille historieundervisningens bidrag.

Sammenligner man imidlertid de forskellige undervisningsmal, far man et indtryk af i hvilket om-
fang lzererne mener at de forskellige mal nas: De mal som laererne vurderer at eleverne i sarlig hg;
grad nar, drejer sig om viden om forskellige historiske samfund, verdenshistorie med vaegt pa
Europas historie samt vaesentlige traek i det nutidige samfundsliv med vaegt pa det danske sam-
fund. Og de mal der i mindre grad nas, drejer sig iseer om feerdigheder i at arbejde med samfunds-
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faglige metoder og modeller, faerdigheder i at formidle historiske problemstillinger og historisk
materiale samt indsigt i tilvaerelsesfortolkninger og deres udtryksformer.

Hvis man ser progressionen pa baggrund af laerernes vurderinger af elevers faerdigheder fra star-
ten til slutningen af gymnasietiden, er der mest progression i elevernes faerdigheder i at anvende
historie- og samfundsfaglige begreber. Den faerdighed hvor der tilsyneladende er den mindste
progression, er i at "lytte til, videregive og skabe historiske fortaellinger pa baggrund af indsigt og
indlevelse i historiske begivenheder og forlgb”.

Qg i forhold til undervisningsmalene fra fagbilaget sker den stgrste progression i elevernes kend-
skab til samfundsfaglige begreber og teorier, elevernes indsigt i produktion og gkonomi samt ele-
vernes feerdigheder i og redskaber til at arbejde analytisk med forskelligartet materiale. Omvendt
er den mindste progression i elevernes indsigt i maends og kvinders forskellige vilkar, familie-
forhold og sociale grupperinger.

For evalueringsgruppen at se afspejler disse vurderinger ganske godt dels elevernes forud-
setninger i 1.g, dels kerneindholdet i gymnasiets historieundervisning. Progression handler
imidlertid ogsa om taksonomi, og her beskriver laererne ofte en udvikling fra at man i 1.g vaegter
etableringen af en vidensbasis i klassen samt forskellige elementaere historiefaglige faerdigheder,
mens man i 2. og 3.g i stigende grad laegger vaegten pa analyse, diskussion og forstaelse for mere
abstrakte sammenhange. Det fremstar dog noget diffust hvordan leererne arbejder med progres-
sionen i denne forstand, og der er efter evalueringsgruppens opfattelse behov for at laererne i
hgjere grad planleegger og ekspliciterer mal vedrgrende den taksonomiske progression.

Det anbefales at den enkelte historieleerer ger det til en integreret del af sin planlaegning af under-
visningen i forhold til savel det enkelte undervisningsforleb som det samlede trearige forlab at
tydeliggare mal pa forskellige taksonomiske niveauer. Malene kan tillige omfatte en planlagt be-
grebsopbygning hos eleverne saledes at den enkelte laerer har en plan for hvornar eleverne skal
kende forskellige begreber, metoder o.l. Det anbefales endvidere at eleverne inddrages i dette
arbejde saledes at de leerer at reflektere over deres egen laereproces og er med til at vurdere pro-
gressionen.

5.3 Overgangen fra gymnasium til videregaende uddannelse
5.3.1 Bidrag fra interview med universitetsundervisere

| det falgende sammenfattes resultaterne af en raekke interview gennemfart blandt undervisere
ved Kgbenhavns Universitet, Roskilde Universitetscenter, Syddansk Universitet, Arhus Universitet
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og Aalborg Universitet. De interviewede undervisere ved de naevnte universiteter er alle karakte-
riseret ved at de mgder nystartede studerende ved faget historie. Interviewene har blandt andet
behandlet falgende problemstillinger:

a. Hvorledes opleves de faglige faerdigheder i faget historie de studerende har med sig fra
gymnasiet?

b. Pa hvilke omrader opleves de nystartede studerende som fagligt staerkest?

c. P& hvilke omrader opleves de nystartede studerende som fagligt svagest?

d. Huvilke faglige feerdigheder vurderes det som saerligt vigtigt at de studerende besidder ved
studiestart?

e. Hvorledes opleves de studerendes generelle faglige niveau og almene dannelse ved
studiestart?

f.  Hvorledes har elevernes faglige niveau udviklet sig i de senere ar?

Hvorledes er de studerendes faerdigheder med hensyn til skriftligt arbejde?

Hvorledes opleves den indsats der ggres for at koordinere historieundervisningen i

gymnasiet og pa de videregdende uddannelser?

= «Q

Derudover er de interviewede universitetsundervisere blevet bedt om at vurdere hvorvidt de stude-
rende ved studiestart besidder en raekke faglige faerdigheder angivet i centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader for faget historie i folkeskolen. | det falgende praesenteres resultaterne, opdelt
efter de spargsmal, de interviewede undervisere er blevet stillet.

5.3.1a Hvorledes opleves de faglige faerdigheder i faget historie, de studerende har med sig fra
gymnasiet?

Hovedparten af de interviewede undervisere fremhaever indledningsvis at det er vanskeligt at ge-
neralisere, og at de oplever at der er stor spredning i de studerendes faglige niveau. Med hensyn
til de faglige faerdigheder naevnes det af flere undervisere at de studerende generelt er
entusiastiske og interesserede i faget historie, og at de er bedst til at formulere sig mundtligt. En
enkelt underviser udtrykker det sadan: "De er gode til at snakke — darlige til at skrive”. En del af
underviserne finder at de studerende kun i begraenset omfang besidder kendskab til historisk
metode og det at arbejde videnskabeligt med faget historie. Underviserne fremhaever dog
samtidig at det har begraenset betydning at de studerende ikke er sa staerke i historisk metode nar
de starter ved universitetet, idet det vurderes som fordelagtigt at kunne bibringe dem disse
feerdigheder fra grunden fordi de da er modne til det pa et hgjere niveau.

Hovedparten af underviserne oplever at de studerendes historiske viden dels er praeget af mang-
lende interesse for zldre historie og at deres historiske overbliksfornemmelse generelt er svag. En
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af underviserne karakteriserer det sadan at de studerendes historiske viden er som et “knudetov”
der er praeget af at de studerende har detaljeret viden om spredte emner og historiske perioder.

5.3.1b Pa hvilke omrader er de studerende generelt steerkest?

Hovedparten af de interviewede universitetsundervisere vurderer at de nystartede studerende er
bedst med hensyn til at formulere sig mundtligt, og at de studerende er karakteriseret ved at have
stor selvtillid og nysgerrighed over for faget. Det vurderes herunder at de nystartede studerende
generelt er gode til at formulere sig om isaer samtidshistorie og danmarkshistorie. Ligeledes vurde-
res det at de studerende er gode til gruppearbejde og samarbejde. Enkelte undervisere oplever at
de fleste studerende har gode skriftlige kundskaber.

5.3.1c Pa hvilke omrader er de nystartede studerende svagest?

Interviewene blandt universitetsundervisere peger pa at der overordnet er to omrader hvor de
nystartede studerendes faglige faerdigheder vurderes som svagest.

For det farste vurderes det at de studerendes kendskab til ldre historiske perioder og deres
historiske overbliksfornemmelse og kronologi generelt er svag. En enkelt underviser fremhaver
herunder at de studerende har begraenset kendskab til aldre historiske perioder og overblik over
starre sammenhange i verdenshistorien.

For det andet vurderer en del af underviserne at de studerendes skrivefaerdigheder, herunder at
kunne skrive praecist og grammatisk korrekt, er svage for en del af de nystartede studerendes ved-
kommende.

Derudover karakteriserer enkelte undervisere de studerendes faerdigheder som svage med hensyn
til at kunne lzese, forsta og reflektere over tekster, det vaere sig savel danske tekster som tekster
pa andre sprog.

5.3.1d Huvilke faglige faerdigheder vurderes det som szerligt vigtigt at de besidder ved studiestart?

En stor del af de interviewede undervisere fremhaever at det er vigtigt at de nystartede studerende
besidder gode skrivefaerdigheder, herunder bade det at kunne skrive indholdsmaessigt praecist og
grammatisk korrekt. Derudover fremhaever hovedparten af underviserne det som vigtigt at de
nystartede studerende er gode til sprog, og at de kan laese tekster pa originalsprog, eksempelvis
tyske og franske tekster.

Derudover fremhaeves det som vigtigt at de nystartede studerende besidder evne til at reflektere
og arbejde selvstaendigt med stoffet og har en analytisk tankegang frem for at vaere orienteret
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mod udenadslaere. En af underviserne karakteriserer det sddan at de studerende "ikke kun skal
kunne laese, men o0gsa studere”.

Universitetsunderviserne i historie som har medvirket ved fokusgruppemader og i personlige inter-
view, har generelt anfart at de har begraenset, specifik viden om eller fokus pa historieunder-
visningens indhold og tilretteleeggelse i gymnasiet. De fremhaever at den vigtigste faglige ballast
som de studerende i historie bgr have med sig fra gymnasiet, er en overordnet historisk fornem-
melse og derudover generelle akademiske faerdigheder med hensyn til metodebevidsthed og det
at opstille og analysere en problemstilling stringent m.v. Det opfattes som vaerdifuldt at eleverne
besidder god indsigt og viden i gvrige fag som dansk, samfundsfag, oldtidskundskab mv. idet
disse fag kan danne supplerende indgangsvinkel til faget historie.

5.3.1e Hvorledes opleves de nystartede studerendes generelle faglige niveau og almene dannelse
ved studiestart?

Hovedparten af underviserne anfarer at det er vanskeligt at generalisere om de studerendes gene-
relle faglige niveau ved studiestart. Enkelte undervisere vurderer at der er en del af de nystartede
studerende som har svage faglige forudsaetninger og som i begraenset omfang besidder almen
dannelse og beherskelse af grundleeggende akademiske feerdigheder. Det vurderes at denne
gruppes svage faglige forudsaetninger naermere har sammenhang med deres sociale miljg mere
end at den er et udslag af at gymnasiet ikke har opfyldt sine malsaetninger. Enkelte undervisere
karakteriserer det saledes at almen viden inden for litteratur, geografi, historie og en lang raekke
andre emner ikke ngdvendigvis er noget som opnds ved formel indleering i gymnasiet, men er
noget den unge selv tilegner sig i sin opvaekst — og at unge fra “akademikerhjem” her kan have et
fortrin. Enkelte undervisere karakteriserer det sadan at gymnasiet nu er en ungdomsuddannelse
som cirka halvdelen af en ungdomsargang gennemgar. Dette betyder at en del af de nystartede
studerende ved universiteterne kommer fra flere forskellige sociale miljger og har forskelligt niveau
af almen dannelse. En enkelt underviser vurderer at man som underviser i nogle tilfeelde kan vaere
overrasket over at personer, begreber og begivenheder som man forudsatte alment kendte blandt
de unge, ikke er det. Dette betyder at man i undervisningen, iscer i de farste ar, ma tilpasse ni-
veauet i undervisningen efter "en nedre faellesnaevner” idet der er stor spredning i de nystartede
studerendes almene viden og dannelsesniveau.

5.3.1f Hvorledes har elevernes faglige niveau udviklet sig i de senere ar?

Hovedparten af de interviewede undervisere svarer at de har vanskeligt ved at vurdere hvorledes
elevernes generelle faglige niveau har udviklet sig i de senere ar. Enkelte undervisere vurderer at
de studerende er blevet bedre til det skriftlige arbejde og til selv at formulere problemstillinger pa
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skriftlige opgaver. Disse undervisere vurderer at man i de senere ar i gymnasiet har opprioriteret
det skriftlige arbejde i form af starre selvsteendige opgaver mv.

5.3.1g Hvorledes er de nystartede studerendes faerdigheder med hensyn til skriftligt arbejde?

Den ene halvdel af de interviewede undervisere svarer at de har vanskeligt ved at generalisere om
de studerendes generelle skrivefaerdigheder. De gvrige undervisere vurderer at en del af de nystar-
tede studerende har svage skriftlige feerdigheder. En enkelt underviser udtrykker det saledes:
"25% er dygtige pa hgjt niveau — 50% har problemer skriftligt”. Andre undervisere oplever at de
studerende er svage med hensyn til selvstaendigt at kunne opbygge en opgave og give det skrift-
lige arbejde en overskuelig struktur. Andre studerende opleves at have skriveblokeringer. En del af
underviserne finder dog som naevnt ovenfor at man oplever at gymnasiet har opprioriteret det
skriftlige arbejde i de senere ar.

5.3.1h Hvorledes opleves den indsats der gares for at koordinere historieundervisningen i gymna-
siet og pa de videregdende uddannelser?

Samtlige de interviewede undervisere oplever at der p.t. ingen koordinering er mellem historie-
undervisningen i gymnasiet og pa de videregadende uddannelser. En af underviserne fremhaever at
det er logisk nok at koordineringen er begraenset. Underviseren begrunder det med at det kun er
en lille gruppe der efter gymnasiet veelger at studere historie pa universitetet, og at der derfor ville
vaere begransede perspektiver ved at malrette historieundervisningen i gymnasiet specifikt efter
faget historie pa universitetsniveau. Samme underviser fremhaever at det i hgjere grad er de mere
generelle ferdigheder hos de studerende man skal sage at udvikle.

En anden underviser finder det ligeledes forstaeligt at der er begraenset koordinering mellem
historieundervisningen i gymnasiet og pa de videregdende uddannelser idet de respektive insti-
tutioner er underlagt hver deres bekendtgarelse, og at de derfor vanskeligt kan vaegte deres fag-
lige indhold anderledes.

5.3.1i Hvorledes vurderes de nystartede studerendes "Centrale kundskaber og Faerdigheder” af
universitetsundervisere?

Den fglgende tabel viser at universitetsunderviserne pa de fleste omrader kun vurderer at de ny-
startede studerende i moderat omfang besidder faglige forudsaetninger i forhold til Centrale
kundskabs- og feerdighedsomrader for historie i folkeskolen. Efter tabellen sammenfattes pa hvilke
omrader de nystartede studerendes faglige forudsaetninger vurderes som svagest og steerkest.
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Tabel 16

I hvilken grad oplever du som universitetsunderviser at de studerende ved studiestart

har felgende faglige faerdigheder med sig fra gymnasiet?'

At kunne... | meget I ret | I Slet Ved

hgj grad hgj nogen begraenset ikke ikke

grad grad grad
- beskrive, analysere og vurdere vaesentlige c 4 1
historiske problemomrader
- s@ge og kritisk udnytte forskellige 1 1 7 1
informationskilder
- anvende historie- og samfundsfaglige begreber i 9 :
behandlingen af emner og temaer
- formulere vedkommende historiske spgrgsmal 7 1 1 1
og forfalge dem
- diskutere og tage stilling til forskellige tilgange 5 3 3 : :
til historiske problemstillinger
- eksperimentere med og konstruere historiske 1 1 5 3 3
redskaber og situationer
- lytte til, videregive og skabe historiske
fortzellinger pa baggrund af indsigt og indlevelse i 1 4 1 1 2
historiske begivenheder og forlgb
- diskutere og reflektere over egne og andres
1 3 2 3 1

holdninger og vaerdivalg

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Med hensyn til de studerendes relativt svageste omrader viser tabellen at hovedparten af de inter-
viewede undervisere pa universitetsniveau finder at de nystartede studerende ved studiestart i
begraenset grad besidder faglige forudsaetninger med hensyn til faglgende omrader:

At sgge og kritisk udnytte forskellige informationskilder

At anvende historie- og samfundsfaglige begreber i behandlingen af emner og temaer.

Med hensyn til de relativt staerkeste omrader viser tabellen at fire ud af ti undervisere finder at de
studerende i meget hgj grad/i ret hgj grad besidder faglige forudsaetninger med hensyn til at dis-
kutere og reflektere over egne og andres holdninger og vaerdivalg.

'8 Kilde: Centrale Kundskabs- og Faerdighedsomrader for historie i folkeskolen, Undervisningsministeriet 1995
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En del af underviserne kommenterer i deres supplerende bemaerkninger at det er vanskeligt at
generalisere om de studerendes faerdigheder idet der er stor spredning blandt de studerende.
Enkelte kommenterer at dét at de nystartede studerende kun i begraenset omfang besidder disse
faerdigheder ikke ngdvendigvis skal opfattes som en kritik af gymnasiet, men at der er tale om
akademiske faerdigheder, som man ikke forventer at de har nar starter, og som de nok skal lzere
pa universitetet. Universitetsunderviserne er ligeledes blevet bedt om at vurdere de nystartede
studerendes holdninger til faget historie. Tabel 17 viser at hovedparten af underviserne finder at
de nystartede studerende i meget hgj grad/i ret hgj grad er interesserede og finder faget
spaendende.

Tabel 17
Hvorvidt oplever du som universitetsunderviser at de studerende ved studiestart har
folgende holdninger til faget historie?

| meget lret 1nogen I Slet Ved
hgj grad hgj grad begrenset ikke ikke
grad grad
At de er interesserede og finder faget 3 c : :

spaendende

At de har en selvstaendig holdning til faget, hvor
de er bevidste om kildekritik og om selv at 1 2 4 2 1
formulere problemstillinger

At de har en uselvstaendig holdning til faget og
primaert opfatter det som et pensum der skal 1 3 3 2 1
leres

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

5.3.2 Bidrag fra interview med seminarielaerere
| det falgende sammenfattes resultaterne af en raekke interview gennemfart blandt undervisere
ved leererseminarier som er blevet stillet de samme spagrgsmal som universitetsundervisere.

5.3.2a Hvorledes opleves de faglige faerdigheder i faget historie de studerende har med sig fra
gymnasiet?

Underviserne svarer gennemgaende at der er stor spredning blandt de nystartede studerende med

hensyn til deres faglige faerdigheder i faget historie. Enkelte udtrykker det sdledes at der er en

“lille top og stor bund”, og at de studerende har meget uens baggrund. Flere af underviserne

fremhaever at en drsag til den store spredning blandt de nystartede studerende er at en del af dem
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kan have veeret ude i flere ar far de er startet pa seminariet. Dette betyder at en del af de nystar-
tede studerende har glemt meget af hvad de lzerte for ar tilbage i gymnasiet.

Med hensyn til vurdering af de studerendes faglige faerdigheder er der en del spredning blandt
undervisernes synspunkter. Enkelte af underviserne finder at de studerendes faglige faerdigheder
er karakteriseret ved at de har bedst overblik over danmarkshistorien og da mest med hensyn til
det rent politiske. De har bedst kendskab til samtidshistorien. Underviserne finder ogsa at de stu-
derendes viden er praeget af “huller” og spredt kendskab til enkelte begivenheder og historiske
perioder.

Enkelte undervisere naevner at der blandt de studerende er en gruppe som er motiverede og
braender for faget, mens en anden gruppe vaelger faget som “det mindste onde”. Dette vurderes
at have sammenhang med at de studerende nu skal valge fire linjefag.

5.3.2b Pa hvilke omrader er de studerende generelt staerkest?

Underviserne svarer generelt at de nystartede studerende typisk er staerkest med hensyn til detail-
viden om udvalgte omrader og historiske perioder. Igen fremhaeves det at de studerende typisk er
staerkest med hensyn til danmarkshistorie og da isaer de politiske aspekter af nyere historisk
tid/samtidshistorie.

Enkelte undervisere finder at de studerende er steerkest med hensyn til at kunne analysere, for-
tolke og perspektivere tekster. En enkelt underviser svarer at man oplever ret stor forskel pa hvad
de studerende har arbejdet med i historieundervisningen. Vedkommende karakteriserer det sadan
at nogle studerende har fokuseret pa bestemte emner/perioder, mens andre studerendes under-
visning tydeligvis har fokuseret mere pa metodemaessige faerdigheder som kildekritik m.v.

5.3.2c Pa hvilke omrader er de studerende svagest?

Et gennemgadende traek ved undervisernes svar er at de nystartede studerende vurderes som sva-
gest med hensyn til kronologisk bevidsthed og historisk overblik over de lange linjer i historien. Det
fremhaeves herunder at de studerende er svagest med hensyn til viden om zeldre historiske perio-
der (oldtid/middelalder) samt viden om andre landes historie. Med hensyn til Danmarkshistorien
karakteriserer en enkelt underviser det sdledes at de studerendes viden om tiden fra 1500-1800
“flyder ud”.

En enkelt underviser svarer at de studerende er svagest med hensyn til metode og kildekritik.

Samme underviser fremhaever dog at man heller ikke forventer disse kundskaber af de nystartede
studerende — og anser det som naturligt at de laerer dem pa seminariet.
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5.3.2d Huvilke faglige faerdigheder vurderes det som szerligt vigtigt at de besidder ved studiestart?

Underviserne svarer gennemgaende at de vigtigste er at de nystartede studerende besidder evnen
til at arbejde selvstandigt og at kunne forholde sig reflekterende og kritisk analyserende i forhold
til stoffet. Underviserne karakteriserer det blandt andet saledes at de studerende skal kunne "laese
studieorienteret” eller "laese indenad”.

Derudover fremhaver en del af underviserne at de studerende derudover skal kunne laese og for-
holde sig til stoffet sdledes at de senere er i stand til at anvende det, herunder at de besidder evne
til at referere og videregive det til andre i en undervisningssituation. Disse undervisere fremhaever
at det er vigtigt at de studerende besidder eller udvikler evnen til at formidle. De skal herunder
kunne perspektivere stoffet og saette det ind i en stgrre sammenhaeng og opstille forklaringer. En
del undervisere fremhaever at undervisningen i historie ikke kun sigter mod at give de historisk
viden og indsigt i sig selv, men at man samtidig leegger vaegt pa det paedagogiske element i for-
bindelse med arbejdet med historie.

5.3.2e Hvorledes opleves deres generelle faglige niveau og almene dannelse ved studiestart?

Underviserne svarer gennemgadende at der er meget stor spredning blandt de studerende. En un-
derviser fremhaever herunder at der er stor forskel pa de studerendes baggrund idet nogle har
veeret ude i flere dr og dermed glemt en del af det de lzerte i gymnasiet. Andre studerende er
kommet pa seminariet uden at have gaet i gymnasiet.

5.3.2f Hvorledes har elevernes faglige niveau udviklet sig i de senere ar?

Hovedparten af underviserne svarer at de har vanskeligt ved at vurdere det faglige niveau generelt
og ikke har bemaerket nogen udvikling.

5.3.2g Hvorledes er deres faerdigheder med hensyn til skriftligt arbejde?

Den ene halvdel af de adspurgte undervisere svarer at de finder de studerendes skriftlige faerdig-
heder mindre gode, mens den @vrige halvdel af underviserne svarer at der er stor spredning blandt
de studerende med hensyn til skriftlige feerdigheder. En enkelt underviser karakteriserer det sale-
des at der er “en tredjedel gode, en tredjedel middelgode og en tredjedel darlige”. En enkelt un-
derviser karakteriserer elevernes svaghed i skriftligt arbejde saledes at de har sveert ved at formu-
lere en opgave og opstille en problemstilling. Samme underviser karakteriserer dette som et para-
doks idet vedkommende har det indtryk at man i de senere ar i gymnasiet har sat @get fokus pa
dette omrade.
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5.3.2h Hvorledes opleves den indsats, der gares for at koordinere historieundervisningen i gymna-
siet og pa de videregaende uddannelser?

Underviserne svarer generelt at de ikke oplever at der er nogen koordinering af historieunder-
visningen i gymnasiet og pa de videregdende uddannelser. Et enkelt seminarium svarer at man har
en mindre koordinering og vurderer at det er fordi samme seminarium udbyder HF.

5.3.2i Hvorledes vurderes de nystartede studerendes ”Centrale kundskaber og Faerdigheder” af
seminarieundervisere

Tabel 18 viser at underviserne pa leererseminarierne overordnet placerer sig meget i midter-
gruppen, det vil sige ofte svarer i nogen grad.
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Tabel 18
| hvilken grad oplever du som seminarieunderviser at de studerende ved studiestart har
folgende faglige faerdigheder med sig fra gymnasiet?”’

At kunne... | meget I ret 1 I Slet Ved

hej grad hej nogen begrenset ikke ikke
grad grad grad

- beskrive, analysere og vurdere vaesentlige 5 ,5

historiske problemomrader

- sgge og kritisk udnytte forskellige 3 3 1

informationskilder

- anvende historie- og samfundsfaglige begreber i 4 3

behandlingen af emner og temaer

- formulere vedkommende historiske spagrgsmal 1 3 3

og forfalge dem

- diskutere og tage stilling til forskellige tilgange 5 5 3

til historiske problemstillinger

- eksperimentere med og konstruere historiske 5 ,5 3

redskaber og situationer

- lytte til, videregive og skabe historiske
fortzellinger pa baggrund af indsigt og indlevelse i 1 4 1 1
historiske begivenheder og forlgb

- diskutere og reflektere over egne og andres
holdninger og veerdivalg

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Med hensyn til de studerendes relativt svageste omrader synes disse at veere:
Anvende historie- og samfundsfaglige begreber i behandlingen af emner og temaer
Beskrive, analysere og vurdere vasentlige historiske problemomrader.

Relativt mere positivt vurderes de nystartede studerendes faerdigheder med hensyn til fglgende:
At diskutere og tage stilling til forskellige tilgange til historiske problemstillinger

Diskutere og reflektere over egne og andres holdninger og vaerdivalg.
Sammenfattende peger disse resultater pa en tendens til at de nystartede studerende vurderes
som bedst pa det mundtlige omrade, herunder i forbindelse med diskussion og refleksion.

"7 Kilde: Centrale Kundskabs- og Faerdighedsomrader for historie i folkeskolen, Undervisningsministeriet 1995

96 Danmarks Evalueringsinstitut



Tabellen nedenfor viser seminarieundervisernes vurdering af de studerendes holdning til faget
historie.

Tabel 19
Hvorvidt oplever du som seminarieunderviser at de studerende ved studiestart har
falgende holdninger til faget historie?

| meget lret |nogen I Slet Ved
hgj grad hgj grad begraenset ikke ikke
grad grad
At de er interesserede og finder faget 5 3 ' :

spaendende

At de har en selvstaendig holdning til faget, hvor
de er bevidste om kildekritik og om selv at 5 2
formulere problemstillinger

At de har en uselvstaendig holdning til faget og
primaert opfatter det som et pensum der skal 4 2 1
leres

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Tabel 19 viser at de studerende overordnet vurderes som interesserede i faget, mens seminarie-
underviserne har en mere moderat vurdering af deres grad af selvstaendige holdning til faget.

5.3.3 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Nar man sammenligner seminarie- og universitetsunderviserne, er der to forskelle som springer i
gjnene: Det ene er at der en tendens til at universitetsunderviserne vurderer studenterne lidt mere
negativt end seminarieunderviserne. Det andet er at der er en lidt stgrre spredning i universitets-
undervisernes vurderinger sammenlignet med seminarieunderviserne. Begge dele afspejler nogle
generelle forskelle mellem universitetsverdenens og seminarieverdenens faglighed, men det peger
0gsa pa den metodiske pointe at nar laererne skal vurdere forudsaetningerne hos de elever og
studerende som de modtager, sa sker vurderingen pa modtagernes pramisser.

Det er pafaldende at nar gymnasielaererne skal vurdere 1.g-erne udfra de sakaldte "centrale kund-
skaber og faerdigheder” fra folkeskolen, sa ligner deres vurderinger pa mange mader i sin negative
tendens de vurderinger man mgder fra underviserne pa de videregaende uddannelser: Hvor 99%
af gymnasiets historielaerere vurderer at 1.g’erne enten slet ikke eller kun i begraenset eller i nogen
grad kan “beskrive, analysere og vurdere vaesentlige historiske problemomrader”, s& mener stort
set alle de interviewede undervisere fra universiteterne og seminarierne at studenterne kun kan
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dette i nogen grad eller i begraenset grad. Noget tilsvarende ger sig geeldende for de andre faer-
digheder. Tilsvarende gzelder det at laererne generelt fra gymnasier og til seminarier og univer-
siteter opfatter de elever de modtager, som mindre selvstaendige, men dog interesserede i faget.
Der er umiddelbart to naerliggende konklusioner pa denne iagttagelse: Den ene er at leererne ge-
nerelt set ikke er saerligt gode til at vurdere deres elevers forudsaetninger. Den anden er at de
"centrale kundskaber og faerdigheder” er for ukonkrete til at de kan bruges som mal for under-
visning og laering.

Gar man ned i de enkelte faerdigheder, kan der dog konstateres et mgnster med hensyn til elever-
nes og studenternes staerke og svage sider — et mgnster som afspejler den bagvedliggende ud-
dannelse: Savel seminarielaererne som universitetslaererne vurderer generelt studenterne mest
positivt i forhold til omradet “diskutere og reflektere over egne og andres holdninger og vaerdi-
valg” og til dels omradet “diskutere og tage stilling til forskellige tilgange til historiske problem-
stillinger”. Omvendt er begge laerergrupper mest negative i deres vurderinger af omradet "“ekspe-
rimentere med og konstruere historiske redskaber og situationer”, mens de to laerergrupper vur-
derer studenternes kompetencer i forhold til at “s@ge og kritisk udnytte forskellige informations-
kilder” meget forskelligt med universitetslaererne som de mest negative.

Savel universitetsunderviserne som seminarieunderviserne vurderer — om end der er gradsforskelle
— at studenterne pa den ene side er interesserede og finder faget historie spaendende, men pa den
anden side kun i mindre grad har en selvstaendig holdning til faget, hvor de er bevidste om kilde-
kritik og om selv at formulere problemstillinger.

Evalueringsgruppen er meget opmaerksom pa det forhold at historieundervisningen i gymnasiet
skal bidrage med almene og generelle studieforberedende kompetencer i hgjere grad end speci-
elle historiefaglige kompetencer til brug for universitets- eller seminariestudier i faget. Pa den
anden side er det evalueringsgruppens vurdering pa baggrund af dokumentationsmaterialet at der
er behov for en styrkelse af studenternes selvstaendige holdning til faget.

Historieleererne anbefales derfor at overveje hvordan studenternes selvstaendige holdning til histo-
rie kan styrkes, herunder hvordan studenterne kan forbedre deres kompetencer i forhold til at
s@ge og kritisk bruge forskellige informationskilder samt fremme deres evner til selv at formulere
problemstillinger.
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6 Skriftlighed

Dette kapitel saetter fokus pa skriftligheden eller rettere den begraensede skriftlighed i faget histo-
rie med samfundskundskab. Skriftligheden er dog kommet ind i gymnasiefaget inden for de sene-
ste 10-15 ar, farst og fremmest med historieopgaven og den stgrre skriftlige opgave. Kapitlet er
delt op i en raekke hovedafsnit og sluttes af med et sammenfattende afsnit med analyse, vurde-
ringer og anbefalinger.

6.1 Den mundtlige tradition og skriftligheden

Faget har traditionelt set veeret og er for sa vidt stadigvaek i meget hgj grad et mundtligt fag. Med
indferelsen af historieopgaven og den starre skriftlig opgave i 1980ernes slutning tilfartes faget et
vaesentligt nyskabende skriftligt element. Som det senere vil fremga i forbindelse med gennem-
gangen af undersggelsen af undervisningsforlab i faget'®, indgar der faktisk en skriftlig dimension i
omkring hvert tredje undervisningsforlgb i 1.g og hver fjerde forlgb i 2. og 3.9 — og heri indgar
ikke forlgb i forbindelse med historieopgaven i 2.g. Tilsvarende angiver 21% af laererne i spgrge-
skemaundersggelsen at de anvender skriftligt arbejde i mindst 10% af lektionerne i 1.g. Denne
andel falder dog til 17% i 3.9." Der har med andre ord udviklet sig en skriftlighed i faget selvom
det hverken er et bekendtgarelseskrav, eller noget der udlgser rettereduktion som det sker i de
fleste andre fag.

6.1.1 Besagsindtryk vedrerende skriftligheden

Udgangspunktet for stgrstedelen af elev-, leerer- og ledelsesgrupperne nar det handler om skrift-
lighed i historiefaget, er at den samlede skriftlige arbejdsbyrde i gymnasiet ikke ber stige. | forlaen-
gelse heraf deler synspunkterne sig: Laererne pa den ene side understreger typisk at historie er et
mundtligt fag hvor en stor del af eleverne pa den anden side papeger at skriftlighed vil styrke
faget. Mange elever papeger at faget ville blive taget mere serigst hvis der var skriftlige opgaver.
Endvidere har nogle elever haft oplevelsen af at kravene til historieopgaven kom bag pa dem
eftersom de ikke var traenede i den skriftlige side af faget, og de forteeller at de savnede skriftlige
afleveringer som forberedelse til opgaven. Det store flertal af laererne mener at historie primaert er

'8 Se tabel 22, afsnit 7.1.2.
19 Se tabel 20 og 21, afsnit 7.1.1.
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et mundtligt fag. Det er et laerersynspunkt at eleverne bedre laerer at reflektere gennem mundtlig-
hed frem for skriftlighed. Skriftligheden er inddraget i undervisningen ved fx brug af IKT, projekt-
arbejde og i forberedelsen af mundtlige fremlaeggelser.

Historieopgaven ses som en del af et samlet opgaveforlab med danskopgaven og den starre skrift-
lige opgave. Mange elever og ledelser gar opmaerksom pa at historieopgaven adskiller sig fra de
to andre bl.a. ved at der ikke er afsat en hel uge til skriveprocessen, og at der ikke gives en karak-
ter for opgaven. En del ledelser gnsker en bedre koordinering af det skriftlige arbejde og at ele-
verne traenes i problemformulering i forhold til de tre opgaver. Pa nogle skoler har man den prak-
sis at rektor laeser opgavespgrgsmalene ved den stgrre skriftlige opgave igennem som en kvalitets-
sikring.

6.2 Historieopgaveni 2.g

6.2.1 Elevernes selvevaluering af historieopgaven

Pa flertallet af skolerne varer processen omkring historieopgaven i 2.g halvanden maned. Pa de
resterende skoler spaender processens varighed fra en til tre maneder. Selve opgaveskrivningen
straekker sig imidlertid over en meget kortere periode. Fra fire dage og op til fire uger er spaendet
mellem de elever der bruger hhv. kortest og laengst tid pa at skrive selve historieopgaven. Det
typiske synes at vaere at eleverne bruger omkring en uge pa at skrive opgaven.

Nar eleverne beskriver de forskellige faser i historieopgaven, er det generelle indtryk at alle faser
forlgber udpraeget individuelt. Meget fa steder giver eleverne eksempler pa feelles elementer i
processen. Nogle fortaeller dog at de har faet en kollektiv introduktion til det at skrive historie-
opgave i starten af forlgbet. Emnevalg, materialesagning og indledende problemformulering er
hovedsageligt individuelt organiseret samtidig med at de fleste undervejs har haft lejlighed til at
tale med laereren om opgaven.

Hvad angar problemformuleringen, deler elevernes beskrivelser sig i to naesten lige store grupper.
Den ene gruppe er kendetegnet ved stor grad af selvsteendighed i forbindelse med problem-
formuleringen, dvs. det er hovedsageligt eleverne der har formuleret deres egen problemfor-
mulering — i de fleste tilfaelde med lgbende inddragelse af lereren. Den anden gruppe skildrer et
forlgb hvor laereren har formuleret den konkrete problemformulering pa baggrund af elevens
oplaeg.

Elevernes forskellige beskrivelser af den vejledning de far i forbindelse med historieopgaven, kan
0gsa deles i to hovedindtryk. En stor gruppe elever fortzeller at de har modtaget bade skriftlig og
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mundtlig vejledning, i nogle tilfaelde synes den skriftlige vejledning dog at have stdet alene. Pa
samme skole kan eleverne fortzlle om forskellig vejledningspraksis — hvor nogle modtager
grundig metodisk og skriveteknisk vejledning, mens andre ikke gar. Enkelte elevgrupper skriver at
man ikke far nogen skriftlig rutine i faget. Derfor har man brug for grundig vejledning i hvordan
man skriver i et fag som historie — eller mulighed for i hgjere grad at gve disse faerdigheder i
undervisningen.

Hvis eleverne kunne a&ndre noget ved historieopgavens form, ville de gerne have fri fra skole til at
skrive den. Naesten alle elevgrupper giver udtryk for dette gnske og argumenterer for at det ville
@ge selvstaendigheden hos eleverne. Samtidig ville det tydeliggare opgavens omfang over for de
avrige fag som ellers — med opgavens nuveerende organisering — over en laengere periode oplever
at eleverne er optaget af at forberede og skrive historieopgave. Bortset fra opgavens organisering
og placering er eleverne meget tilfredse med opgaven. Rigtig mange elevgrupper giver udtryk for
at historieopgaven er en vaesentlig forberedelse til den starre skriftlige opgave i 3.g. Sidstnaevnte
ser eleverne 0gsa som en begrundelse for at man bgr placere opgaven i en uge sidst i 2.g.

Med hensyn til valg af emne til historieopgaven skriver eleverne at personlig interesse samt hvad
man i forvejen kender til og er god til har betydning for hvad man vaelger at skrive om. Laereren
pavirker ogsa elevernes valg, men valget afhaenger isaer af hvilke materialer der er tilgaengelige.

6.2.2 Laerernes selvevaluering af historieopgaven

Leerernes overordnede vurderinger af historieopgaven er gennemgaende positive. | de 15 laerer-
gruppers beskrivelser er der bade ligheder og forskelle i deres mader at gribe processen an pa. De
skriver stort set alle at der sjaeldent er faelles temaer i historieopgaverne — der er dog eksempler pa
at eleverne skal skrive om ekskursionsrelevante emner. En begrundelse for ikke at have feelles
temaer er at der ikke er bager nok til at organisere det sadan.

Der er varierende praksis omkring udarbejdelse af problemformuleringer: En del leerergrupper
forteeller at mange elever ikke er i stand til at lave en god problemformulering, og det er derfor
nadvendigt at laereren tager ansvaret for at lave den. Samtidig er der ogsa elever der mgder op
med naesten faerdige problemformuleringer. De fleste laerergrupper skriver dog at problemfor-
muleringen bliver til i et samarbejde mellem lzereren og eleven.

Forlgbet omkring historieopgaven varer pa langt de fleste skoler cirka to maneder. Laererne er
meget tilfredse med den lange proces — det giver mulighed for at tingene “bundfaelder sig” hos
eleverne undervejs. Samtidig giver nogle leerergrupper udtryk for at det kunne vaere en fordel at
placere opgaven i en uge for sig fordi den i dag ofte griber forstyrrende ind pa de andre fag.
Enkelte naevner desuden muligheden for at give eleverne karakter for opgaven, blandt andet pa
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baggrund af nogle elevers eksplicitte gnske om det. Andre mener at det ville gd imod opgavens
processuelle karakter.

Vejledningen er bade skriftlig og mundtlig. Den skriftlige vejledning er kollektiv, mens den mundt-
lige er bade kollektiv og individuel, men hovedsageligt det sidste. De forskellige faser forlgbet
omkring opgaven er delt op i, er meget ofte individuelt tilrettelagt. Dvs. eleven i de fleste tilfeelde
er alene om vaelge emne, sgge litteratur, afgraense emnet osv. Et enkelt sted skriver man dog om
emnegrupper som modtager vejledning. Den skriftlige vejledning bestar ofte i bade en skrive-
teknisk og metodisk vejledning. Et eksempel pa integration af den skriftlige og mundtlige vejled-
ning er brugen af logbog i opgaveprocessen. Eleverne skriver i hver deres logbog om deres proces,
afleverer den til laereren der kommenterer den. De fleste steder skriver lzererne at historieopgaven
vurderes ud fra bade det metodiske og det formidlingsmaessige. | relation til det sidstnaevnte lader
man nogle steder dansklaereren rette opgaven.

Samlet set er laererne meget tilfredse med historieopgaven. Eleverne har et stort udbytte af den,
mener laererne. Opgavens form udfordrer elevernes selvsteendighed og ansvarlighed og peger
klart i retning af den stgrre skriftlige opgave i 3.g og er dermed et vaesentligt bidrag til elevernes
samlede progression fra danskopgaven i 1.g til opgaven i 3.g. En enkelt laerergruppe giver udtryk
for at det "maske ville vaere hensigtsmaessigt med faerre og sterre opgaver som projekter i flere
andre fag for at aflgse svaermen af sma ens opgaver som mange elever isaer i 2.g lider under”.

Den skriftlighed i historiefaget som historieopgaven er udtryk for, pdpeger flere som betydnings-
fuld for fagets status i elevernes bevidsthed. Pa samme tid gar nogle leerere ogsa opmaerksom pa
at den skriftlige dimension i faget har betydning for elevernes mundtlige formidling i faget.

6.2.3 Ledelsernes selvevaluering af historieopgaven

Ledelserne vurderer generelt historieopgaven meget positivt for uddannelsen som helhed. Ledel-
sernes betragtninger om historieopgavens betydning handler primaert om elevernes udbytte af
forlgbet, om historieopgavens rolle i forhold til danskopgaven i 1.g og den starre skriftlige opgave
i 3.g og om forlgbets betydning for de andre fag.

Historieopgaven vurderes som meget vigtig for forberedelsen af eleverne til arbejdet med den
starre skriftlige opgave i 3.g da eleverne i arbejdet med opgaven leerer formelle opgavekrav som
kildehenvisninger og traenes i litteraturs@gning. Faerdigheder som gger deres selvstaendighed og
endvidere vurderes som studieforberedende.

Opgaven ses som en naturlig del af forlgbet med de tre skriftlige opgaver, men ledelsen pa
enkelte skoler papeger at historieopgaven har en mindre status fordi den ikke som danskopgaven
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og den stgrre skriftlige opgave har et samlet forlgb pa en uge. Det papeges dog pa et enkelt gym-
nasium at indfgrelsen af arsnormen giver flere muligheder for planlaeggelsen af opgaveforlgbet,
og flere naevner at der pa deres gymnasium i forskelligt omfang bruges blokdage til selve skrive-
processen. Fra flere gymnasier siger ledelsen at mange elever vaelger at skrive starre skriftlige op-
gave i historie fordi de efter arbejdet med historieopgaven er trygge ved kravene til en starre
skriftlig opgave i dette fag.

Ledelsen pd mange gymnasier fremhaever at historieopgaven fylder meget i elevernes bevidsthed,
og at den pavirker deres forberedelse til de andre fag. Enkelte beskriver dette som problematisk.
Andre naevner at pa deres gymnasium inddrages historieopgaven i den samlede koordinering af
det skriftlige arbejde, og her opleves opgaven ikke som en belastning af de andre fag.

6.2.4 Besagsindtryk vedrgrende historieopgaven

Pa besggene styrkedes indtrykket af at historielsererne og ledelsen opfatter historieopgaven som
vigtig for fagets rolle i gymnasiet. Der hersker dog flere forskellige tilgange til hvordan historie-
opgaven i praksis fungerer. P4 de fleste skoler laegger historielaererne meget veegt pa historie-
opgaven som en proces med deadlines og delafleveringer, men der er ikke altid enighed om histo-
rieopgavens funktion blandt leererne, hvor ledelserne generelt ser historieopgaven i forhold til
danskopgaven i 1.g og den store skriftlige opgave i 3.g. | dette perspektiv er det et hyppigt gnske
fra ledelsen at historieopgaven tildeles en hel skriveuge pa linje med de andre opgaver.

Pa nogen skoler tildeles opgaven fleks- eller blokdage til skrivningen, men ikke pa alle skoler er
historieopgaven indarbejdet i en eventuel kalender for koordinering af skriftligt arbejde, og pa
nogle skoler forteelles det at historieopgaven opfattes af de andre faglaerere som en belastning for
elevernes forberedelse til de andre fag. En historielaerergruppe placerer afleveringen af historie-
opgaven pa forskellige tidspunkter pa aret for de forskellige klasser for at begraense opmaerk-
somheden blandt eleverne, mens andre ger det samme for at sikre at eleverne far mest muligt
udbytte af skolens materialebeholdning.

Eleverne gav udtryk for at der til historieopgaven stilles andre krav end til danskopgaven med hen-
syn til notehenvisninger, litteratur og kilder. Den bliver af nogle opfattet som en byrde, og nogle
elever efterlyser at der gives en hel uge til historieopgaven. En elevgruppe efterlyser bedre vejled-
ning i forbindelse med opgaven og forteeller om oplevelsen af at "“lige pludselig var der den her
meget vigtige proces” som adskilte sig fra forlgbet med danskopgaven.

En leerergruppe fortaeller at historieopgaven er et laft af faget, men historieopgaven harmonerer
ikke med at der ellers ikke er skriftlighed i faget. Det er ligeledes blevet fremfart af elever at det
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ville vaere positivt med forskellige skriftlige gvelser som optakt til historieopgaven sdledes at ele-
verne i god tid fgr opgaven kunne stifte bekendtskab med kravene om anvendelse af materiale.

6.3 Den storre skriftlige opgave i 3.9

En tredjedel af savel alle 3.g-elever i Danmark som pa de 15 skoler skrev i de tre skolear 1996-
1999 starre skriftlige opgave i faget. Tallene ligger pa de fleste skoler relativt stabilt og med en
klar gennemgaende tendens over de tre ar: Omkring 40% af drengene og omkring 30% af
pigerne uanset linje skriver starre skriftlig opgave i faget.

6.3.1 Elevernes selvevaluering af den storre skriftlige opgave

Da der normalt var ret fa elever i selvevalueringsgrupperne med erfaringer fra stgrre skriftlige op-
gave, indgar dette ikke direkte i dokumentationsgrundlaget. Temaet har dog veeret bergrt i for-
bindelse med besaggene.

6.3.2 Laerernes selvevaluering af den storre skriftlige opgave

Vejledningen omkring starre skriftlig opgave i 3.g starter pa nogle skoler i september hvor ele-
verne mundtligt eller skriftligt — nogle gange begge dele — introduceres for opgaven. Denne intro-
duktion tager enten rektor eller studievejlederne sig af. Derefter far eleverne typisk en generel
introduktion til opgaveskrivning i de fag de kan skrive i, herunder historie, af fagleererne. Pa nogle
skoler — hvor der er mange elever der skriver stgrre skriftlig opgave i historie — skriver laererne at
der i denne fase af vejledningen ikke gares "speciel reklame for at de skal skrive i faget”. Et andet
sted skriver lzererne: "der kan vel iagttages en tendens til, at faget holder en smule lav profil, dvs.
nadigt reklamerer for foretagendet uden pa nogen made at vaere afvisende”.

Nar eleverne har valgt at de vil skrive i historie, er det generelle billede at de far udleveret en skrift-
lig vejledning — nogle laerergrupper siger at de henviser til den vejledning eleverne fik udleveret i
2.g da de skrev historieopgave. Flere fortaeller at de herefter opfordrer eleverne til at lave skriftlige
oplaeg til afgraensning af emnet og problemformulering som danner udgangspunkt for samtaler
om opgaven. Nogle bemaerker at det kan vaere svaert at fa tid til vejledningen som jo ikke kan
finde sted i undervisningen. Nar opgaveugen er i gang, er der generelt meget lidt kontakt mellem
lzerer og elev. Men de fleste steder giver man udtryk for at der er mulighed for kontakt — ofte
telefonisk vedrarende spargsmal af teknisk karakter.

Efter laerernes generelle vurdering foregar omkring 1/3 af elevernes arbejde med starre skriftlig
opgave inden selve opgaveugen. Men der er stor forskel pa hhv. staerke og svage elever. De
steerke elever har lavet meget inden opgaveugen og har maske endda afleveret skriftlige oplaeg til
lereren. De svage elever derimod begynder farst rigtig pd opgaven i selve opgaveugen. Udbyttet
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for de to grupper elever er derfor heller ikke det samme: svage elever, skriver en enkelt lzerer-
gruppe, har naeppe et stort udbytte.

Leererne mener at der er en god progression og sammenhang mellem de store skriftlige opgaver i
gymnasiet. Den stgrre skriftlige opgave i historie giver eleverne studiekompetence. De aver sig
blandt andet i — som nogle udtrykker det — "at vaere eneansvarlige for et produkt” og giver ele-
verne et "indtryk af den videnskabelige arbejdsproces”. Eleverne har ogsa et stort udbytte ved at
skrive opgaven fordi de praesterer et stykke selvstaendigt arbejde og har mulighed for fordybelse
ud over den daglige undervisning.

Leerernes beskrivelser af sammenhangen mellem den daglige undervisning og den stgrre skriftlige
opgave varierer fra at der ingen sammenhaeng er til at der er stor sammenhang. Dem der mener
at der er stor sammenhang, argumenterer for at selvom der er forskel pa arbejdsformen i den
daglige undervisning og opgaveskrivningen, er de metodiske krav langt hen ad vejen de samme.
En leerergruppe skriver at de laegger laengerevarende gruppearbejder ind i undervisningen fordi
den bidrager til de faerdigheder de har brug for i forbindelse med den starre skriftlige opgave.

6.3.3 Ledelsernes selvevaluering af den sterre skriftlige opgave

Ledelsernes beskrivelser af vejledningsforlgbene for den starre skriftlige opgave pa de forskellige
gymnasier er meget ens. Det er typisk at administrationen har udarbejdet et haefte som udleveres
til eleverne med generel og formel vejledning om den starre skriftlige opgave. Derudover er der pa
de fleste gymnasier en generel mundtlig vejledning ved studievejleder eller inspektor, mens den
fagspecifikke vejledning afhaenger af laereren.

Det papeges af enkelte ledelser at de vurderer vejledningen som tilfredsstillende, og flere papeger
at vejledningen vedrgrende den stgrre skriftlige opgave kommer naturligt i forleengelse af vejled-
ningen vedrgrende danskopgaven i 1.g og historieopgaven i 2.g. Pa et enkelt gymnasium fremgar
det at rektor og laerere indgar i et samarbejde om den starre skriftlige opgave om formuleringen
af de endelige opgavespgrgsmal.

6.3.4 Besagsindtryk vedrarende den storre skriftlige opgave

Pa skolerne er der forskellige opfattelser af hvorfor eleverne vaelger at skrive starre skriftlige op-
gave i netop dette fag. Pa et par gymnasier gav laererne udtryk for at historie blev valgt af de ele-
ver der af den ene eller anden grund valgte deres hgjniveaufag fra. Eleverne kender kravene fra
arbejdet med historieopgaven i 2.g og er saledes mere trygge ved at skrive stgrre skriftlige opgave
i historie. Nogle lzerere opfatter den hgje andel af starre skriftlige opgaver i historie som en succes.
Pa enkelte gymnasier arbejdes der malrettet for at skabe starre fokus pa hgjniveaufagene i forbin-
delse med den starre skriftlige opgave med det mal at fordele opgaverne pa flere fag.
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6.4 Andet skriftligt arbejde

6.4.1 Bidrag fra spergeskema- og interviewundersagelse
Gymnasieleererne svarede i spgrgeskemaundersggelsen pa under hvilke former eleverne arbejder
skriftligt i 1.9 henholdsvis 3.g. De gennemgdende svar gar typisk pa fglgende:

At skriftligt arbejde primaert anvendes i forbindelse med mundtlige oplaeg som oftest er
kulminationen pa et gruppearbejde.

At sma skriftlige opgaver som referater, synopsis og sammenligninger af kilder anvendes i et
mindre omfang med henblik pa at traene eleverne til den stgrre opgave.

At eleverne traenes i notatteknik og “mind-mapping”.
At anvende skriftlige praver som afslutning pa et forlgb.
At bruge sma gvelser i informationssggning i forbindelse med inddragelse af IKT i undervisningen.

Pa fokusgruppemadet med gymnasielaerere er det blevet fremfart at skriftligt arbejde kun i be-
graenset grad anvendes i historieundervisningen, men at gruppearbejde og efterfalgende frem-
lzeggelse ofte vil indeholde noget skriftligt. Laererne udtrykte derfor generel undren over at en
forholdsvis stor del af de adspurgte laerere i spargeskemaundersggelsen har tilkendegivet at de
bruger skriftligt arbejde i undervisningen. Deltagerne pa mgdet mente at svarene var overdrevne,
0g at historie primaert er et mundtligt fag. Et bud var at nogle lzerere eventuelt medtager informa-
tionssggning som skriftligt arbejde.

6.4.2 Elevernes selvevaluering af andet skriftligt arbejde
Ud fra elevernes beskrivelser af andet skriftlig arbejde tegner der sig fglgende billede af den skrift-
lige dimension:

Eleverne skriver generelt ikke notater under forberedelsen til historieundervisningen.

Hvis eleverne skriver notater under forberedelsen, er det typisk for at forberede sig til en prgve
eller for at forberede sig pa skriftlige spgrgsmal fra laereren.

Eleverne skriver normalt ikke notater under forberedelsen fordi det forstyrrer laesningen — det er i
forvejen svaert at overskue lektien, og det bliver for meget hvis man samtidig skal skrive notater.

Eleverne skriver typisk notater i timen og isaer hvis laereren skriver pa tavlen.

Hvis der er andet skriftligt arbejde, bestar det i pregver og mindre afleveringer, fx i forbindelse med
gruppearbejde.

Hvis lzereren ikke skriver pa tavlen, skriver eleverne heller ikke saerlig mange notater i timerne.

Der er meget begraenset andet skriftligt arbejde i historieundervisningen ud over notater og
historieopgaven.
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6.4.3 Laerernes selvevaluering af andet skriftligt arbejde

Andet skriftligt arbejde er udbredt i historieundervisningen, men har dog et beskedent omfang.
Omfanget spaender imidlertid fra hgj grad af skriftlighed i undervisningen til slet ingen skriftlighed
i undervisningen ud over historieopgaven og starre skriftlig opgave. Skriftligt arbejde er bl.a ud-
bredt i forbindelse med elevfremlaeggelser, taenkeskrivning, starre gruppearbejder og besvarelse af
spegrgsmal om dagens lektie.

Tre lzerergrupper giver eksplicit udtryk for at @get skriftlighed i historieundervisningen ville vaere
hensigtsmaessigt, mens de resterende laerergrupper mere eller mindre eksplicit giver udtryk for det
modsatte synspunkt. Sidstnaevnte gruppe naevner flere begrundelser for hvorfor skriftligheden
ikke bar gges i faget; historie er hovedsageligt et mundtligt fag, opprioritering af skriftligheden ma
nedvendigvis ga ud over mundtligheden, og elevernes skriftlige arbejdsbyrde er i forvejen stor.

Endelig naevner lererne at de ikke modtager rettereduktion ud over i forbindelse med historie-
opgaven og stgrre skriftlig opgave, og at der derfor ikke er basis for mere skriftlighed inden for de
eksisterende rammer. Et af argumenterne fra de laerergrupper der gerne vil opprioritere skriftlig-
heden, er at skriftlighed i undervisningen tilgodeser andre elevtyper — for eksempel kan mundtligt
usikre elever dokumentere deres faglige indsats gennem skriftligt arbejde.

Desuden bemaerker mange leerergrupper at de i starten af 1.g arbejder med notatteknik for at
indave denne praksis hos eleverne. Hvorvidt der falges op pa denne indsats senere i elevernes
gymnasieforlagb, naevnes ikke.

6.4.4 Besggsindtryk vedrerende andet skriftligt arbejde

De fleste elever fortzller at de har faet introduktion til noter i 1. eller i 2.g, og det er et elevsyns-
punkt at man fra 1. til 3.g lgbende bliver bedre til at tage noter. Mange elever fortzller at noterne
opfattes som et redskab der primaert er rettet mod brug til eksamen. Noteskrivning bliver ogsa
naevnt i forbindelse med klasseundervisning. Elevernes opfattelse af klasseundervisning hvor lzere-
ren skriver pa tavlen, er at det der den arbejdsform der giver dem de mest anvendelige noter.
Skriver lzereren derimod ikke noter pa tavlen, er eleverne ngdt til at formulere dem selv.

6.5 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Historie med samfundskundskab har traditionelt vaeret et mundtligt fag selvom skriftlighed i sti-
gende omfang har indfundet sig i undervisningen. Dokumentationsgrundlaget peger pa at den
mest udbredte undervisningsform i historie er varianter af laererstyret dialog med eleverne i klasse-
rummet. Det kan pa den baggrund undre at der tilsyneladende arbejdes meget lidt pa at kvali-
ficere den mundtlige del. Savel det erkendelsesmaessige som det formidlingsmaessige kan styrkes
gennem en gget fokusering pa mundtligheden i undervisningen, herunder er der behov for at

Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium 107



eksperimentere med nye formidlingsformer. Mundtligheden kan fx styrkes gennem gget brug af
elevoplaeg af forskellig leengde som et fast og tilbagevendende element i undervisningen.

Det anbefales at leererne leegqger storre vaegt pa det mundtlige perspektiv ved historieunder-
visningen. Dette perspektiv kan fx styrkes ved elevoplaeg af forskellig karakter.

Selvom mange historielzerere understreger at historie er et mundtligt fag, er der dog en tydelig
tendens i retning af at flere og flere anvender skriftlighed i undervisningen. Som naevnt i indled-
ningen til dette kapitel, indgar der allerede i dag en eller anden form for skriftlighed i omkring
hvert tredje forlgb i 1.g og hvert fjerde forlgb i hhv. 2. og 3.g, fx i form af sma skriftlige opgaver,
referater eller noter som grundlag for elevfremlaeggelse. Omfanget spaender imidlertid fra hgj
grad af skriftlighed i undervisningen til slet ingen skriftlighed i undervisningen ud over historie-
opgaven og den starre skriftlige opgave samt notetagning i et eller andet omfang.

Det er evalueringsgruppens opfattelse at skriftlighed bar vaere en integreret og naturlig del af
undervisningen i faget. Evalueringsgruppen har ikke lagt sig fast pa en bestemt model for skriftlig-
heden, men vil gerne fremhaeve at skriftlige arbejdsformer er velegnede til at styrke elevernes
kompetencer i forhold til analyse og problemformulering samt til selvstaendigt og mere dybde-
gdende arbejde med materiale. Hertil kommer at skriftlighed kan styrke elevernes deltagelse i
undervisningen.

Evalueringsgruppen anbefaler at skriftligheden i faget styrkes, og at dette skrives ind i bekendt-
gerelsen. | forleengelse heraf er der behov for at Undervisningsministeriet vurderer fordelingen af
elevernes skriftlige arbejdsbyrde sdledes at denne ikke samlet set @ges i gymnasiet i forhold til i
dag.

Sammenhangen og progressionen mellem danskopgaven, historieopgaven og den starre skriftlige
opgave kan ggres mere eksplicit ved at der formuleres sammenhangende krav til indhold og form
for de tre opgavetyper. Opgaverne kunne i hgjere grad bygge oven pa hinanden sa eleverne
nemmere kan anvende det de laerer hhv. fra danskopgaven i historieopgaven og fra historie-
opgaven, i den starre skriftlige opgave. Dette forudsaetter at skolen pa tvaers af fagene formulerer
en konkret politik og mal for sammenhaengen og progressionen mellem de tre typer opgaver.

Det anbefales at der afsaettes en hel uge til historieopgaven, hvor eleverne far fri fra andre
skoleopgaver, og at historieopgaven karakterbedemmes. Der bar med henblik pa at styrke
sammenhaengen og progressionen formuleres sammenhangende krav til indhold og form for de
tre opgavetyper pa den enkelte skole. Endvidere anbefales det ogsa at lade historieopgaven rette
af dansklaereren for at styrke opgavens helhedspraeg og tveerfaglighed.
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For yderligere at styrke historieopgavens status kan det overvejes at give den en selvstaendig
karakter der indgar i arskarakteren. Z£ndringen af historieopgavens placering m.m. bar ikke fa
som konsekvens at opgavens procesorienterede karakter med det lange forlgb omkring problem-
formulering og emneindkredsning nedtones. Tvaertimod ma det vaere et fast element i historie-
undervisningen at der malrettet arbejdes med at styrke elevernes forudsaetninger for at klare histo-
rieopgaven tilfredsstillende. Dette kan ske ved at arbejde med mindre skriftlige opgaver eller med
problemformuleringer etc.

Der synes at eksistere ret forskellig praksis med hensyn til vejledning af eleverne i forbindelse med
historieopgaven og formentlig ogsa den starre skriftlig opgave: Pa den samme skole kan eleverne
forteelle at nogle modtager grundig metodisk og skriveteknisk vejledning, mens andre ikke gar.
Det er evalueringsgruppens opfattelse, isaer i lyset af at man ikke ngdvendigvis har nogen som
helst skriftlig rutine i faget far man skriver historieopgaven i 2.g, at eleverne har brug for grundig
vejledning i hvordan man skriver opgave i historie.

Det anbefales at man pa alle skoler formulerer metodiske og skrivetekniske vejledninger til de
store opgaver og sikrer at alle elever far en grundig indfaring i metode og skriveteknik.
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7 Undervisningens tilrettelaeggelse

Dette kapitel fokuserer pa den made undervisningen i faget er tilrettelagt, herunder arbejds-
former, planlaegning af undervisningen, elevernes medbestemmelse, forberedelse og deltagelse,
brugen af undervisningsmaterialer, ekskursioner og endelig tvaerfagligt samarbejde. Temaerne
udger aspekter af undervisningens tilrettelaeggelse og er i forskellige udstraekning blevet under-
sggt i selvevalueringsrapporterne, spgrgeskema- og interviewundersggelsen og pa gymnasie-
besggene. Undervisningens tilrettelaeeggelse finder man naermere beskrevet i Gymnasiebekendt-
garelsens § 7, stk. 1-3, jf. tekstboksen. Desuden er temaerne i varierende omfang beskrevet i
Undervisningsvejledningen.

Uddrag af Gymnasiebekendtgerelsen

§ 7. Undervisningen skal tilrettelaegges, sa fagene gensidigt statter hinanden. Undervisningen skal give eleverne
mulighed for at tilegne sig og anvende forskellige arbejdsformer, studiemetoder og hensigtsmaessige arbejdsvaner
samt leere dem at bruge relevante faglige hjeelpemidler, sa de far sterst muligt udbytte af undervisningen i
gymnasiet og under videre uddannelse. Undervisningen skal vedligeholde og udbygge grundlaeggende faerdigheder
og skal udvikle elevernes mundtlige og skriftlige udtryksfaerdighed og formidlingsevne samt inddrage informations-
og kommunikationsteknologi (IT). | undervisningen anvendes en faelles grammatisk terminologi. Fremmedsprogede
tekster kan indga i alle fag.

Stk. 2. Ved begyndelsen af undervisningen i det pageeldende fag skal leereren sammen med eleverne udarbejde en
plan for arbejdet eller gere eleverne bekendt med en sddan plan. For de senere faser i undervisningen gzelder, at
lereren og eleverne i faellesskab planlaegger arbejdet og regelmaessigt drefter undervisningen.

Stk. 3. Alle lzerere skal medvirke til at koordinere undervisningen med henblik pa at sikre sammenhangen mellem
fagene og en passende fordeling af den enkelte elevs arbejdsbyrde.

Kilde: Bekendtgarelse nr. 411 af 31.05.1999.
7.1 Arbejdsformer

7.1.1 Bidrag fra spgrgeskema- og interviewundersagelse

| spgrgeskemaundersggelsen svarede gymnasielaererne pa hvilke undervisningsformer de anvender
i 1.g og i 3.g. Disse fremgar af tabellerne 20 og 21. Svarene viser farst og fremmest at undervis-
ningsformerne ikke er szerligt forskellige i 1.9 og i 3.9, og at den mest udbredte for begge klasse-
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trin er klasseundervisning, herunder dialogform og tavlebaseret undervisning. For begge klassetrin
angiver 60% af underviserne sdledes at denne undervisningsform anvendes i 50-90% af lektio-
nerne. Den naesthyppigst udbredte undervisningsform for begge klassetrin er korterevarende
gruppearbejde som anvendes i 10-50% af lektionerne af hhv. 79% af laererne i 1.g og 71% af
lzererne i 3.g.

Tabel 20
I hvilket omfang anvender du i 1. g felgende undervisningsformer i faget?
%-andel af lektioner Over 50- 10- Under Aldri Ved Antal
i
90% 90% 50% 10% 9 ikke svar
Klasseundervisning, herunder dialogform og
L 2% 60% 37% - - 1% 721
tavlebaseret undervisning
Korterevarende gruppearbejde (af hgjst 4
! gruppearbejde (af hoj - 9% 79% 9% - 2% 720

undervisningstimers varighed)

Projektarbejde (af mindst 5 undervisningstimers
- 1%  36% 47% 14% 2% 695

varighed)

Individuelle opgaver - - 20% 67% 10% 2% 695
Ekskursioner/studieture - - 10% 78% 8% 3% 701
Skriftligt arbejde (ud over historieopgaven og

den stgrre skriftlige opgave - fx mindre oplaeg, - 1%  20% 60% 17% 2% 689

opgaver m.v.)

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Yderligere sammenligning viser at projektarbejdsformen, ifalge lzererne, anvendes en anelse mere
i 3.gendi 1.g ligesom individuelle opgaver bruges lidt mere i 3.g end i 1.g. Disse forskelle mellem
brug af forskellige undervisningsformer i 1. og 3.g er dog meget sma: Hvor 37% af laererne bru-
ger projektarbejde i mindst 10% af lektioner i 1.g, geelder dette 43% i 3.g. Tilsvarende stiger an-
vendelse af individuelle opgaver i mindst 10% af lektionerne fra 20% af lzererne i 1.9 til 25% af
lzererne i 3.g.

En naermere analyse af sammenhangen mellem svar og baggrundsvariable viser at der er syste-
matiske forskelle pa i hvilket omfang underviserne anvender den traditionelle klasseundervisning.
Der er saledes en tydelig tendens til at de yngre laerere bruger klasseundervisningen i mindre om-
fang end lzerere med hgjere anciennitet og alder. 48% af de laerere der er mellem 25 og 35 ar,
angiver sdledes at de pa 1.g-niveau bruger klasseundervisning i 50-90% af undervisnings-
lektionerne, mens 66% af underviserne i alderskategorien 56 ar og derover udtrykker en tilsva-
rende anvendelse af undervisningsformen i 1.g. Samme tendens ger sig gaeldende pa 3.g niveau.
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Der kan desuden identificeres en tendens til at det i seerlig grad er de mandlige lzerere der anven-
der klasseundervisningen: 64% af maendene i undersggelsen angiver saledes at de bruger klasse-
undervisning i 50-90% af lektionerne i 1.g, mens dette kun gaelder 49% af kvinderne. Omvendt
er kvinderne lidt mere tilbgjelige end maendene til at anvende individuelle opgaver og i et vist om-
fang ogsa mere tilbgjelige til at anvende korterevarende gruppearbejde.

Tabel 21
| hvilket omfang anvender du i 3.g felgende undervisningsformer i faget?
%-andel af lektioner Over 50- 10-  Under Aldrig Ved Antal
90% 90%  50% 10% ikke svar
Klasseundervisning, herunder dialogform og
2% 60% 36% - - 2% 713

tavlebaseret undervisning

Korterevarende gruppearbejde (af hejst 4

N . - 10%  71% 16% 1% 2% 709
undervisningstimers varighed)

Projektarbejde (af mindst 5 undervisningstimers
- 3%  40% 43% 1% 3% 675

varighed)

Individuelle opgaver - 2%  23% 60% 13% 3% 680
Ekskursioner/studieture - - 11% 70% 15% 1% 681
Skriftligt arbejde (ud over historieopgaven og

den starre skriftlige opgave - fx mindre oplaeg, - - 17% 58% 22% 3% 643

opgaver m.v.)

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Pa fokusgruppemaderne for gymnasielaerere blev det sagt at man har indtrykket af at der er en
tendens til at de nyuddannede gymnasielzerere anvender mere varierede undervisningsformer end
2ldre lzerere gar.

Undervisningsformernes anvendelse har ogsa veeret genstand for en bredere diskussion pa de
afholdte fokusgruppemader. Blandt underviserne anfartes det generelt at en af de medvirkende
arsager til at det er svaert at lave (laengerevarende) gruppearbejde i faget, er de store niveau-
forskelle mellem eleverne som @ger behovet for klasseundervisning. Enkelte fremhaevede dog at
eleverne generelt er gode til gruppearbejde.

Andre anfgrte at mange gymnasielaerere er tilbageholdende over for gruppearbejde fordi man
ikke kan se at eleverne laver noget. Deltagerne pd mgderne har dog ogsa @nsket at fremhaeve at
gymnasierne star i et vadested i forbindelse med valg af undervisningsformer, og at dette er et
emne som bliver debatteret en del pa skolerne i disse ar. Flere leerere gav ogsa udtryk for at der er
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ved at ske en forskydning hen imod mere projektarbejde og blokundervisning som aflgser noget
af den gamle klasseundervisning.

Pa fokusgruppemgderne med 3.g-eleverne udtrykte eleverne generelt at undervisningen fortrinsvis
vekslede mellem klasseundervisning og gruppearbejde. Elevernes holdning til de to undervisnings-
former er meget forskellige. Nogle elever mente at for meget klasseundervisning godt kan blive
ensformigt hvis |aereren udelukkende “star og holder tale”. Andre elever anfarer at klasseunder-
visningen er den mest ansvarlige form for undervisning fordi man som elev laerer mere med den
aktive klasseundervisning i dialog med laereren end ved gruppearbejde. Eleverne mente ogsa at
det var for let at snyde under gruppearbejde, og at der ofte manglede en opfelgning pa gruppe-
arbejdet i form af en mundtlig fremlaeggelse eller en skriftlig rapport.

Generelt set synes der at vaere enighed om at der er mange positive aspekter ved gruppearbejde,
men at det kraever disciplin fra eleverne, og at det kraever at laereren laegger arbejdet i nogle
rammer sa alle skal lave noget. Eleverne foreslog at man godt kunne have gruppearbejde der be-
stod af projekter og opgaver som de selv skal lgse, for sdledes at bringe mere selvstaendighed ind i
undervisningen. Gruppearbejdet skal dog veere tilrettelagt sadan at det ikke er muligt at det altid
er de samme elever der ggr arbejdet. Andre forslag til hvordan man kunne @ge selvstaendigheden i
undervisningen, var at eleverne selv skulle ga pa Internettet eller biblioteket for at lave research da
det eneste andet tidspunkt dette sker pa, er i forbindelse med historieopgaven.

7.1.2 Undersggelse af undervisningsforlgb i forhold til arbejdsformer

| forbindelse med at lzererne udfyldte skemaer vedrgrende det foregdende skolears undervisnings-
forlgb skulle de for hvert forlgb svare pa om bestemte arbejdsformer indgik i det pagaeldende
forlgb. Resultatet heraf er sammenfattet i tabel 22.

Klasseundervisning i en eller anden form indgik i naesten samtlige forlgb mens korterevarende
gruppearbejde pa maksimalt fire timer indgik i naesten tre ud af fire forlgb. Denne kombination af
arbejdsformer er saledes saerdeles udbredt i historieundervisningen. Projektarbejde derimod — som
af praktiske grunde i skemaundersggelsen var afgraenset i forhold til en varighed pa mindst fire
timer og et krav om et slutprodukt i form af en “mundtlig fremlaeggelse, rapport eller lignende”
anvendtes i omkring hvert femte forlab.

Undersggelsen viser at projektarbejde anvendes i 27% af undervisningsforlagbene i 1.9, i 21% af
undervisningsforlgbene i 2.g og i 19% af undervisningsforlabene i 3.g. Det tyder pa at laererne
finder projektarbejde mest anvendeligt i 1.g, og det kan virke overraskende i betragtning af at
projektarbejde stiller relativt store krav til selvstaendighed.
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Talmaterialet viser ogsa at individuelle opgaver indgik i knapt 40% af forlgbene, mens der i godt

og vel hvert fjerde forlgb indgik en skriftlig dimension. Igen er det interessant at konstatere at

skriftligheden tilsyneladende aftager fra 1. til 3.g: Hvor 35% af 1.g-forlgbene har en skriftlig
dimension, falder dette tal til 24% i bade 2. og 3.g. Meget tyder altsa pa at arbejdsformerne
strammer til med det resultat at viften af arbejdsformer reduceres ndr man naermer sig eksamen.

Anvendelsen af IKT er ogsa sterst i 1.9 og i 3.g, hvor det anvendes i hvert tredje forlgb, mens det
kun anvendes i godt hver fjerde forlgb i 2.g. Dette kan maske virke overraskende i lyset af at histo-

rieopgaven netop liggeri 2.g.

Praver af elevernes udbytte er relativt udbredt. Det forekommer saledes i 28% af forlgbene, mest i
1.9 0g 3.g og mindst i 2.g. Elevernes medbestemmelse i forhold til valg af forlgb vokser fra halv-
delen til to ud af tre forlgb i 3.g. Endelig angives det at der indgik en “formel evaluering som

afslutning” pa forlgbet i 43% af samtlige forlab.

Tabel 22
Arbejdsformer i forbindelse med undervisningsforlgb, fordelt pa argange
1.9 % 29 % 349 % Rest % Total %
Indgik klasseundervisning? 316 92,9 282 959 308 93,6 66 95,7 972 94,2
Indgik projektarbejde (over 4 timer) med mdl.
. 90 26,5 63 21,4 62 18,8 11 159 226 21,9
fremlaeggelse, rapport eller lign.?
Indgik korterevarende gruppe-arbejde (a max. 4
) 242 71,2 219 74,5 250 76,0 47 68,1 758 73,4
timer)?
Indgik individuelle opgaver? 127 37,4 111 37,8 132 40,1 28 40,6 398 38,6
Indgik der en skriftlig dimension? 118 34,7 70 23,8 78 23,7 17 24,6 283 27,4
Indgik der brug af edb/IT? 115 33,8 79 26,9 108 32,8 13 188 315 30,5
Indgik der en prave af elevernes udbytte? 105 30,9 60 204 96 29,2 28 40,6 289 28,0
Var eleverne med til at veelge forlgbet som et ud af
) 171 50,3 186 63,3 217 66,0 37 53,6 611 59,2
flere mulige?
Indgik der en formel evaluering som afslutning? 141 41,5 129 43,9 153 46,5 22 31,9 445 43,1
Af emner i alt 340 294 329 69 1032

Kilde: Selvevalueringsmaterialet. Note: Optalt er de emner hvor der er svaret ja pa sporgsmalet. Frataget er de 36
forlgb der handler om Historieopgaven samt de 13 forlab der handler om Ekskursion.

7.1.3 Elevernes selvevaluering af arbejdsformer

Elevernes beskrivelser og vurderinger af de anvendte undervisningsformer er ikke fuldstaendig
entydige. To ting synes der dog at vaere udbredt enighed om. Det ene er at klasseundervisning —
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som 0gsa omtales som tavleundervisning — og gruppearbejde er de to mest anvendte arbejds-
former i historieundervisningen. Vurderingen af udbyttet af disse to arbejdsformer er eleverne dog
ikke enige om. Den anden entydighed drejer sig om elevernes vurdering af arbejdsformerne gene-
relt. Eleverne er nemlig enige om at variation i arbejdsformerne er meget vigtigt for udbyttet af
undervisningen.

De fleste elevgrupper vurderer generelt klasseundervisning — forstaet som en laererstyret aktivitet —
positivt. Flere giver udtryk for at klasseundervisning giver et stort udbytte, men naevner samtidig
en raekke forbehold over for denne arbejdsform. En ofte naevnt ulempe ved klasseundervisning er
at det, som en principielt laererstyret aktivitet, let kan betyde lav deltagelse af eleverne.

Elevernes selvevalueringsrapporter afdeekker som naevnt ogsa at gruppearbejde er en udbredt
arbejdsform i historieundervisningen. Men der er forskellige vurderinger af hvor stort udbyttet er
ved gruppearbejde. Som en elevaktiverende arbejdsform vurderes den positivt selvom udbyttet
ikke altid lever op til hensigten. Flere steder fortaeller eleverne at gruppearbejde nemt kan blive
userigst fordi arbejdsformen kraever meget selvdisciplin af eleverne. Det er karakteristisk at flere af
de steder hvor eleverne stiller klasseundervisning og gruppearbejde over for hinanden i deres be-
skrivelser, vurderer eleverne klasseundervisning som mere udbytterig end gruppearbejde.

Ud over klasseundervisning og gruppearbejde naevner eleverne ogsa nogle fa andre aktiviteter sa
som elevfremlaeggelser/oplaeg og at se film. Det er igjnefaldende hvor fa arbejdsformer ud over
klasseundervisning og gruppearbejde der naevnes. Det kan haenge sammen med at eleverne
mangler navne for de aktiviteter der finder sted.

| vurderingen af udbyttet ved de forskellige arbejdsformer er det ogsa interessant at bemaerke
hvor delte meninger elever har om hvilke arbejdsformer der er mest egnede for de svageste elever.
Nogle giver udtryk for at gruppearbejde bestemt ikke egner sig til de svage elever fordi de staerke
elever hurtigt tager over i en gruppe. Andre mener at gruppearbejde giver svage elever mulighed
for at komme til orde. Det kan skyldes at begrebet gruppearbejde i praksis daekker over et meget
bredt spektrum af arbejdsformer.

7.1.4 Leerernes selvevaluering af arbejdsformer

Der synes at vaere store ligheder mellem de femten laerergruppers arbejdsformer selvom de aller-
fleste grupper begynder deres beskrivelser ved at pdpege hvor meget arbejdsformerne varierer fra
lzerer til laerer. Klasseundervisning er uden tvivl den mest udbredte arbejdsform historielaererne
anvender i formidlingen af faget, og samtidig ogsa den mest roste arbejdsform.

Gruppearbejde er knapt sd udbredt som klasseundervisning og gennemfares pa forskellig made —
af forskellig lzengde og med forskellige formal. Laengerevarende gruppearbejder eller projekt
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arbejder anvendes ikke i sa stort eller systematisk omfang. Enkelte lzerergrupper naevner den spo-
radiske forekomst af andre arbejdsformer sa som elevoplaeg, rollespil, film og ekskursioner.

Flere leerergrupper beskriver klasseundervisning som den arbejdsform der repraesenterer faglighed
og giver eleverne det stgrste udbytte. Og samtidig laegges der stor vaegt pa at klasseunder-
visningen ikke star alene, men suppleres med andre arbejdsformer. Variation er nemlig et gen-
nemgdende traek i beskrivelserne. Adskillige leerergrupper fremhaever afvekslingen i arbejdsformer
som en vaesentlig forudsaetning for at skabe motivation og koncentration hos eleverne.

En enkelt lzerergruppe har gjort szerlige erfaringer med brug af IKT i undervisningen. Deres erfa-
ringer er gode, og fordelene ved denne arbejdsform er blandt andet gget skriftlighed og bedre
udnyttelse af gruppearbejdet som arbejdsform. En mindre del af lzerergrupperne har forbehold for
gruppearbejde som arbejdsform fordi den ikke ngdvendigvis aktiverer svage elever, men den ud-
bredte opfattelse af gruppearbejde er dog almindeligvis positiv.

Leerergrupperne gar sig gennemgaende mange overvejelser om netop hvilke arbejdsformer der
udvikler bestemte kompetencer hos eleverne. De forskellige arbejdsformer begrundes og vurderes,
men mange gange fremgar det ikke tydeligt i hvilket omfang de hver iszer anvendes. Pa dette
punkt er selvevalueringsrapporterne temmelig deskriptive — uden at knytte an til hvordan og i hvil-
ket omfang arbejdsformerne konkret anvendes af laererne selv. Endelig vurderer laerere typisk ikke
klassetrin og tidspunkt pa aret som betydningsfuldt for de anvendte arbejdsformer, mens laerernes
faglige og paedagogiske indstilling, elevernes holdning og det faglige indhold oftest vurderes som
seerlig vigtig i forhold til arbejdsformerne.

7.1.5 Besagsindtryk vedrgrende arbejdsformer

Indtrykket fra bes@gene bekraefter billedet af de praktiserede arbejdsformer i faget som det er
beskrevet af lzerere og elever i selvevalueringsrapporterne samt at bade laerere og elever finder
variation af arbejdsformerne meget vigtigt for den gode undervisning. Mange skoler har indfart
90-minutters undervisningsmoduler, og det har pavirket arbejdsformerne i retning af starre vari-
ation i hvert enkelt modul. Det ses saledes at hvor skemaet bestar af 90-minutters moduler,
anvendes forskellige former for gruppearbejde i hgjere grad.

Eleverne naevner to vaesentlige kriterier for at gruppearbejde som arbejdsform, fx i forbindelse
med diskussion af arbejdsspargsmal til forberedt tekst eller diskussion af en kilde, er udbytterig: At
der af lzereren fglges op pa arbejdet saledes at eleverne arbejder ansvarligt, og at grupperne ikke
nedsaettes tilfaeldigt. Nogle elever efterlyser at denne arbejdsform bruges som andet end blot et
alternativ til klasseundervisning for variationens skyld. Eleverne finder at gruppearbejde giver gode

Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium 117



rammer for at blive fortrolig med at argumentere. Flere laerergrupper gav udtryk for at de mang-
lede paedagogiske redskaber i forhold til at handtere de “nye” arbejdsformer.

Heroverfor star at mange laerere og elever mener at klasseundervisningen hvor laereren skriver
noter pa tavlen, er den mest optimale forberedelse til eksamen. Her far eleverne de bedste noter
som grundlag til eksamen, og laereren har sikkerhed for at pensum bliver gennemgaet. | forlaen-
gelse af dette bekraeftede bade lzerere og elever at denne arbejdsform er meget udbredt og hgijt
prioriteret i 3.g. En stor del af lzererne forklarede dette med at det ofte er sddan at man i 3.g skal
na en relativt stor del af pensum, og at eleverne i 3.g i hgj grad har fokus pa eksamen. Dertil har
en del af eleverne den opfattelse at gruppe- og projektarbejde er mest hensigtsmaessige som ar-
bejdsformer i 1.g, hvor formalet er at gare eleverne fortrolige med hinanden og faget. Saledes
tegner besaggene et billede af at projektarbejde er mere veerdsat i 1. og 2.g end i 3.g. Af andre
arbejdsformer blev der pa besggene bl.a. fortalt om rollespil, om brug af film og videoklip, om
tvaerfaglige forlgb, om ekskursioner og om arbejde med IKT.

7.1.6  Analyse, vurderinger og anbefalinger

Generelt har bade lzerere og elever gjort meget ud af deres beskrivelser og vurderinger af arbejds-
formerne i selvevalueringsmaterialet. Ikke desto mindre beskriver de typisk kun to arbejdsformer:
Klasseundervisning og gruppearbejde. Arbejdsformer kan imidlertid opfattes langt bredere i for-
hold til hvad undervisning og den tilhgrende lzeringsproces drejer sig om. Arbejdsformer kan
inkludere mange forskellige aktiviteter, herunder fx refleksion, laesning til rollespil og ekskursioner.
Derfor er det karakteristisk at mange elev- og laerergrupper begraenser sig til at naevne klasse-
undervisning (i forskellige afskygninger) og gruppearbejde som de arbejdsformer historieunder-
visningen i det almene gymnasium betjener sig af. Om det betyder at virkeligheden ser sadan ud,
eller om det er et spgrgsmal om hvilke 'navne’ leererne og eleverne kan saette pd arbejdsformer, er
sveert at sige. Pa nogle skoler er man bevidst om de mange og forskellige aktiviteter under-
visningen indeholder og indebaerer, pd andre er man det tydeligvis i mindre grad.

Samlet set peger selvevalueringsrapporterne, de opfalgende skolebesag og spargeskema- og
interviewundersggelsen klart pa at den mest udbredte arbejdsform er klasseundervisning i forskel-
lige varianter af leererstyret monolog og dialog med eleverne og brug af tavlen. Elevernes aktivitet
bestar typisk i at svare pa laererens spargsmal og i at tage notater af det laereren skriver pa tavlen.
Leerere og elever har ofte den opfattelse at dette er den mest effektive indlaeringsform som forbe-
redelse til eksamen, og derfor anvendes den i stigende grad jo naermere man kommer pa studen-
tereksamen. Vurderingerne af gruppearbejde er mere blandede: Ofte anfgrer laererne at gruppe-
arbejde tager for lang tid i forhold til udbyttet, mens elever og laerere fremhaever at gruppearbejde
praeges af ukoncentreret arbejde.
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Den traditionelle klasseundervisning fremmer andre kompetencer end gruppearbejdet, som i
hajere grad kan fremme elevernes sociale og kommunikative kompetencer samt evner til at
arbejde selvstaendigt og analyserende. Det er derfor et problem at andre arbejdsformer end
klasseundervisning pa en raekke skoler ikke har en mere fremtraedende position. Ud over at
gruppearbejdet giver en mulighed for at variere undervisningen og dermed @ge elevernes
motivation, bidrager gruppearbejdet med nogle andre kvaliteter som er vigtige for bade
historiefaget og gymnasiet som helhed. Hertil kommer at gruppearbejde giver andre muligheder
for differentieret undervisning end klasseundervisningen.

Det anbefales at den enkelte skole og lerer laegqger starre vaegt pa andre arbejdsformer end
klasseundervisning i historieundervisningen. Nar disse tages i anvendelse, ma det sta klart for ele-
verne hvad formalet er, hvilke krav der er til elevdeltagelse, produkt og sammenhaeng med den
avrige undervisning.

Spargeskema- og interviewundersggelsen viser kun mindre forskelle mellem arbejdsformerne i
hhv. 1. og 3.g. Lidt flere laerere siger at de anvender mere end 10% af lektionerne til leengere-
varende projektarbejde i 3.g end i 1.g (hhv. 43% og 37%), mens korterevarende gruppearbejde
anvendes mere i 1.g end i 3.g (hhv. 88% og 81%).

Pa den anden side viser undersggelsen af de faktisk gennemfarte undervisningsforlgb en tydelig
tendens til at laengerevarende projektarbejde indgar i faerre undervisningsforlab i 3.9 (18,8%) i
forhold til 1.g (26,5%). Hertil kommer at anvendelsen af skriftligt arbejde falder markant fra 1.g til
3. g. Derimod forekommer korterevarende gruppearbejde lidt mere i 3.g end i 1.g. Ud fra en
antagelse om progression i undervisningen er det paradoksalt at projektarbejde, skriftligt arbejde
0g IKT er mere udbredti 1.gendi 3.g.

Spargeskemaundersggelsen viser endvidere at hyppigheden af laerernes anvendelse af forskellige

arbejdsformer haenger sammen med deres alder: Zldre laerere anvender i hgjere grad traditionel

klasseundervisning end yngre laerere, og nyuddannede anvender generelt mere varierede arbejds-
former.

Nar man sammenholder ovenstaende med den udbredte opfattelse blandt bade lzerere og elever
om at klasseundervisning er den arbejdsform der giver det bedste udbytte, synes der at tegne sig
en teet sammenhang mellem arbejdsformerne i den daglige undervisning og eksamensformen.
Leererne og i nogen grad eleverne opfatter klasseundervisning som den mest effektive arbejdsform
set i lyset af eksamensformen og fravaelger derfor andre arbejdsformer i slutningen af 3.g.
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Dermed bliver eksamensformen i sig selv styrende for arbejdsformerne i 3.9, og dette er efter
evalueringsgruppens opfattelse uhensigtsmaessigt. Gruppearbejde og projektarbejde — kortere-
eller leengerevarende — samt elevfremlaeggelser bidrager ogsa til de kompetencer eleverne forven-
tes at vaere i besiddelse af til eksamen. Varierede arbejdsformer kan i sig selv bidrage med vaerdi-
fulde kompetencer hos eleverne — kompetencer som ikke kun vil vaere vaerdifulde ved eksamen,
men ogsa i forhold til videregaende uddannelse. | forbindelse med valg af arbejdsformer er det
0gsa vigtigt at inddrage og dermed ansvarliggare eleverne.

Evalueringsgruppen anbefaler at historieleererne anvender en bredere vifte af arbejdsformer for at
uavikle forskellige kompetencer som problemformulering, materialekritik og perspektivering. For-

malet med arbejdsformerne méa tydeliggeres, og leererne mé overveje om der kan skabes en bedre
forstaelse af sammenhaengen mellem arbejdsformerne i den daglige undervisning og eksamen.

Pa besggene gav flere laerergrupper en forklaring pa hvorfor arbejdsformerne ser ud som de ger:
Leererne savner paedagogiske redskaber i forhold til nye arbejdsformer. En forklaring evaluerings-
gruppen stgtter. Der er et stort behov for at kvalificere de arbejdsformer der anvendes. Laererne
har brug for paedagogisk efteruddannelse der kan kvalificere deres brug af de nuvaerende arbejds-
former, og som samtidig kan medvirke til at udvikle nye fremgangsmader i undervisningen.

Evalueringsgruppen anbefaler derfor at der pa den enkelte skole udarbejdes en efteruddannelses-
strategi med det mal at give leererne de nadvendige forudsaetninger for at gennemfare undervis-
ningen med en bredere vifte af arbejdsformer.

7.2 Planlzegning af undervisningen

7.2.1 Bidrag fra spgrgeskema- og interviewundersggelse

Spergeskemaundersggelsen viser at naesten halvdelen af leererne i hgj grad og naesten 40% til en
vis grad tilretteleegger undervisningen igennem de tre ar saledes at den afspejler et kronologisk
princip. Kun 13% angiver at de i begraenset grad eller slet ikke anvender et kronologisk princip.
Der er en tendens til at jo aeldre laererne er og jo hgjere deres anciennitet er, desto mere tilrette-
laegger de undervisningen ud fra et kronologisk princip. Tilsvarende anvender historielzerere pa
Fyn og i Jylland i hgjere grad det kronologiske princip i forhold til lerere pa Sjeelland.
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Tabel 23
| hvilken grad har du tilrettelagt din undervisning séledes...

len

|
I hoj . Slet Ved Antal
vis begrenset | .
grad ikke ikke svar
grad grad
At undervisningen igennem de 3 ar afspejler et
kronologisk princip saledes at der i 1.g isaer arbejdes
48% 38% 9% 4% - 725

med den zldste historie og i 3.9 isaer med den nyeste
historie?

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Laererne har i spgrgeskemaet angivet hvordan de mener at undervisningen i et skolear typisk for-
deler sig mellem hhv. overblikslaesning- og sammenhaengslaesning pa den ene side og arbejde
med afgraensede omrader pa den anden side. Der tegner sig det billede som fremgar af tabel 24,
at flertallet anvender mellem halvdelen og tre fierdedele af tiden pa afgraensede omrader og mel-
lem en fjerdedel og halvdelen af tiden pa overblikslaesning- og sammenhangslaesning. Jo hgjere
alder og anciennitet underviserne har, desto mere anvender de overblikslaesning og sammen-
haengslaesning.

Tabel 24
Hvor stor en del af din undervisning i et skolear vil du karakterisere som...

Over 50- 25- Under Ved Antal
75% 75% 50% 25%  ikke svar

Overbliks- og sammenhangslaesning, hvor malet er at
eleverne opnar overblik over de vigtigste faser i den - 20% 61% 18% 1% 715
historiske udvikling eller et laengere historisk tidsrum

Arbejde med afgraensede omrader (Fx “Dansk historie 1870-
1914"”, "Industrialiseringen i England” eller et tema over 13% 67% 19% - 1% 716
lang tid fx "Statsopfattelser fra antikken til i dag”)

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.
Endvidere angiver det store flertal af leerere (79%) at de i hgj grad eller i ret hgj grad tilstreeber at

arbejdet med de afgraensede omrader tilrettelaegges sadan at de bidrager til at skabe overblik over
starre historiske udviklingslinjer. Jo yngre lzererne er, desto mindre tilbgjelige er de dog til dette.
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Tabel 25

I hvilket omfang tilstraeber du i din undervisning at arbejdet med de afgreensede omra-
der tilretteleegges sadan at de sammen bidrager til at skabe overblik over stgrre histori-
ske udviklingslinjer?

| hgj grad I ret hoj grad I en vis grad | begraenset grad Slet ikke  Ved ikke  Antal svar

34% 45% 18% 2% - 0,6% 727

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

7.2.2 Lerernes selvevaluering af undervisningsplanlaegningen

Det generelle indtryk laererne giver i deres selvevalueringsrapporter, spaender fra lav til meget hgj
detaljeringsgrad og fra kort til lang tidshorisont. Der er forskellige opfattelser af og tilgange til
planlaegningen af undervisningen, og mange laerergrupper giver klart udtryk for at der er meget
varierende praksis inden for faggruppen. En stor gruppe laerere mener ikke at undervisningen bar
planlaegges med hgj detaljeringsgrad eller med lang tidshorisont for gje, mens nogle fa laegger
vaegt pa detaljeret planlaegning og med en laengere tidshorisont.

Nogle leerergrupper er meget bevidste om hvordan elevernes medbestemmelse i forhold til plan-
laegningen af undervisningen har indflydelse pa deres motivation, engagement og ansvars-
bevidsthed over for undervisningen. | et par rapporter gives eksempler pd at leererne i slutningen
af 1. og 2.g aftaler hovedemnerne med eleverne som skal tages op i det naeste skolear.

| det omfang laererne udarbejder undervisningsplaner skriver de at de lgbende foretager juste-
ringer, ofte pa baggrund af elevernes interesse og @nsker — emnet eller litteraturen kan fx vaere for
svaer, eller der kan veere gnsker om at tage aktuelle emner op i undervisningen.

Omfanget og anvendelsen af undervisningsdifferentiering i undervisningen i faget er sveert at be-
demme ud fra lzerernes selvevalueringsrapporter. P& omkring halvdelen af skolerne giver laererne
udtryk for at de bruger undervisningsdifferentiering, mens laererne pa den anden halvdel skriver at
undervisningsdifferentiering kun tages i anvendelse i meget begranset omfang eller slet ikke.
Generelt tyder beskrivelserne pa den ene side pa at laererne er opmaerksomme pa hvordan man
kan undervisningsdifferentiere, men pa den anden side tyder det ogsa pa at laererne ikke ngdven-
digvis anvender det som en bevidst valgt undervisningsstrategi.

Laerernes typiske eksempler pa undervisningsdifferentiering er gruppe- og projektarbejde samt
elevfremlzeggelser. Men hvorvidt disse arbejdsformer er resultatet af didaktiske overvejelser om
hvordan undervisningen kan rette sig bedre mod den enkelte elev gennem undervisnings-

differentiering, kan man veere i tvivl om. Samtidig giver enkelte leerergrupper udtryk for en be-
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kymring for det faglige niveau i forbindelse med undervisningsdifferentiering, mens andre papeger
praktiske problemer og tidsforbruget i forbindelse med undervisningsdifferentiering.

7.2.3 Besggsindtryk vedrgrende undervisningsplanlagningen

"Kronologi stikker dybt i enhver historielaerer” var en kommentar fra en historieleerer til spgrgs-
malet om i hvor hgj grad der laegges vaegt pa kronologi i undervisningen. Besggene forteeller lige-
som spgrgeskemaundersaggelsen og selvevalueringsrapporterne at laererne i hgj grad i deres under-
visning gar kronologisk frem. Dette betyder i forhold til historieopgaven at denne typisk kun kan
skrives i den aeldre historie eftersom man ved opgaven er ndet til fx 1850.

En leerer fortalte om en praksis som gik ud pa at undervisningsforlabene frem til historieopgaven
fordelte sig kronologisk pa alle tre perioder sddan at opgavespargsmalet kan vaelges med ud-
gangspunkt ogsa i nyere tid. Efter historieopgaven tager man sa igen forlgb fordelt pa de tre peri-
oder sa de tre dr deles op i to kronologiske forlgb adskilt af historieopgaven.

Af samtaler med enkelte elevgrupper fremgik det at de fandt det gnskeligt i hgjere grad at have et
overblik over laererens planlaegning, fx i form af en oversigt over planlagte forlgb for et halvt ar
frem.

7.2.4 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Kronologi er kendetegnende for lzerernes planlaegning af undervisningen i historie. 86% af
lererne svarer at deres undervisning i hgj grad eller en vis grad afspejler et kronologisk princip.
Tendensen til kronologisk tilrettelaeggelse over de tre ar viser sig iseer blandt zldre leerere med hgij
anciennitet.

Det er evalueringsgruppens vurdering at kronologisk forstaelse godt kan tilegnes uden en stram
kronologisk tilrettelaeggelse hvor undervisningen i 1.g angar den aldre historie, mens under-
visningen i 3.g drejer sig om den nyere historie. Der er en raekke ulemper ved at organisere under-
visningen strengt kronologisk. En ulempe er at man kraftigt indskraenker elevernes mulighed for at
skrive historieopgave i 2.g om nyere historie fordi man i 1.g og indtil opgaven skrives i lgbet af
2.9, ikke har gennemgaet andet end aldre historie. Det er et problem lzererne bar overveje i deres
planleegning af undervisningsforlgbene indtil historieopgaven. En model kunne vaere at sikre at
undervisningsforlgbene frem til historieopgaven fordeler sig kronologisk pa de tre obligatoriske
perioder. Det giver eleverne mulighed for at skrive inden for alle tre perioder. En anden tilgang til
formidlingen af kronologisk forstaelse kan medfgre en anderledes faglig-paedagogisk tilrette-
laeggelse af undervisningen.
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Det anbefales at leererne overvejer andre mader at tilretteleegge undervisningen pa end den
strengt kronologiske, herunder forleb der i hajere grad integrerer det tematiske og det kronolo-
giske.

Et meget stort flertal af laererne bruger mindre end halvdelen af tiden pa overbliks- og sammen-
haengslaesning, hvor malet er at eleverne opnar overblik over de vigtigste faser i den historiske ud-
vikling eller et laengere historisk tidsrum. Tilsvarende bruger et meget stort flertal af laererne mere
end halvdelen af tiden pa afgreensede omrader som dog, som det ses af ovenstaende tal, for en
stor dels vedkommende lzaeses i kronologisk raekkefalge. Nar 79% af laererne siger at de i deres
tilrettelaeggelse af de afgreensede omrader i hgj grad eller ret hgj grad tilstraeber at bidrage til at
skabe overblik over stgrre historiske udviklingslinjer, daekker det over mindst to forskellige tenden-
ser. Pa den ene side er der de laerere som hovedsagelig arbejder med afgraensede omrader som
tilretteleegges i kronologisk raekkefglge med henblik pa overblik over historiske udviklingslinier. Pa
den anden side er der de laerere som tilrettelaegger ikke-kronologisk, men som efter eget udsagn i
hajere grad end tidligere laegger vaegt pa at indsaette et emne eller tema i en stgrre sammen-
haeng, herunder de kronologiske udviklingslinier.

Af selvevalueringsrapporterne fremgar det at en stor gruppe af laererne mener at undervisningen
ikke bgr planleegges med hgj detaljeringsgrad eller med lang tidshorisont. Evalueringsgruppen
finder det uhensigtsmaessigt at mange lzerere ikke anser det som vaerdifuldt at tilrettelaegge det
tredrige undervisningsforlgb med en hgjere detaljeringsgrad og laengere tidshorisont. Den vaegt
der laegges pa kronologisk fremadskridende laesning, betyder efter evalueringsgruppens vurdering
mindre tilbgjelighed til detaljeret og langsigtet planlaagning end en mere tematisk opbygget struk-
tur.

Det er evalueringsgruppens opfattelse at starre grad af langsigtet planlaegning samtidig kan un-
derstgtte elevmedbestemmelsen. Planlaegningen af undervisningen synliggar hvad eleverne kan

inddrages i, og dermed bliver det mere tydeligt hvad eleverne har og kan fa indflydelse pa. Hertil
kommer at en stgrre grad af planlaegning kan fremme brugen af undervisningsdifferentiering.

Planleegning ma prioriteres hgjere i laerernes tilretteleeggelse af undervisningen for at udvikle de
faglig-paedagogiske overvejelser, tydeliggere progressionen fra forlab til forleb, forbedre mulighe-
derne for tvaerfagligt samarbejde, fremme brugen af undervisningsdifferentiering samt elevmed-
bestemmelsen.
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7.3 Medbestemmelse

Det ses af undersggelsen af undervisningsforlabene at eleverne i mere end halvdelen af forlgbene
har vaeret med til at veelge forlgbet blandt flere mulige.

Tabel 26
Medbestemmelse i forbindelse med undervisningsforlgb, fordelt pa argange

19 % 29 % 3.g % Rest % Total %

Var eleverne med til at vaelge forlgbet som et ud af

flere mulige? 171 50,3 186 63,3 217 66,0 37 53,6 611 59,2
ulige?

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.

7.3.1 Bidrag fra spgrgeskema- og interviewundersggelse

Som det fremgar af tabel 27, giver det store flertal af leererne udtryk for at eleverne i hgj grad eller
til en vis grad er med til at bestemme hvilke temaer/historieomrader de vil beskaeftige sig med.
Kun 1% angiver at eleverne slet ikke inddrages.

Tabel 27
I hvilken grad har du tilrettelagt din undervisning saledes ...
| |
| hoj e_: beoronee; | SlEt Ved  Antal
vi
grad 9 ikke  ikke svar
grad grad
At det er eleverne selv der er med til at bestemme
hvilke temaer/historieomrader de vil beskaeftige sig 30% 54% 15% 1% - 723

med?

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

For neermere at vurdere laerernes syn pa medbestemmelse (eller rettere pa et eksempel pa hvordan
man kan styrke elevernes udgangspunkt for medbestemmelse) er laererne blevet spurgt om deres
syn pa et forslag fra undervisningsvejledningen. Svarene viser at 59% ser det som et anvendeligt
forslag, mens 32% finder at det kun i begraenset grad er anvendeligt. Kun 6% finder det helt
uanvendeligt.
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Tabel 28
Hvad synes du om ideen i falgende forslag?

“Som udgangspunkt for elevernes medbestemmelse kan det veere en god idé at udlevere en oversigt til ele-
verne pa én A4 side med rubrikker af de tre tidsafsnit og samfundskundskab, som skal falge dem gennem
hele gymnasiet. De kan s& udfylde de forskellige rubrikker, sa de altid kan se, hvad de har gennemgaet, og

n 20

hvilke af fagbilagets krav som endnu ikke er opfyldt”.

Anvendeligt forslag Begraenset anvendeligt Slet ikke anvendeligt Ved ikke Antal svar

59% 32% 6% 4% 729

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

| tabel 29 kan man mere konkret se hvordan eleverne inddrages i planlaegningen af undervis-
ningen dels med szerligt henblik pa fagbilaget, dels i forhold til de enkelte undervisningsforlgb.

Det synes at vaere reglen at leereren gennemgar fagbilaget med eleverne. To ud af tre lzerere an-
giver at dette gor de altid. Knapt halvdelen af |zererne angiver i forleengelse heraf at de altid udle-
verer fagbilaget til eleverne. Derimod er den Igbende inddragelse af fagbilaget i tilknytning til
undervisningen mere spredt: 24% ger det altid, mens andre 28% oftest gar det. 30% inddrager
bilaget en gang imellem, mens knapt hver femte lzerer sjzeldent eller aldrig ger det.

Hver fjerde laerer udleverer normalt skriftlige planer for de enkelte undervisningsforlgb, mens et
tilsvarende antal lzerere oftest ger dette. 28% udleverer en gang imellem skriftlige planer, mens
20% sjzeldent eller aldrig ger dette.

Udlevering og orientering om fagbilag og undervisningsplaner handler iseer om elevernes mulig-
hed for overblik og medbestemmelse, men laererne er ogsa blevet spurgt direkte om hvorvidt ele-
verne normalt inddrages i selve udarbejdelsen af undervisningsforlgb. 7% af laererne angiver her
at de altid inddrager eleverne, 29% gear det oftest, mens 35% gar det en gang imellem. 20% gear
det sjaeldent, og 8% ggr det aldrig. Der er en tendens til at de yngste leerere (25-35 ar) svarer at
de er mindre tilbgjelige til at inddrage eleverne i udarbejdelsen af planer.

20 Fra Undervisningsvejledning for gymnasiet. Historie med Samfundskundskab. Undervisningsministeriet.
Uddannelsesstyrelsen. Maj 1999.
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Tabel 29
Hvordan inddrager du eleverne i planlegningen af undervisningen?

En gan Ved Antal
Altid Oftest . gang Sjeeldent Aldrig .
imellem ikke svar
Fagbilaget udleveres til eleverne 46% 10% 9% 14% 21% 1% 674
Fagbilaget gennemgas med eleverne 64% 17% 9% 5% 4% - 715
Fagbilaget inddrages lgbende i tilknytnin
agbriaget indarag Y9 o4 28% 30% 13% 5% 1% 697
til undervisningen
Der udleveres normalt skriftlige planer for
25% 27% 28% 14% 6% - 718

de enkelte undervisningsforlgb

Eleverne inddrages normalt i
udarbejdelsen af planer for de enkelte 7% 29% 35% 20% 8% - 719
undervisningsforlgb

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

7.3.2 Elevernes selvevaluering af medbestemmelse

Omkring halvdelen af elevgrupperne vurderer at inddragelsen af dem i planlaagningen og gen-
nemfgrelsen af undervisningen kunne vaere bedre. Resten af grupperne giver enten ikke udtryk for
deres holdning eller mener at inddragelsen fungerer tilfredsstillende. Af dem der synes det funge-
rer tilfredsstillende, er der en tilbgjelighed til at forklare det med at "laereren ved bedst”, og til at
naevne bekendtgarelsen som begraensende for deres indflydelse. Flere beskriver inddragelsen som
varierende fra laerer til lzerer.

Typisk inddrages eleverne i valget af emner, men ogsa arbejdsformer, raekkefalgen og gruppe-
arbejde over for individuelt arbejde naevnes som eksempler pa omrader hvor eleverne inddrages.
En elevgruppe naevner valg af materialer som et omrade hvor de absolut ikke inddrages, men siger
samtidig at det er hensigtsmaessigt fordi laereren ved mest om hvad der er relevant for undervis-
ningen.

Eleverne har mange gode argumenter for hvorfor det er vigtigt at inddrage dem i planlaegningen.
Et sted gar eleverne opmaerksom pa at det ville muligggre starre koordination og forbedre tvaer-
fagligheden hvis de blev inddraget mere. Andre elevgrupper mener at det ville fgre til starre delta-
gelse i timerne, starre interesse for faget og mere motivation hvis eleverne blev inddraget bedre
0g mere.

7.3.3 Larernes selvevaluering af medbestemmelse
Af lerernes beskrivelser fremgar falgende hovedpointer:
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Eleverne er oftest med til at udarbejde arsplaner — og inddrages i justeringer af disse.
Eleverne inddrages typisk i valg af emne/forlgb — pa baggrund af en raekke valgmuligheder.
Generelt er det laererens ansvar at veelge materiale — ud fra den begraensede bestand.
Bekendtggrelsen er begraensende for inddragelsen af eleverne.

Elevindflydelsen er typisk mindre i starten af 1.g og starre i 3.g trods begraensningerne i
bekendtgarelsen.

De(t) farste forlgb i 1.g har leereren ofte tilrettelagt alene og uden inddragelse af eleverne.

Ud over bekendtgarelsen udger de gkonomiske ressourcer (herunder bogbestanden) ogsa en
begraensning for inddragelsen af eleverne i planlaegningen — flere midler ville @ge elevindflydelsen.

Elevinddragelsen betyder @get motivation hos eleverne.
Mere projektarbejde ville betyde stgrre inddragelse af eleverne.

Tre laerergrupper papeger at det kraever en stor indsats af eleverne at have indflydelse som de ikke
n@dvendigvis kan magte — inddragelse kraever at eleverne vil tage et medansvar.

7.3.4 Besggsindtryk vedrarende medbestemmelse

Under besggene tradte to synspunkter frem hos eleverne nar det handlede om deres medbe-
stemmelse. For det farste gav nogle elever udtryk for at medbestemmelse ikke er hensigtsmaessigt
nar det drejer sig om at vaelge emner eftersom det er laereren der er kvalificeret til at traeffe sa-
danne valg. P& den anden side star nogle elevers betragtninger om at medbestemmelse er gnske-
lig fordi det @ger elevernes engagement, men at det ikke er ligegyldigt hvilken form for medbe-
stemmelse det handler om.

Eleverne gnsker at laererne i hgjere grad "klaeder dem pa” til at veelge, dvs. motiverer og perspek-
tiverer forskellige temaer, arbejdsformer eller emneforlgb. Nar det handler om at inddrage ele-
verne i planlagningen af undervisningen, efterlyser nogle laerere at eleverne tager et stgrre med-
ansvar i forhold til pensum. Laererne fremfarte fx at eleverne ofte fraveelger danmarkshistorie til
fordel for mere "eksotiske” emner, og at eleverne fokuserer pa det nutidige.

7.3.5 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Omfanget af elevernes medbestemmelse i forhold til planleegningen og gennemfgrelsen af under-
visningen er grundigt beskrevet i dokumentationsmaterialet. Set med lzerergjne er eleverne i hgj
grad medbestemmende. 84% af laererne svarer i spgrgeskemaundersggelsen at eleverne i hgj eller
i en vis grad selv er med til at bestemme hvilke temaer/omrader de vil beskaeftige sig med. Det er
det samme billede leererne tegner i deres selvevalueringsrapporter, om end leererne finder at
bekendtggrelsen i nogen grad indsnaevrer elevernes mulighed for medbestemmelse.
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Den samme opfattelse finder man hos den mindre gruppe elever som mener at medbestemmelsen
fungerer tilfredsstillende. Til gengzeld giver halvdelen af elevgrupperne udtryk for at deres medbe-
stemmelse kunne veere bedre. Elevgrupperne pointerer at medbestemmelse er motiverende for
deres udbytte af undervisningen — et paedagogisk argument som laererne er opmaerksomme pa.

Elevernes medbestemmelse drejer sig typisk om valg af emne og arbejdsformer. Emnevalget fore-
gar typisk ved at |zereren foreslar nogle forlgb — i lyset af tilgaengeligt materiale — som eleverne
veelger imellem. Dermed definerer lzereren hvad eleverne kan fa lov til at bestemme. Dette sker ud
fra lzerernes overvejelse om hvilke valg eleverne overhovedet er stand til at traeffe.

Spergeskemaundersggelsen viser at det er en udbredt praksis blandt laererne at udlevere og gen-
nemga fagbilaget. Samtidig giver eleverne i denne evaluering udtryk for at de @nsker at Gymna-
siebekendtgerelsen med fagbilaget bliver mere synlig lgbende i undervisningen og ikke kun intro-
duceres i starten af 1.g. Dette gnske stgtter evalueringsgruppen. Det bar fremga mere tydeligt af
undervisningen at eleverne har krav pa medbestemmelse.

Nar eleverne kender rammer og muligheder for faget, vil det vaere tydeligere hvad eleverne kan
virke medbestemmende overfor samtidig med at det gar eleverne bedre i stand til at traeffe valg
omkring undervisningen. Laereren kender bade til de overordnede og konkrete rammer for under-
visningen samt de konkrete muligheder der ligger i faget med hensyn til arbejdsformer, emner,
materialer osv. Dette overblik kan man ikke forvente eleverne har. Laererne skal derfor i hgjere
grad — pa disse praemisser — give eleverne mulighed for at vaere medbestemmende.

Der er behov for at |zererne tydeligger hvad elevernes medbestemmelse kan bruges til, og inden
for hvilke rammer eleverne kan gve denne indflydelse. Elevernes medbestemmelse er ikke noget
den enkelte underviser kan fraveelge, men er en forudsaetning for at eleverne er motiverede og
engagerede i undervisningen. Det er et paradoks at mens eleverne i Igbet af de tre ar blive mere
kvalificerede til at gve indflydelse pa undervisningen, mener lzererne at bekendtgarelsens krav
indsnaevrer mulighederne for elevernes indflydelse, saerligt i forhold til emnevalg.

Med henblik pa dels at fremme elevernes selvstaendighed og ansvarlighed for undervisningen og
dels at engagere dem yderligere i undervisningen, anbefaler evalueringsgruppen at elevernes
medbestemmelse prioriteres hgjere.

Evalueringsgruppen anbefaler at leererne labende igennem undervisningen — alle tre ar — inddrager
Gymnasiebekendtgerelsen i almindelighed og fagbilaget for historie i seerdeleshed med seerligt

henblik pa at fremme elevernes medbestemmelse. Derudover vil det vaere en god idé at inddrage
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selve undervisningsvejledningen for faget fordi den i hejere grad end bekendtgerelsen og fagbi-
laget er taet knyttet til den praktiske undervisnings tilretteleeggelse. Eleverne skal kende til deres
muligheder for indflydelse og gares i stand til at veere med til at bestemme undervisningens tilret-
teleggelse, hvilket samtidigt vil fremme medansvar og engagement.

7.4 Elevernes forberedelse og deltagelse

7.4.1 Elevundersogelser af forberedelse og deltagelse

| forbindelse med selvevalueringen blev eleverne i selvevalueringsgrupperne bedt om at ga tilbage
til deres klasser, og der i den farste lektion efter at gruppen havde holdt sit farste made, taelle
hvor mange der i Igbet af lektionen sagde noget. Der skulle teelles saerskilt op for drengene og
pigerne. Herefter skulle tallene omregnes til procent i forhold til hhv. antal piger og drenge og
samlet for hele klassen.

Som et udtryk for deltagelsesgraden har vi herefter sorteret klasserne i tre intervaller: | klasser hvor
under en tredjedel af eleverne har sagt noget, har vi defineret dette som en “lav” deltagelse, i
klasser hvor mellem en tredjedel og to tredjedele sagde noget, som en “middel” deltagelse, og
endelig i klasser hvor flere end to ud af tre elever sagde noget, for en “hgj” deltagelse. Nu kan
man naturligvis diskutere hvorvidt der er sammenhang mellem “deltagelse” og “hvor mange der
siger noget “ ligesom “det at sige noget” ikke kan tages som et udtryk for kvaliteten af det sagte
eller for den sags skyld lzeringen. Tilsvarende vil der vaere en del usikkerhed pa en sadan lille
undersagelse.

Trods alle disse forbehold mener vi at en sadan opteelling fra 60 forskellige gymnasieklasser fra 15

repraesentativt udvalgte skoler giver et billede af hvor stor en andel af eleverne der normalt delta-
ger mundtligt i undervisningen.
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Tabel 30

Klasser fordelt efter deltagelse, fordelt pa piger og drenge

Absolutte tal 1.9 2.9 3.9 | alt

Drenge Piger Drenge Piger Drenge Piger Drenge Piger
Lav 0 2 1 3 2 5 3 10
Middel 7 10 6 7 9 14 22 31
Hgj 9 4 11 8 15 7 35 19
| alt 16 16 18 18 26 26 60 60
| procent 1.9 2.9 3.9 I alt

Drenge Piger Drenge Piger Drenge Piger Drenge Piger
Lav 0 13 6 17 8 19 5 17
Middel 44 63 33 39 35 54 37 52
Hgj 56 25 61 44 58 27 58 32
| alt 100 99 100 100 99 100 100 101
Kilde: Selvevalueringsmaterialet. Note: Lav: 0% til 33% Middel: 34% til 66% Hegj: 67% til 100%
Tabel 31
Klasser fordelt efter deltagelse, fordelt pa argange
Absolutte tal 1.9 2.9 3.9 | alt
Lav 0 0 1 1
Middel 10 10 15 35
Hgj 6 8 10 24
| alt 16 18 26 60
| procent 1.9 2.9 3.9 | alt
Lav 0 0 4 2
Middel 63 56 58 58
Hoj 38 44 39 40
| alt 101 100 101 100

Kilde: Selvevalueringsmaterialet. Note: Lav:

0% til 33% Middel: 34% til 66% Hej: 67% til 100%
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Tabel 32
Klasser fordelt efter deltagelse, fordelt pa matematisk/sproglig linje

Absolutte tal Matematisk  Matematisk/ Sproglig Sproglig Ukendt lalt
Lav 0 0 1 0 1
Middel 14 4 11 6 35
Hgj 12 1 8 3 24
| alt 26 5 20 9 60
| procent Matematisk  Matematisk/ Sproglig Sproglig Ukendt | alt
Lav 0 0 5 0 2
Middel 54 80 55 67 58
Hgj 46 20 40 33 40
| alt 100 100 100 100 100

Kilde: Selvevalueringsmaterialet. Note: Lav: 0% til 33% Middel: 34% til 66% Haj: 67% til 100%

Som det fremgar af tabellerne, er der ikke markante forskelle pa deltagelsen imellem sproglige og
matematiske klasser. Ligesom deltagelsen malt pa denne made er ret ensartet nar man sammen-
ligner de tre drgange. Den eneste markante forskel i dette materiale er mellem de to ken: Hvor
drengene har en relativ hgj mundtlig deltagelse pa sammen niveau pa de tre drgange, ligger piger-
nes deltagelse gennemgaende lavere end drengenes. Hertil kommer at pigernes deltagelse synes
klart at vaere mindst i 1.g og 3.g og hgjst i 2.g: | omkring hver fjerde 1.g-klasse og 3.g-klasse har
pigerne en hgj deltagelse, mens dette er tilfaeldet i naesten halvdelen af 2.g-klasserne.

Eleverne er ogsa blevet bedt om at undersgge hvor mange minutter deres klassekammerater for-
beredte sig hhv. til en bestemt historietime der skulle vaere "typisk”, og til en hel “typisk” skole-
dag ekskl. skriftligt arbejde. Ser man pa den gennemsnitlige forberedelse til en typisk historie-
lektion, svinger denne fra 18 til 27 minutter pa de selvevaluerede skoler med et gennemsnit pa 23
minutter og en middelvaerdi taet pa 20 minutter pr. lektion.

Ser man pa de tal eleverne oplyser for den samlede forberedelse til en typisk dag ekskl. skriftligt
arbejde, svinger dette fra 51 til 121 minutter pa de selvevaluerede skoler med savel et gennemsnit
som en middelveerdi pa 85 minutter.

7.4.2 Elevernes selvevaluering af forberedelse og deltagelse

De allerfleste elevgrupper synes at det er vigtigt at forberede sig til historieundervisningen. Elever-
nes typiske forklaring pa hvorfor det er vigtigt at forberede sig til historieundervisningen er at det
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er vigtigt hvis man vil deltage aktivt i timerne. En elevgruppe bemaerker at det er vigtigt fordi
historie "ikke bygger pa nogen form for logisk sammenhang”.

Eleverne har dog ogsa forbehold for vigtigheden af forberedelse. Forberedelse er isaer vigtigt hvis
man @nsker et stort udbytte, men mange understreger samtidig at man sagtens kan have udbytte
af undervisningen uden at have forberedt sig. En gruppe skriver at “grundig forberedelse er det
ideelle, mens mindre, eller maske ingen forberedelse, ikke er en katastrofe hvis man kun ser pa
hvilket udbytte man selv skal have af undervisningen (hvis man ser pa karaktererne er det en lidt
anden sag)”. Det er en udbredt holdning at stort udbytte kraever forberedelse, mens forventninger
om blot et mindre udbytte ikke kraever stor forberedelse.

Den udbredte holdning blandt eleverne er at historielaerernes undervisning bidrager med nye per-
spektiver og ikke er en gentagelse af lektien. En mindre del af elevgrupperne giver udtryk for at
undervisningen er en gentagelse af lektien.

Vurderingen af deltagelsen i historieundervisningen er ganske god, om end det understreges at
det varierer og afthaenger af laereren og motivationen hos eleverne. Sammenlignet med andre fag
er deltagelsen i historie pd samme niveau eller endda sterre. Nogle elevgrupper bemaerker sam-
tidig hvor let det er at deltage i historie — fordi man bare skal gengive hvad der star i teksten eller
fordi eleverne igennem de tre ar oplever faget som et fag de er mere fortrolige med.

743 Besggsindtryk vedrerende elevernes forberedelse og deltagelse

Flere elever gav udtryk for at mange ikke forbereder sig til historie derhjemme. Lektierne bliver i
stedet for laest i en pause eller i starten af timen. Mange faler at dette er tilstraekkeligt for at
kunne deltage i undervisningen. Det fremgik at skriftligt arbejde prioriteres hgjere i den daglige
forberedelse end historie, ogsa af de elever som opfatter historie som et vigtigt og spaendende
fag.

Med hensyn til blokundervisning var det et laerersynspunkt pa flere besag at det er problematisk at
en fordobling af undervisningstiden (fra 45 til 90 minutter) ikke som en selvfglge medfarer en
fordobling af elevernes forberedelsestid. Med den konsekvens at eleverne far laest mindre. Med
hensyn til deltagelse fremgik det af besagene at det ofte er en fast gruppe af interesserede elever
der deltager aktivt i klasseundervisningen.

7.4.4 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Undersagelsen af deltagelse i historietimerne fordelt pa argang og piger/drenge viser ingen store
forskelle pa deltagelsen fordelt pa argang eller linje, men dog en forskel pa piger og drenges del-
tagelse. Pigers deltagelse er hgjere i 2.gendi 1. og 3.g, og i flertallet af klasserne siger mindst to
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tredjedele af drengene noget i en historietime, mens dette kun gaelder for mellem en og to tred-
jedele af pigerne. Dette mgnster kan haenge sammen med savel undervisningens indhold som
tilrettelaeggelse.

Elevernes selvevalueringsrapporter fortaeller at deltagelsen i historie er gennemsnitlig sammen-
lignet med de @vrige fag. Pa besggene uddybede eleverne deres malinger af deltagelsen ved at
sige at det oftest er en mindre gruppe elever der er sarligt aktive, mens resten af klassen er mere
passive. Dette manster i aktiviteten hanger formentlig taet sammen med at klasseundervisning er
den dominerende arbejdsform, og peger samtidig pa at der er et problem. Deltagelsen i under-
visningen bgr ikke vaere begraenset til en mindre gruppe elever. Ogsa ud fra en betragtning om
hvilke kompetencer klasseundervisningen udvikler, og hos hvem disse udvikles, er det ikke hen-
sigtsmaessigt at klasseundervisning er sa dominerende. Undervisningen i historie skal aktivere flest
muligt elever.

Det anbefales at lererne tilretteleegger undervisningen med fokus pa elevaktiverende arbejds-
former der inddrager flest mulige elever med det sigte ogsa at mindske forskellen mellem pigernes
og drengenes deltagelse.

Undersagelsen af elevernes forberedelse viser at eleverne i gennemsnit bruger 23 minutter til en
historietime. Mange elever giver udtryk for at det manglende skriftlige arbejde betyder at historie
ligger nederst i lektiebunken. En anden forklaring kan vaere at eleverne har indtryk af at forbere-
delsen til historieundervisningen blot drejer sig om at laese tekster. Historie er let at forberede sig
til, og det kan let klares, fortaeller mange elever, lige far eller i timen. Men forberedelsen bestar af
mere end at laese. Eleven skal ogsa kunne redeggare og analysere teksten og i nogen udstraekning
relatere den til andre tekster og tilegnet viden. Der er behov for at denne forventning geres mere
tydelig for eleverne. Det kan blandt andet fremmes ved en gget skriftlighed i forberedelsen.

Det skal i hajere grad tydeliggeres hvordan eleverne mest hensigtsmaessigt forbereder sig pa histo-
rieundervisningen — hvordan leeser man bedst til undervisningen, og hvordan tager man notater.
For at understrege vigtigheden af forberedelsen og styrke fagets profil er det en mulighed at ege
skriftligheden i forberedelsen til undervisningen. Det anbefales at historieundervisningen i sterre
grad inkluderer studietekniske aspekter, fx ovelse i at tage notater, leese- og leringsteknikker.
Sadanne tiltag kan med fordel gennemfares tveerfagligt.
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7.5 Brugen af undervisningsmaterialer, herunder IKT

Dette afsnit omfatter brugen af undervisningsmaterialer i almindelighed og IKT i saerdeleshed.
Undersggelsen af undervisningsforlgbene viste at IKT indgik i hvert tredje forlgb i hhv. 1. og 3.g,
men kun i godt hvert fjerde forlgb i 2.g.*'

7.5.1 Materialeforbrug pa de 15 skoler

Pa baggrund af ledelsernes selvevalueringsrapporter har det vaeret muligt at fa et overblik over
udgifterne til undervisningsmaterialer i faget. De 15 skoler anvendte sdledes i regnskabsarene
1998-2000 i gennemsnit 44.798 kr. til undervisningsmaterialer. Med et gennemsnitligt elevtal pa
472 elever svarer dette til 93 kr. pr. elev pr. ar. Belgbene pr. elev svinger fra 67 kr. til 200 kr. om-
kring en medianvaerdi pa 85 kr.

Ikke alle skoler har kunnet opgare kopiforbruget specifikt i forhold til faget, men pa baggrund af
tal fra omkring halvdelen af skolerne kan det skannes at der i gennemsnit anvendes ca. 60 kopier
pr. ar pr. elev i faget — et tal der pa den enkelte skole svinger fra 32 til 118.

7.5.2 Bidrag fra spgrgeskema- og interviewundersggelse

Undersggelsen viser at IKT kun i moderat omfang anvendes af underviserne i deres undervisning.
42% af underviserne har sdledes svaret at de i begraenset grad eller slet ikke inddrager IKT i un-
dervisningen, mens 44% angiver at de i en vis grad anvender IKT.

Tabel 33
I hvilket omfang anvendes IKT i din undervisning i faget? (fx Internet, litteratursegning i
databaser, brug af multimediepraesentationer m.v.)

lhojgrad Irethejgrad lenvisgrad |begreensetgrad Sletikke Vedikke Antal svar

3% 10% 44% 39% 3% 0,7% 715

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Der er ingen staerke, systematiske forskelle pa i hvilket omfang laerere af forskellig alder, ken, an-
ciennitet eller uddannelse anvender IKT i undervisningen. Den steerkeste tendens, som denne
naermere analyse derfor viser, er at medlemmer af skolernes IKT-udvalg er meget mere tilbgjelige
til at anvende IKT i undervisningen end lzerere der besidder andre hverv. Hele 40% af de lzerere
der er medlem af et IKT-udvalg, tilkendegiver sdledes at de i hgj eller en ret hgj grad anvender IKT
i undervisningen sammenlignet med de 13% for underviserne generelt.

21 Se tabel 22, afsnit 7.1.2.
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Der er forholdsvis store forskelle pa tvaers af amter: Som tabel 34 viser, er der 53% af leerere i Ros-
kilde Amt der tilkendegiver at de slet ikke eller i begraenset grad anvender IKT, mens det tilsva-
rende tal for Ringkgbing Amt er 25%. Omvendt gar spaendet med hensyn til leerere der i meget
hgj grad eller i ret hgj grad anvender IKT, fra 5% i Storstrgms Amt til 29% i Ringkgbing Amt.

Tabel 34
I hvilket omfang anvendes IKT i din undervisning i faget? (fx Internet, litteratursegning i
databaser, brug af multimediepraesentationer m.v.)

Amt I meget hgjgrad/ lenvisgrad |begrensetgrad/ Vedikke Antal svar
i ret hgj grad slet ikke
Kagbenhavn 10% 57% 33% 0% 51
Frederiksborg 13% 44% 44% 0% 64
Roskilde 14% 33% 53% 0% 43
Vestsjaelland 12% 43% 43% 2% 42
Ribe 14% 44% 42% 0% 43
Vejle 11% 55% 34% 0% 47
Ringkgbing 29% 46% 25% 0% 28
Arhus 18% 46% 36% 0% 76
Nordjylland 20% 32% 46% 2% 87
Storstrgm 5% 46% 46% 3% 39
Fyn 14% 38% 48% 0% 64
Senderjylland 9% 41% 45% 5% 22
Kgbenhavns Kommune 12% 57% 31% 0% 51
@vrige lagt sammen* 10% 40% 50% 0% 50

Kilde: Spergeskemaundersagelsen. *Viborg Amt, Bornholms Amt, Frederiksberg Kommune samt Flensborg er lagt
sammen da de hver iseer havde under 20 besvarelser.

Pa fokusgruppemaderne er det blevet fremhaevet at Internettet ikke bliver anvendt sa meget som
lzererne kunne gnske. De fleste opfattede Internettet som et spaendende medie, men fandt at
deres elever manglende redskaber i form af metodisk og teoretisk ballast til at sortere i de enorme
mangder af information. En deltager fremhaevede at en bog der star pa hylden pa biblioteket i
modsaetning til information pa nettet, er udvalgt af kompetente medarbejdere og dermed i en
eller anden grad har faet et kvalitetsstempel. | denne forbindelse blev det dog naevnt at der ogsa
findes masser af web-baseret undervisningsmateriale der er brugbart.

Resultaterne viser et lidt blandet billede af hvorvidt lsererne finder at skolens undervisnings-
materiale er tidssvarende. 43% tilkendegiver sdledes at de i nogen grad finder materialerne tids-
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svarende, mens 31% mener at det i ret hgj grad er tilfaeldet. 19% mener derimod at undervis-
ningsmaterialerne kun i begraenset grad er tidssvarende.

Tabel 35
Synes du at skolens undervisningsmaterialer til faget er tidssvarende?

I meget hgjgrad Iret hgjgrad |nogengrad |begraenset grad Sletikke Vedikke Antal svar

3% 31% 43% 19% 4% 0,6% 718

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Nar disse data analyseres naermere, viser der sig en svag tendens til at de yngre lzerere, og de
lerere der har relativt lavere anciennitet, i hgjere grad finder at undervisningsmaterialerne ikke er
tidssvarende. Blandt de leerere der har undervist op til 7 ar, er der séledes 25% der finder at
undervisningsmaterialerne i meget hgj eller ret hgj grad er tidssvarende. Omvendt finder 40% af
de lzerere der har 28 ars anciennitet eller mere at materialerne i meget hgj eller ret hgj grad er
tidssvarende.

Undersggelsen viser store forskelle i de svar |aerere i forskellige amter har afgivet. Blandt de mest
tilfredse med undervisningsmaterialernes er laerere i Vejle og Storstrgms amter, mens laererne i
Kgbenhavns Kommune og Sgnderjyllands Amt er blandt de mest utilfredse. Resultaterne fordelt
pa amter fremgar af tabel 36.
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Tabel 36
Synes du at skolens undervisningsmaterialer til faget er tidssvarende?

Amt I meget hojgrad Inogengrad |begraensetgrad Vedikke Antal svar
/ i ret hoj grad /slet ikke
Kgbenhavn 27% 47% 25% 0% 51
Frederiksborg 35% 39% 26% 0% 66
Roskilde 23% 51% 26% 0% 43
Vestsjaelland 38% 41% 18% 3% 39
Ribe 34% 43% 23% 0% 44
Vejle 59% 26% 15% 0% 46
Ringkabing 38% 38% 24% 0% 29
Arhus 19% 57% 24% 0% 75
Nordjylland 38% 43% 20% 0% 87
Storstrgm 53% 38% 8% 3% 40
Fyn 30% 45% 25% 0% 67
Segnderjylland 19% 43% 38% 0% 21
Kgbenhavns Kommune 13% 42% 42% 2% 52
@vrige lagt sammen* 44% 46% 8% 2% 60

Kilde: Spergeskemaundersagelsen. *Viborg Amt, Bornholms Amt, Frederiksberg Kommune samt Flensborg er lagt
sammen da de hver iseer havde under 20 besvarelser.

| spagrgeskemaundersggelsen blev de lzerere som finder at materialerne ikke er tidssvarende, bedt
om at uddybe dette. Falgende kommentarer er typiske svar:

Mange leerere finder at historiebggerne generelt er foraeldede. Specielt fremhaeves det at dan-
marks- og verdenshistorien ikke er ajourfert i de tilstedevaerende bgger. Det er problematisk nar
historiebeskrivelsen stopper i 1980, eller nar de landkort der anvendes som supplement, ikke er
ajour i forhold til de sidste tyve ars vaesentlige forandringer.

En anden stor del af historielzererne savner oversigtsvaerker og kildesamlinger i klassesaet.

Andre laerere mener at bgger i samfundskundskabsdelen bliver nedprioriteret nar ressourcerne er
knappe. Dette anfares som et problem da netop bager i samfundskundskab meget hurtigt bliver
forzeldet.

En mindre del af underviserne efterlyser IKT og av-ressourcer.
Synspunktet om at indkgb af tidssvarende materiale ikke i tilstraekkeligt omfang finder sted, blev
ogsa fremfart pa fokusgruppemgdet med centrale personer med szerligt kendskab til faget. Delta-

gerne forklarede at skolerne har begraensede gkonomiske ressourcer til rddighed for nye bogind-
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kab. Det hvilket betyder at man ma anvende det eksisterende materiale eller benytte sig af kopier.
Deltagerne gav udtryk for at denne ressourceknaphed kan vaere med til at forklare laerernes lidt
forbeholdne holdning til om materialerne er tidssvarende.

Pa fokusgruppemgderne med gymnasielzerere blev det ogsa fremfert at en del af undervisnings-
materialerne er utidssvarende. Szerligt blev det fremhaevet som et problem at mange af leere-
bagerne er fra 60'erne og 70'erne. Svagheden ved disse bager er ifalge deltagerne at de inde-
holder for mange ord og begreber, og at afsnittene er for lange. Ligeledes blev det naevnt at den
2ldre litteratur er meget empirisk, mens den nyere litteratur er mere perspektiverende - der var
dog ikke entydig enighed om at den perspektiverende litteratur er bedre end den empiriske. Til
gengeld var der enighed blandt gymnasielaererne om at det er et problem néar verdenshistorien
ikke er opdateret siden 1985.

Pa fokusgruppemaderne med 3.g-eleverne har der generelt ikke vaeret udtrykt utilfredshed med
undervisningsmaterialerne, og mange elever mente at det var et langt stgrre problem i andre fag.
Eleverne mente nok at bggerne var gamle og slidte, men at der var en stort udvalg af dem. Det
blev naevnt at afhaengig af emnet kan man komme ud for gamle klassesaet. Eleverne pa begge
gymnasier vurderede dog at deres laerere er gode til at introducere materialerne og, nar det er
relevant, at saette sig ud over bggerne eller selv tilvejebringe nyere og supplerende materiale.

7.5.3 Laerernes selvevaluering af undervisningsmaterialer

Det har vaeret vanskeligt at bruge selvevalueringsmaterialet med hensyn til dette tema direkte som
en del af dokumentationsgrundlaget pa grund af dets meget forskelligartede karakter. Bidragene i
nogle tilfeelde suppleret med litteraturlister har dog indgdet i det samlede indtryk og som bag-
grund for de konkrete skolebesag.

7.5.4 Besagsindtryk vedrgrende undervisningsmaterialer

IKT bruges i varieret omfang i undervisningen i historie. Flere elevgrupper fortalte at de sjaldent,
et par grupper naesten aldrig, mader IKT i historieundervisningen, mens andre laerere og elever
fortzeller at IKT bruges i hgj grad om end mindre end i andre fag. IKT anvendes i historie fx i for-
bindelse med gruppearbejde og arbejde med kilder hentet fra nettet; fx politiske partiers hjemme-
sider eller materiale der sympatiserer med den ene eller den anden side i en vaebnet konflikt. Dette
arbejde er der blandt laererne generelt gode erfaringer med. Flere lzerere er dog skeptiske i forhold
til arbejdet med materialet fra Internettet. De mener at eleverne ikke besidder den ngdvendige
kritiske distance til stoffet pa Internettet.

Det er et |zerer- og elevsynspunkt at grundbager er anvendelige til at skabe overblik i gennem de
tre ar. Eleverne er glade for nye bager med korte kilder, mens perspektiveringen i eldre bgger kan
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vaere uaktuel. Det fremgdr at man ikke pa alle de 15 gymnasier til alle klasser har grundbager fra
efter 1989, og mange lzerere bruger i stedet i hgj grad kopier til undervisningen i faget. Flere
lzerere fortaeller at indkab af nye bgger pa de enkelte gymnasier er blevet fravalgt til fordel for
investeringer i IKT.

Grundbgger anvendes ofte i kombination med kilder, og i den forbindelse ger flere |zerere op-
maerksom pa at nyere kildeudgivelser er mere koncentrerede i deres form. “Refleksionen er sat
uden for dgren” bemeaerker en lzerer. Desuden navnes det at kildelaesningen om end den udger
en vigtig del af faget, generelt prioriteres lavere end tidligere. Enkelte lzerere bemaerker at man nu
i hgjere grad arbejder med generel materialekritik med brug af film, Internettet og aviser. Et andet
element i historieundervisningen er inddragelse af aktuelle begivenheder som optager medierne.

7.5.5 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Set pa tvaers af skolerne er der meget store forskelle pa hvor mange ressourcer der bruges pa
undervisningsmaterialer. Den gennemsnitlige udgift til undervisningsmaterialer i historie pr. elev i
perioden 1998-2000 svinger fra 67 kroner til 200. Det er en meget stor forskel, som naturligvis
kan veere udtryk for prioriteringer den enkelte skole har vaeret ngdsaget til at traeffe i forbindelse
med indkab af undervisningsmaterialer.

Men sammenholdt med spgrgeskemaundersggelsen som viser at laererne deler sig i to grupper i
vurderingen af hvorvidt undervisningsmaterialerne er tidssvarende, synes der at tegne sig et pro-
blem. Forskellen mellem de to holdninger til undervisningsmaterialerne synes at haange sammen
med to faktorer, dels laerernes alder — yngre laerere er mere tilbgjelige til at vurdere materialerne
som utidssvarende — dels hvilket amt lzererne er ansat i. | enkelte amter vurderer mange laerere at
materialerne er tidssvarende — Vejle og Storstrems — mens de i andre amter i begraenset grad eller
slet ikke finder materialerne tidssvarende — Kagbenhavns Kommune og Sgnderjyllands Amt. De
store forskelle amterne imellem (med hensyn til hvor tidssvarende lzererne vurderer undervis-
ningsmaterialerne), afspejler en meget uens tildeling af ressourcer, som efter evalueringsgruppens
opfattelse ikke er faglig-padagogisk hensigtsmaessig.

| fokusgruppeinterviewene understregede laererne behovet for nyere undervisningsmaterialer — der
er sket mange forandringer i verden siden de fleste af de tilgaengelige bager blev udgivet. Laererne
savner materialer der bade belyser den nye verdenshistorie og samtidig er anderledes opbygget i
form af fx kortere og mere perspektiverende tekster. Noget af problemet afhjaelpes ved kopiering,
hvilket ogsa ses af undersggelsen af kopiforbruget pa de 15 skoler.

Det anbefales at Undervisningsministeriet tager initiativ til i samarbejde med amterne at tilstraebe
en sterre ensartethed i tildelingen af ressourcer til nye undervisningsmaterialer til skolerne.
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Undersggelsen af undervisningsforlgbene pa de 15 skoler viser at der indgik IKT i hvert tredje for-
lgb i 1.9 og 3.g, men kun i hvert fjerde forlgb i 2.g. Hertil kommer at spagrgeskemaundersggelsen
bekraefter at anvendelsen af IKT i undervisningen ikke er szerligt udbredt: Mens hele 39% af
leererne i spgrgeskemaundersggelsen angiver at de kun i begraenset grad anvender IKT i under-
visningen, svarer kun 13% af laererne at de i hgj grad eller i ret hgj grad anvender IKT. Der viser
sig markante forskelle nar man ser pa anvendelsen fordelt pa amter: Fra Roskilde Amt hvor 53%
svarer at de i begraenset grad eller slet ikke anvender IKT i deres historieundervisning, til 31% i
Kabenhavns Kommune og 25% i Ringkabing Amt. Det er efter evalueringsgruppens opfattelse
ikke tilfredsstillende at der i et flertal af amter er over en tredjedel af historielaererne som slet ikke
eller naesten ikke anvender IKT.

Ogsa besggene bekraeftede at der et stort behov for en mere udbredt anvendelse af IKT i under-
visningen. En gruppe laerere er skeptiske over for inddragelsen af Internettet i undervisningen fordi
de mener at eleverne ikke er i stand til at forholde sig kritisk nok til det de finder pa Internettet.
Men efter evalueringsgruppens opfattelse er det en vigtig opgave for historiefaget at laere
eleverne at forholde sig kritisk til materiale fra Internettet — en opgave der bliver stadig vigtigere.
Det er ngdvendigt at inddrage IKT som fagligt veerktgj i undervisningen samt at fokusere pa de
materialekritiske problemstillinger IKT stiller blandt andet faget historie overfor.

Evalueringsgruppen anbefaler derfor at bade historielerere og ledelserne tilstraeber en mere ud-
bredt brug af IKT i undervisningen, og at leererne i hajere grad underviser eleverne i kritisk brug af
IKT. Det kraever samtidig en starre tildeling af ressourcer fra amternes side, men ogsa politisk vilje
til at gennemfere dette mal.

7.6 Ekskursioner

Det fremgar af spargeskemaundersagelsen at ekskursioner — iszer til udlandet — er en relativt hyp-
pig aktivitet i forbindelse med undervisningen. Dette fremgar af tabel 37.

Tabel 37
Har du inden for de seneste to ar deltaget i en eller flere af felgende faglig-paedagogiske
aktiviteter i forbindelse med faget ?

Procent Antal svar
Vaeret pa ekskursion i Danmark med elever 62 % 427
Vaeret pa ekskursion i udlandet med elever 71% 488

Kilde: Spergeskemaundersagelsen. Note: 692 leerere har besvaret spargsmalet.
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Spergeskemaundersggelsen viste at 78% af laererne bruger under 10% af lektionerne i 1.g til
ekskursioner, mens kun 8% aldrig anvender ekskursioner. De tilsvarende tal for 3.g er hhv. 70%
0g 15%.%

7.6.1 Elevernes selvevaluering af ekskursioner

lkke alle elever i selvevalueringsgrupperne pa de 15 gymnasier har deltaget i ekskursioner i faget i
historie. Af de der har vaeret pa ekskursioner i historie, fortaeller nogen at der generelt ikke er det
store faglige udbytte, og enkelte fortaeller at udbyttet primaert har vaeret socialt. Andre har dog
gode erfaringer med ekskursioner og fremhaver at man pa ekskursioner oplever at det abstrakte
bliver konkret eller der fjerne bliver naervaerende, fx ved at have staet foran en bygning hvor en
traktat er blevet underskrevet.

Eleverne beskriver i selvevalueringsmaterialet forskellige typer af ekskursioner, fx museumsbesag
om hvilke det bemaerkes at de giver det starste udbytte hvis der er en guide. Et eksempel pa en
ekskursion med et stort fagligt udbytte er en beskrivelse af en tvaerfaglig endagsekskursion der var
godt forberedt. En anden elevgruppe beskriver udbyttet af en laengere ekskursion i udlandet som
"et godt ‘supplement’ til klassens emne”. Et forlab der var tilrettelagt med udgangspunkt i det
valgte rejsemal, og som gav et godt indblik i det pdgaeldende lands historie.

7.6.2 Laerernes selvevaluering af ekskursioner

Det fremgar af lzerernes selvevalueringer at ekskursioner er en udbredt undervisningsform i histo-
riefaget. Saledes beskriver lzererne en raekke forskellige typer ekskursioner:

Udlandsekskursioner som ofte er tvaerfaglige forlagb

Udveksling med gymnasieklasser i andre lande

Indlandsekskursioner

Kortere ekskursioner; fx museums- eller kirkebesag eller lokale udflugter.

Det fremgar at ekskursionsaktiviteten er forskellig fra gymnasium til gymnasium, og enkelte lzerer-
grupper papeger at det ikke pa deres gymnasium prioriteres at bruge penge pa kortere ekskur-
sioner. De fleste laerere forteeller at eleverne har et stort fagligt udbytte af ekskursionerne nar disse
indgdr som en integreret del af et undervisningsforlgb. Laererne fortaeller sdledes at eleverne far et
stort udbytte af at konfrontere undervisningen med konkrete faenomener, og enkelte lzerer-
grupper knytter i selvevalueringsrapporterne ekskursionerne direkte an til fagbilagets formal om
"oplevelse af historie” og "historisk(e) bevidsthed”.

22 Se tabel 20 og 21, afsnit 7.1.1.
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| forbindelse med ekskursionerne bliver eleverne konfronteret med at historie er en del af deres
hverdag. Laererne fremhaever ogsa at eleverne har et betydeligt socialt udbytte af specielt de len-
gerevarende ekskursioner til udlandet. Enkelte laerergrupper papeger at de opfatter udlands-
ekskursionerne som dannelsesrejser, og at det faglige og sociale udbytte af ekskursionerne skal ses
i sammenhaeng.

En stor del af laererne naevner at der i forbindelse med planlaegningen og afholdelsen af ekskur-
sioner bruges mange ressourcer. Flere inddrager i den forbindelse den nyligt indfarte drsnorm,
som enkelte vurderer som en ulempe eftersom mange af fagets timer bliver brugt iszer i forbin-
delse med ekskursioner til udlandet, hvor en anden leerergruppe fremhaever at arsnormen i den
forbindelse ggr at man ikke aflyser timer for andre klasser.

7.6.3 Besagsindtryk vedrorende ekskursioner

Ekskursioner opfattes af elever som mest udbytterige hvis de er en del af et veltilrettelagt forlgb
saledes at der i undervisningen bliver fulgt op pa fx museumsbesag. Ekskursioner til udlandet ind-
gar efter elevernes mening i hgjere grad som en integreret del af et laengere forlgb i forhold til
andre ekskursioner.

7.6.4 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Ekskursioner i forbindelse med undervisningen er meget udbredt i historie med samfunds-
kundskab: 62% af historielaererne har saledes inden for de sidste to ar vaeret pa ekskursion i
Danmark, mens 71% har vaeret pa ekskursion med elever i udlandet. Tilsvarende er der fx kun 8%
af leererne der aldrig anvender ekskursioner i 1.g.

Leererne og eleverne er som udgangspunkt enige om at ekskursioner kan give et stort fagligt ud-
bytte ndr disse indgdr som en integreret del af et undervisningsforlgb. Hertil kommer et ikke ube-
tydeligt socialt udbytte af specielt de laengerevarende ekskursioner til udlandet. Det faglige ud-
bytte af ekskursionerne drejer sig isaer om forholdet mellem undervisningen pa skolen og de kon-
krete faenomener eleverne oplever pa ekskursionerne. Hermed kan elevernes historiske bevidsthed
fremmes, og eleverne kan opleve at historie er en del af hverdagen.

Det anbefales at de faglige formal med ekskursioner tydeliggeres, og at eleverne inddrages aktivt i
planleegningen og gennemfarelsen af ekskursionerne. Det anbefales ogsa at lererne laegger starre

vaegt pa at inddrage ekskursionerne i undervisningen og til eksamen.

Indfgrelsen af arsnormen har konsekvenser for hvordan timeforbruget i forbindelse med ekskur-
sioner registreres, og det kan ikke udelukkes at dette vil pavirke ekskursionsmgnsteret i fremtiden
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eftersom specielt flerdagsekskursioner kan belaste de pagzldende fags timetal i hgjere grad end
tidligere.

7.7 Tvaerfagligt samarbejde

Tvaerfagligt samarbejde indgar i hvert ottende forlgb som det fremgar af tabel 38. Omfanget er
sterst i 2.9, hvilket formentlig haenger sammen med at ekskursioner til udlandet ofte liggeri 2.9
og har tvaerfaglig karakter. Omvendt er omfanget mindst i 3.g formentlig pa grund af eksamen.

Tabel 38
Tveerfagligt samarbejde i forbindelse med undervisningsforlgb, fordelt pa argange

19 % 2.9 % 3.9 % Rest % Total %

Indgik tvaerfagligt samarbejde med andre af

" faq? 42 124 46 156 30 91 4 58 122 11,8
assens 1ag:

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.

7.7.1 Elevernes selvevaluering af tveerfagligt samarbejde

Tvaerfagligt samarbejde er i falge elevernes selvevalueringsrapporter ikke meget udbredt i faget.
Saledes geaelder det for en tredjedel af de 15 gymnasier at ingen af eleverne i selvevaluerings-
gruppen har oplevet at faget har arbejdet sammen med andre fag. For de gvrige elevgrupper
fremgar det at det kun er nogle elever der har oplevet tvaerfaglige forlgb i historie.

De tvaerfaglige forlgb der beskrives, har isaer vaeret med fagene dansk, religion, oldtidskundskab,
latin og andre sprogfag, og de fleste fortaeller at de har haft et godt udbytte. Det fortaelles fx at et
samarbejde mellem historie og et sprogfag var godt fordi det "historiske blev levendegjort” ved
det pageeldende lands litteratur og personligheder. Andre fortzeller at tvaerfagligt samarbejde er
udbytterigt fordi det er koncentreret og sammenhangende. Man far et bredere perspektiv pa et
emne og kan drage paralleller mellem fagene.

7.7.2 Leerernes selvevaluering af tvaerfagligt samarbejde

Det generelle billede lzererne tegner af fagets deltagelse i tveerfagligt samarbejde, har to sider. Pa
den ene side vurderer larerne deres erfaringer med tvaerfagligt samarbejde som positive, mens de
pa den anden har forbehold over for hvorvidt dette samarbejde med fordel kan udvikles yder-
ligere.

Leererne anerkender i deres selvevalueringer at det tvaerfaglige samarbejde baner vejen for opda-

gelsen af nye sammenhange og helheder samt bidrager med en mere "facetteret viden”.
Leererne papeger at eleverne er motiverede for samarbejdet pa tvaers af fagene og giver udtryk for
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at de ser det som en spaendende og udbytterig arbejdsform. Samtidig bemaerker laererne i deres
selvevalueringsrapporter at tvaerfagligt samarbejde kraever god faglig baggrund hos eleverne fordi
faggraenserne udviskes.

Laererne har som naevnt ogsa forbehold over for tveerfagligt samarbejde. Forbeholdene er af for-
skellige karakter. Grundlaeggende mener mange laerere at ikke alle emner er lige egnede, og at
det i det hele taget kan vaere sveert at finde passende emner. Desuden begrzanser det tvaerfaglige
samarbejde sig typisk til de andre fzllesfag. Et par steder naevnes det ogsa som et problem at
fordi man laeser kronologisk i historie, kan det vaere sveert at laegge tvaerfaglige forlgb ind. | den
forbindelse giver enkelte laerergrupper udtryk for at det tvaerfaglige samarbejde ikke bgr udvikles
yderligere fordi historie ikke skal ende som “serviceringsfag” for de gvrige fag. | de fleste beskri-
velser understreger leererne hvor tidskraevende det er at gennemfare tvaerfagligt samarbejde,
mens andre bemaerker at bekendtggrelsen ikke er taenkt med tvaerfagligt samarbejde for gje. Det
skaber fx store praktiske problemer i forbindelse med eksamen. Pa det punkt vurderer nogle
leerere saledes at bekendtggrelsen er for stram til yderligere tvaerfagligt samarbejde.

Tvaerfagligt samarbejde kan, mener flere laerergrupper, modvirke den opsplittede fagraekke i gym-
nasiet, og man finder derfor ogsa eksempler pa laerere der mener at det tvaerfaglige samarbejde
kan udvikles yderligere. Et konkret eksempel pa et forslag til hvordan man kunne udvikle sam-
arbejdet yderligere, er at rydde skemaet i perioder til egentligt projektarbejde hvor der kan gen-
nemfares systematisk tveerfagligt samarbejde. Andre foreslar at udvikle samarbejdet mellem dansk
og historie generelt for at forbedre sammenhangen og progressionen fra danskopgaven i 1.g til
historieopgaven i 2.g

7.7.3 Ledelsernes selvevaluering af tveaerfagligt samarbejde

Der tegner sig ikke i ledelsernes selvevalueringsrapporter et klart billede af i hvilket omfang der pa
de 15 gymnasier undervises i tveerfaglige forlgb hvori historiefaget indgar. Mange ledelser for-
teeller dog om eksempler pa konkrete tvaerfaglige forlgb med deltagelse af historiefaget — selvom
enkelte ligger mange ar tilbage. Nogle ledelser fremhaever at historie ofte tager del i tvaerfaglige
forlgb i forbindelse med udlandsekskursioner. En enkelt ledelse giver udtryk for at tvaerfagligt
samarbejde generelt er vanskeliggjort af de mange valgfag i det almene gymnasium.

Det vurderes pa de fleste gymnasier at historie indgdr mere eller i lige sa hgj grad som andre fag i
det tvaerfaglige samarbejde pa gymnasiet — dog pa et enkelt gymnasium mindre end de andre fag.
Typisk fremhaever ledelsen at historie som trearigt faellesfag pa lige fod med dansk har en central
rolle i tveerfagligt samarbejde pa det enkelte gymnasium.

Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium 145



7.7.4 Besggsindtryk vedrerende tvaerfagligt samarbejde

Selvom ledelser pa mange skoler priser faget for dets egnethed til tvaerfagligt samarbejde, ser de
ofte at fagets potentiale i tvaerfaglige sammenhaenge ikke udnyttes optimalt. P4 en enkelt skole
havde man igangsat en udarbejdelse af fagbeskrivelser forestaet af de enkelte faggrupper med
henblik pa at synliggaere de forskellige fags muligheder i tvaerfaglige sammenhzange for dermed at
hjeelpe til igangsaettelse af flere tvaerfaglige projekter.

Enkelte elever kunne fortaelle om udbytterige tvaerfaglige forlgb allerede i 1.g, men for de flestes
vedkommende var den farste tveerfaglige oplevelse i historie i forbindelse med en ekskursion i 2.g
med deltagelse af to eller flere fag.

Besggene gav et bredt billede af historielaerernes indstilling til tvaerfagligt samarbejde. Mange
lzerere ser principielt positivt pa tvaerfagligt samarbejde, men flere lzerere papegede at de mangler
paedagogiske redskaber i det tvaerfaglige samarbejde. Enkelte lzerere fremfarte at de opfattede
tveerfaglige initiativer fra laerere fra andre fag rettet mod historie som uhensigtsmaessige eftersom
det mulige faglige udbytte for historie i et tvaerfagligt projekt ofte er begraenset.

7.7.5 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Dokumentationsmaterialet giver forskellige billeder af omfanget af historiefagets deltagelse i tvaer-
fagligt samarbejde. Pa den ene side siger kun en tredjedel af de 15 elevgrupper at de har oplevet
tvaerfagligt samarbejde hvor historie har indgdet, mens laererne giver indtryk af at historie ofte
deltager. Ledelserne giver ikke et klart billede af i hvilket omfang historiefaget deltager sammen-
lignet med andre fag.

Undersggelsen af undervisningsforlgb viser at tvaerfagligt samarbejde hyppigst forekommeri 2.g
(15,6%) og mindst i 3.9 (9,1%). At de forlgb der indeholder et tvaerfagligt samarbejde, typisk lig-
ger i 2.g, kan haenge sammen med at ekskursioner til udlandet — som oftest placeres i 2.g - til-
retteleegges som et tvaerfagligt samarbejde mellem de laerere der skal af sted med klassen.

Bade laerere, ledelse og elever fremhaever fordelene ved tvaerfagligt samarbejde. Eleverne peger pa
at tvaerfaglige forlgb er koncentrerede og skaber sammenhaeng, og laererne anerkender dets
bidrag til elevernes forstaelse af sammenhange.

En del historielaerere fremsaetter mange forbehold over for tveerfagligt samarbejde, og disse kan
maske bidrage til at forklare den forholdsvis begraensede udbredelse. Evalueringsgruppen erken-
der de vanskeligheder for laengerevarende tvaerfagligt samarbejde der fglger af gymnasiets struk-
tur med feellesfag og valgfag, ligesom bekendtgarelsens krav saetter graenser for omfanget af
sadanne tvaerfaglige forlgb. Men det er vigtigt at gymnasiets fag i perioder sammentaenkes i
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meningsfulde tvaerfaglige forlgb. Det er en forudsaetning for at eleverne erkender sammen-
haengen mellem forskellige faglige problemstillinger i de forskellige fag.

Det anbefales at skoler og laerere i storre grad leegger vaegt pa at historie — som trearigt feellesfag —
er med til at formidle helhed og sammenhaeng mellem gymnasiets fag. Den enkelte skoleledelse
ber derfor formulere en skolepolitik der leegger veegt pa at fagene gensidigt stetter hinanden, og i
den overordnede planleegning af undervisningen sikrer en sammentaenkning af gymnasiets fag-
lige, almendannende og studieforberedende kompetencer.
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8 Den lobende evaluering

| Gymnasiebekendtgarelsens § 19, stk. 1, star der: “Undervisningen i gymnasiet skal lgbende
evalueres, sa elever og laerere informeres om udbyttet af undervisningen”. Bekendtgarelsen
indeholder dog ingen narmere regler om eller anvisninger pa hvordan undervisningen lgbende
skal evalueres, og det er derfor op til den enkelte skole og den enkelte leerer at vurdere hvilke
metoder de vil anvende. Som det fremgar af nedenstdende tekstboks behandler bekendtgarelsen
den lgbende evaluering af undervisningen og vurderingen af elevernes udbytte under ét. Dette vil
blive problematiseret i kapitlets sidste afsnit.

Uddrag af Gymnasiebekendtggrelsen

Evalueringskriterier
Evalueringen af eleverne sker ud fra de mal, der er opstillet for undervisningen i faget, og de bedgmmelseskriterier,
der er opstillet ved eksamen, jf. fagbilagene for de enkelte fag.

Lebende evaluering

2.1 Formalet med den Igbende evaluering er at give elever og laerer et erfaringsgrundlag, der kan benyttes i den
videre tilrettelaeggelse af undervisningen. Den enkelte lzerer far herigennem mulighed for at justere undervisningens
progression og niveau i relation til elevernes faglige formaen. Evalueringen skal desuden danne grundlag for en
detaljeret vejledning af den enkelte elev med hensyn til bade den faglige udvikling og arbejdsmetoder. Evaluerings-
formen fastlaegges af elever og leerer i faellesskab og tilpasses undervisningens form og indhold.

2.2 Leereren felger udviklingen i savel den enkelte elevs som hele holdets udbytte af undervisningen. Med passende
mellemrum draftes dette kollektivt og individuelt med eleverne. Hele undervisningsforlgb evalueres jaevnligt, f. eks.
ved tests, sarlige opgaver/rapporter eller samtaler.

2.3 | forbindelse med arbejdet med skriftlige discipliner giver laereren en vurdering af elevens arbejde i form af en
karakter og/eller skriftlige eller mundtlige kommentarer. Samtidig vejledes eleven med hensyn til arbejdsmetoder og
faglige detaljer, sdledes at eleven fortsat kan forbedre sit skriftlige arbejde.

Kilde: Bekendtgarelse nr. 411 af 31.05.1999, bilag 36: Evaluering og meddelelser til hiemmene

Optaellingen af undervisningsforlgbene viser at der indgik en formel evaluering som afslutning i
godt 40% af disse — med en voksende hyppighed gennem de tre ar. En "formel evaluering” kan
daekke over en raekke forskellige evalueringstyper — fx med eller uden et skriftligt element savel
som med eller uden efterfglgende draftelse i klassen. Omvendt ma en "formel evaluering” fx
udelukke en ustruktureret samtale i klassen hvor kun en del af eleverne deltager.
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Tabel 39
Evaluering i forbindelse med undervisningsforlgb, fordelt pa argange

1.9 % 2.9 % 3.9 % Rest % Total %

Indgik der en formel evaluering som afslutning? 141 41,5 129 43,9 153 46,5 22 319 445 43,1

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.

8.1.1 Elevernes selvevaluering af evaluering

| mere end halvdelen af elevernes selvevalueringsrapporter fortzelles det at eleverne mgder bade
mundtlig og skriftlig evaluering i historieundervisningen. For de resterende svares der fx “Vi har
ingen evaluering”, eller "Der evalueres stort set ikke”, eller ogsa fremgar det at eleverne ikke ad-
skiller evaluering af undervisning fra evaluering af eleverne.

For de fleste skoler gzelder det, ifglge eleverne, at den lgbende evaluering af undervisningen i
historie ligner evalueringen i de andre fag. Dette er tilfeldet for de skoler hvor der bade evalueres
mundtligt og skriftligt, og tillige for de skoler hvor evaluering ikke er udbredt. For enkelte gymna-
sier geelder det dog at evalueringen i historie er bedre end i andre fag.

Nar det handler om evalueringens betydning for undervisningen, fremhaever eleverne at det er
individuelt fra leerer til lzerer i hvilken grad der bliver fulgt op pa konklusionerne fra evalu-
eringerne. Enkelte elevgrupper fortaeller at evalueringen tages serigst af laererne, og at der falges
op, mens andre fortzeller at laererne ofte falder tilbage i den vante undervisningsform.

Stort set alle elevgrupperne ser formalet med den Igbende evaluering som hensigtsmaessigt og
nadvendigt for elevernes motivation, men mener at der evalueres for lidt og ikke tilstraekkeligt
konstruktivt. Som en elevgruppe formulerer det: “Laereren har samme behov for at vide hvad ele-
verne synes om undervisningen som eleverne har for at vide hvordan de klarer sig”.

8.1.2 Laerernes selvevaluering af evaluering

Evaluering af undervisning er efter laerernes beskrivelser at dsmme meget udbredt. Som en lzerer-
gruppe udtrykker det: “Undervisningen bliver intuitivt evalueret af laereren i hver eneste time”.
Leererne redeger dog gennemgaende meget kortfattet for den labende evaluering af undervis-
ningen og behandler det generelt set som et spargsmal om hvordan de som laerere evaluerer ele-
vernes udbytte af undervisningen. Et sted skriver lzererne fx at de i forbindelse med karakter-
givningen tre gange om daret har personlige samtaler med eleverne og her ogsa drgfter "elevens
opfattelse af den daglige undervisnings tilrettelaeggelse og gennemfarelse”.
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Bade skriftlige og mundtlige evalueringsformer er udbredte. Skriftlig evaluering af undervisning
gennem evalueringsskemaer synes at veere meget udbredt, om end der synes at vaere rigtig
mange mader at gribe det an. P4 enkelte skoler har man fastlagt at der pa bestemte tidspunkter af
aret skal finde evaluering sted, og nogle skoler har udarbejdet standardskemaer til formalet.

Mange lzerere er af denne grund forbeholdne over for den skriftlige evalueringsform fordi de
mener den nemt kan blive for “skabelonagtig”. Desuden oplever laererne at den skriftlige evalue-
ring kan vaere uforpligtende for eleverne. Laererne laegger vaegt pa at der ikke findes én hensigts-
maessig evalueringsmodel, men at man snarere ma evaluere situationsbestemt. | forlengelse af
dette synspunkt er leererne pa den anden side generelt tilfredse med den mundtlige evaluerings-
form. Den bestar typisk i klassediskussion, med eller uden laererens tilstedevaerelse, og lever i
hajere grad op til behovet for en situationsbestemt evalueringsform.

Det er en udbredt opfattelse blandt leererne at der evalueres pa samme made i historie som i
andre fag. Nogle leerergrupper giver imidlertid udtryk for at de ikke ved hvordan der evalueres i
andre fag. En laerergruppe skriver at “det kan vaere sveert at vide s& meget om, hvordan der eva-
lueres i de gvrige fag, men der er nok en tendens til, at vi bruger skriftlige prever i mindre grad
end sa mange andre, bl.a. vel fordi faget i det store og hele ikke er skriftligt”.

Eksempler fra laerernes selvevaluering af labende evaluering af undervisningen

"Ved nogle evalueringer kan spgrgsmalene enten ga pa en karakteristik af den hidtil gennemferte undervisning
eller enkeltdele heri; eller de kan opfordre til en mere fremadrettet formulering af @nsker/forslag om den kom-
mende undervisningsform. Sadanne evalueringer afholdes bade med og uden varsel, men fzelles for dem er, at de
folges op af samtale pa klassen.”

"Det er vigtigt at der i evalueringen laegges op til at eleverne trygt kan sige deres mening om undervisningen og
indholdet, ligesom det er vigtigt at fastholde at kritik skal vaere konstruktivt hvis det skal bruges til noget. Det er
ikke evaluering at konstatere at noget er andssvagt eller kedeligt uden at det begrundes. Det er ligeledes vigtigt at
konstruktiv kritik tages alvorligt og at undervisningen forsages rettet ind efter evalueringen — det gaelder bade lzere-
rens arbejde som elevernes indsats.”

"Inden for skriftlig evaluering har vi arbejdet med en elevcentreret model, hvor eleverne redeger for deres faglige
udbytte af undervisningen, og en laerercentreret model, hvor eleverne i hgjere grad fokuserer pa laererens evne til at
planlaegge undervisningen, engagere eleverne, skabe sammenhang i undervisningen, variere undervisningen og til
at tilpasse undervisningen til elevernes niveau. (..) Forseg pa skolen (lerer-laerer-observation) kunne dog pege i
retning af at det kan vaere vanskeligt for en leerer totalt at aendre undervisningsform/-stil i hvert fald over en laen-
gere periode.”

"Vi mener at evalueringer er vaesentlige og giver bade lzerere og elever et godt udbytte, ndr de anvendes syste-
matisk. Evaluering giver lejlighed til at reflektere over undervisningen. Skriftlige evalueringer giver efter vores me-
ning starst udbytte, fordi de sikrer, at alle elever kommer til orde og bliver nadt til at forholde sig til undervisningen.
Vi synes skriftlige evalueringer fungerer bedst, ndr resultatet fremlaegges i klassen og fglges op af en dialog.”
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8.1.3 Ledelsernes selvevaluering af evaluering

Det fremgar af ledelsernes selvevaluering pa de 15 gymnasier at der ikke pa alle gymnasier er en
formuleret klar malsaetning om den Igbende evaluering af undervisningen. For omtrent en tredje-
del af gymnasierne gaelder det at der ikke er formuleret en malsaetning, og her padpeges det typisk
at den Igbende evaluering af undervisningen er et anliggende mellem laerer og hold. Fra enkelte
ledelser forteelles det dog at det er planlagt i fremtiden at kvalitetsudvikle skolens evaluerings-
politik — fx som en paedagogisk debat i forlaengelse af “Standarder og Profiler” og kvalitetsudvik-
ling pa gymnasiet generelt.

Flere af ledelserne der har anfert at der pa gymnasiet er en politik eller en malsaetning om den
lzbende evaluering af undervisningen, skriver at denne Igbende udvikles, fx tages den op i Paeda-
gogisk Rad.

Der tegner sig saledes ikke et generelt billede af ledelsens engagement i den Igbende evaluering af
undervisningen pa de 15 gymnasier. Variationen spaender fra at lade det vaere op til den enkelte
lzerer og skanne at der sker en Igbende udvikling af evalueringen, til fra ledelsens side at have pri-
oriteret evaluering som et indsatsomrade pa det enkelte gymnasium med henblik péa at styrke ind-
dragelsen af eleverne.

Eksempler pa malsatninger om evaluering fra ledelsernes selvevaluering

"arligt gennemferes mindst én gensidig evaluering i de fleste fag. Team-/klasselzerer(e) ber fremme denne malsaet-
ning, bl.a. ved at tage den op pa arets ferste klassemade. En sddan malsaetning kan ogsa fremmes og udvikles
inden for de enkelte faggrupper”.

"Der gennemfares intern evaluering (af undervisningsforlgbene) i alle fag, og der arbejdes kontinuert pa at udvikle
og afpreve forskellige evalueringsformer.

Malszetning (...) — at styrke elevernes medindflydelse pa undervisningsplanlaegningen ved gennemfarelse af intern
evaluering af undervisningsforlgbene i alle fag.”

"Hold-evaluering af undervisningens forskellige elementer, faser og resultater gennemfgares: stofvalg, tidsforbrug,
arbejdsmetode, elev- og laererindsats samt udbytte, alt set i relation til de foreliggende mal med arbejdet, jf. gym-
nasie- og hf-bekendtggrelsernes bilag.”

8.1.4 Besagsindtryk vedrgrende evaluering

Den Igbende evaluering af undervisningen var et tema som der var meget fokus pa under besggs-
runden. Pa baggrund af de forskellige selvevalueringsgruppers udsagn kan der tegnes tre forskel-
lige billeder af hvordan den lgbende evaluering af undervisningen praktiseres.

Det farste billede er kendetegnet ved at der er en faelles vedtaget politik pa skolen om den
lgbende evaluering af undervisningen, og denne politik indgdr som et naturligt redskab for histo-

rieleererne i undervisningen. Eleverne udtrykker tilfredshed med evalueringen i historie, og ledelsen
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markerer at der generelt er fokus pa evaluering af undervisning pa skolen. Dette billede beskriver
en lille andel af selvevalueringsgymnasierne.

Pa de gymnasier der kan beskrives ved det andet billede, mgder man elever der fortzller at de har
gode evalueringsforlab i deres klasser, men generelt er der manglende systematik i evalueringen af
undervisningen, og for en stor dels vedkommende savnes opfglgning pa resultaterne. Laererne
forteeller at der er individuel evalueringspraksis, men papeger at der kan vaere brug for en mere
feelles forstdelse af evalueringsbegrebet. Ledelsen ser et behov for fokus pa den Igbende evalu-
ering af undervisningen pa skolen og giver udtryk for at det er et omrade man pateenker at priori-
tere. Den starste gruppe af selvevalueringsgymnasierne kan beskrives ved dette billede.

Det tredje billede kendetegnes ved at eleverne her fortzller at der generelt er for lidt evaluering,
og ikke alle elever kan fortzelle at der har vaeret evaluering af undervisningen i historie i deres
klasse. Nogen fortzeller ligefrem at evaluering skal ske pa deres initiativ, og at evaluerings-
skemaerne kan hentes pa rektors kontor. Eleverne er usikre pa hvordan lzereren vil handtere even-
tuel kritik og taenker pa hvordan det kan pavirke karaktergivningen. Her fortaeller lzererne at de
altid har evalueret. Nogle er dog skeptiske og udtrykker at evalueringen “tager tid fra den regu-
laere undervisning”. Ledelsen mener ikke der er behov for et saerligt fokus pa evaluering der helt
er overladt til elever og lzerere. Dette billede kan siges at beskrive en lille andel af selvevaluerings-
gymnasierne.

8.1.5 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Gymnasiebekendtgarelsen angiver at undervisningen lgbende skal evalueres. Det generelle billede
er at der finder evaluering sted selvom naesten halvdelen af elevgrupperne giver udtryk for meget
lidt eller slet ingen evaluering. Til gengaeld er der meget forskellig praksis, og forskellene synes at
variere mere fra skole til skole end fra lzerer til lzerer.

Pa de fa skoler som har formuleret en egentlig evalueringspolitik, synes der at vaere starre tilbgje-
lighed til en velfungerende evalueringspraksis blandt lzerere og elever. Pa flertallet af skolerne er
de interne kvalitetssikringsmekanismer — at demme efter selvevalueringsrapporterne — uklare og
usystematiske. Laererne er skeptiske over for skabeloner, mens eleverne savner systematik og op-
folgning pa evalueringerne.

Efter evalueringsgruppens vurdering kan disse gnsker godt forenes. Systematik behaver ikke inde-
baere skabeloner for evaluering, men indebaerer en regelmaessighed i forekomsten af evalueringer
0g nogle principper for hvorfor og hvordan man bar evaluere. Opfalgning pa evalueringer hvor
det vurderes om der sker forbedringer, er et utvetydigt krav fra eleverne som alle lzerere er forplig-
tet pa.
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Kun fa skoler har formuleret en egentlig politik omkring evaluering. Der er derfor behov for at
saette mere fokus pa undervisningens kvalitet ved at formulere en skolepolitik om evaluering som
bade elever, lerere og ledelse er interesserede i at gennemfare i praksis. Evalueringspolitikken ma
derfor besluttes pa den enkelte skole i dialog mellem de involverede parter. Det er vigtigt at den
lgbende evaluering af undervisningen af alle parter respekteres som en vaerdifuld del af undervis-
ningen snarere end en regel der skal overholdes. Udmgntningen af evalueringspolitikken er den
enkelte laerers og klasses ansvar, men skal finde sted i overensstemmelse med skolens politik og
vaerdier omkring evaluering.

For at udvikle undervisningens kvalitet pa den enkelte skole anbefaler evalueringsgruppen at der i
dialog mellem laerere, elever og ledelse formuleres en politik om evaluering af undervisning. Det er
centralt at alle parter tillegger det vaerdi at evaluere undervisningen, og at der pa skolen er aben-
hed om de enkelte lereres og fags evalueringspraksis.

For den enkelte laerer og klasse medfarer det et behov for konkrete redskaber som kan under-
stagtte udviklingen af kvaliteten. Det er en god idé at evalueringen af undervisningen bade inde-
holder et skriftligt element og et mundtligt. Den skriftlige del bgr veere anonym for at sikre at den
enkelte elev kan give sin mening til kende uden at frygte at det pavirker dennes standspunkts-
karakter. Den mundtlige del kan tage udgangspunkt i den skriftlige og dermed vzere en lejlighed
til at diskutere bade positive og negative udsagn fra den skriftlige del.

Evalueringen af undervisningen ma normalt indeholde savel et skriftligt anonymt element som et
kollektivt mundtligt.

Et generelt problem i dokumentationsmaterialet er forstaelsen af hvad der menes med den
'labende evaluering af undervisningen’. Bade i lzerere og elevers beskrivelser er der en tydelig ten-
dens til at blande standpunktsevaluering og karaktergivning sammen med Igbende evaluering af
undervisning, jf. citaterne ovenfor. Af laerernes selvevalueringsrapporter fremgar det at laererne
fokuserer mere pa elevernes faglige udbytte af undervisningen end pa undervisningens tilrette-
laeggelse, herunder de anvendte arbejdsformer, emnevalg, tidsforbrug, materialer.

Den lgbende evaluering bgr adskille sig fra evalueringen af elevens udbytte af undervisningen som
resulterer i en standpunktskarakter eller en arskarakter. Den lgbende evaluering af undervisningen
skal rette sig mod en forbedring af undervisningen — herunder elevernes og laererens indsats samt
behandlingen af stoffet. Der skal veere tydelig forskel pa hvornar genstanden for evaluering er
elevernes praestation og udbytte af undervisningen, og hvornar genstanden for evaluering er
undervisningen, forstdet som laererens indsats, elevernes indsats, arbejdsformerne, tiden brugt pa
forlgbet, materialerne og emnet.
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Det er evalueringsgruppens opfattelse at den lgbende evaluering af undervisningen ikke ma kunne
blandes sammen med laererens vurdering af elevernes udbytte. Hvorvidt eleverne har laert det de
skal og dermed fortjener en god standpunktskarakter, ma ikke forbindes med elevernes vurdering
af undervisningen. Der er derfor et tydeligt behov for at finde frem til en evalueringspraksis der i
starre grad adskiller evalueringen af de to genstande, hhv. udbyttet af undervisningen og under-
visningens tilrettelaeggelse.

Evalueringsgruppen finder derfor at der generelt ber skabes en klarere forstaelse af hvornar det er
elevens standpunkt der evalueres, og hvornar det er selve undervisningen der evalueres.

Dette behov skal naturligvis ses i sammenhaeng med Gymnasiebekendtgarelsens krav. Beklagelig-
vis adskiller bekendtgarelsen heller ikke klart nok de to typer evalueringer ndr den behandler den
lgbende evaluering af undervisningen og evalueringen af eleverne i forleengelse af hinanden. |
Undervisningsvejledningen for historie finder man desvaerre slet ikke evaluering af undervisning
behandlet. Den indeholder ingen konkrete rad om hvad lgbende evaluering af undervisningen er,
eller hvordan man kan tilrettelaege den konkrete evaluering. Undervisningsvejledningen kunne
med fordel indeholde gode rad om den Igbende evaluering af undervisningen, som kunne hjaelpe
den enkelte laerer og klasse til at tilrettelaegge en hensigtsmaessig evalueringspraksis omkring
undervisningsforlgbene.

For at klargare formalet med den lebende evaluering af undervisningen ma Undervisnings-
ministeriet overveje at aendre bekendtgarelsens formuleringer om den lebende evaluering af
undervisningen. Evalueringsgruppen vurderer at det er hensigtsmaessigt at adskille evalueringen af
elevens faglige standpunkt og evalueringen af undervisningen mere tydeligt end det er tilfeeldet i
geeldende bekendtgerelse.
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9 Bedommelse og eksamen

Dette kapitel handler om eksamen, arspraver, pragver, censorvurdering og klagesystemet. Hvert
hovedafsnit afsluttes med et kortfattet afsnit med analyse, vurderinger og anbefalinger.

9.1 Eksamen

9.1.1 Bidrag fra spgrgeskema- og interviewundersagelse

| spgrgeskemaundersggelsen svarede laererne pa hvor ofte de oplever at der ved voteringen i for-
bindelse med karaktergivning ved eksamen i 3.g er forskel pa over en karakter mellem censor og
underviser. Resultaterne viser at en uenighed af denne starrelsesorden i voteringen er sjlden:
91% af underviserne har saledes svaret at dette kun sker sjeeldent eller aldrig, mens 5% angiver at
det sker jaevnligt. Resultatet fremgar af tabel 40.

Tabel 40

Hvor ofte har du oplevet at der i forbindelse med voteringen til mundtlig studenter-
eksamen i faget er vaesentlig forskel pa eksaminators og censors vurderinger — forstaet
som en karakterforskel pa mere end en karakter?

Sjeeldent eller aldrig (hejst 10%  Jaevnligt (10- Ofte (40- Meget ofte (80%) Ved Antal
af eksamenerne) 40%) 80%) eller derover ikke svar
91% 5% 0,1% - 3% 721

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.
Undersagelsen viser endvidere at der lidt hyppigere kan vaere uenighed omkring bedgmmelsen af

3.g opgaven.”® Over 40% af laererne tilkendegiver at en sddan uenighed om karakteren jaevnligt
eller ofte forekommer. Resultaterne fremgar af tabel 41.

% Ifalge spergeskemaundersagelsen har 32% af historielaererne vaeret censor pé den sterre skriftlige opgave inden
for de sidste to ar.

Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium 157



Tabel 41

Hvor ofte har du oplevet at der i forbindelse med voteringen ved 3.g-opgaven er
vaesentlig forskel pa eksaminators og censors vurderinger — forstaet som en karakter-
forskel pa mere end en karakter?

Sjeeldent eller aldrig (hejst 10%  Jaevnligt (10- Ofte (40- Meget ofte (80%) Ved Antal
af opgaverne) 40%) 80%) eller derover ikke svar
55% 39% 2% 0,8% 3% 717

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Denne markante forskel mellem de to typer voteringer haenger formentlig sammen med flere for-
hold, herunder antallet af elever der skal bedgmmes, kommunikationsformen (telefon versus
ansigt-til-ansigt). Men forskellen kan ogsa haenge sammen med at der blandt historielaererne ikke
er den samme tradition og konsensus med hensyn til bedgmmelse af skriftlige produkter som med
hensyn til mundtlige praestationer.

9.1.2 Laerernes selvevaluering af eksamen

Leererne vurderer generelt at der er stor overensstemmelse mellem den daglige undervisning og
eksamen i faget. De mener at arbejdsformerne i den daglige undervisning er hensigtsmaessige i
forhold til eksamensformen og -indholdet. En laerergruppe skriver endda at eksamenssamtalen
ligner den daglige undervisning “om end eleven ikke er vant til at have ordet sa laenge ad gan-
gen”. Samtidig er det er en udbredt holdning blandt lzererne at eksamensformen virker styrende
for valget af arbejdsformer og undervisningsmaterialer — seerligt i 3.g. Der er ikke tid til at ekspe-
rimentere med andre arbejdsformer, og derfor anvender man meget klasseundervisning. En lzerer-
gruppe udtrykker sammenhangen mellem den daglige undervisning og eksamensformen séledes:
"Den nuvarende eksamensform er baseret pa traditionel klasseundervisning med en laerer, en
klasse, et lokale. Man kan diskutere, om eksamensformen er styrende for undervisningens prakti-
ske tilrettelaeggelse og i virkeligheden haemmer udviklingen af nye undervisningsformer”.

Anvendelsen af gruppe- og projektarbejde i den daglige undervisning stemmer ikke overens med
eksamensformen. Denne holdning udmeanter sig imidlertid forskelligt. For nogle leerergruppers
vedkommende synes det at betyde at man afstar fra at anvende disse arbejdsformer i det omfang
man ellers ville gare, i seerlig grad i 3.9, og mener samtidig at der ikke er behov for sendre eksa-
mensformen. De laerergrupper som finder at projektarbejde og gruppearbejde er gode arbejds-
former, savner en eksamensform der i hgjere grad retter sig mod disse, men anvender alligevel
arbejdsformerne i den daglige undervisning. Pa en skole fortaeller lzererne fx at “har man gen-
nemgaet stoffet i form af rollespil eller anden kreativ tilgang, er man ikke tilbgijelig til at veelge det
ud som eksamensstof, da kravene her er af analytisk art”. Pa den af de 15 skoler hvor man som
tidligere naevnt har erfaring med computerklasser, ser man en seerlig stor uoverensstemmelse

158 Danmarks Evalueringsinstitut



mellem den daglige undervisning og eksamensformen. Det vil man forsgge at lgse ved hjzelp af
forseg med en anden eksamensform.

Laerernes generelle vurdering af eksamensformen er meget positiv. De formelle bestemmelser
angdende eksamen ser laererne entydigt som hensigtsmaessige. Laererne har meget gode erfarin-
ger med eksaminatorrollen i eksamenssituationen — om end mange forteeller at det er uhensigts-
maessigt at man som eksaminator skal tage notater under eksaminationen; det forstyrrer eksami-
nators koncentration, mener mange. En enkelt laerergruppe karakteriserer eksamenssituationen
sadan: “det er motiverende at diskutere og fa evalueret sin paedagogik og klassens resultater”.

Ud af de 15 selvevalueringsrapporter er der kun en enkelt laerergruppe som naevner formuleringen
af eksamensspargsmal i deres selvevalueringsrapport. Denne ene lzerergruppe ger opmaerksom pa
at det er vanskeligt at stille eksamensspgrgsmal i de lange linjer i historien som blev opprioriteret
ved gymnasiereformen i 1987.

Endelig er der stort set ingen erfaringer med klagesager i forbindelse med eksamen i faget pa de
15 skoler.

9.1.3 Laerernes selvevaluering af censur

Omfanget af censur blandt de 15 leerergrupper vurderes som tilfredsstillende, om end enkelte
grupper giver udtryk for at de gerne vil mere ud som censor end det er tilfaeldet nu. Enkelte
laerergrupper fortzeller ogsa at fordelingen blandt leererne er en smule skaev — typisk pga. den
enkelte lzerers fagkombination — og nogle oplever saledes at vaere "last fast i et fag”. Denne
gruppe gnsker derfor en starre variation mellem den enkelte lzerers forskellige fag.

Flertallet af laerergrupper er utilfredse med den geografiske fordeling af censuren. De savner en
starre geografisk spredning. Flere beklager at de typisk kun censurerer pa "naboskolen” og ikke
kommer uden for amtet. De papeger selv at situationen pa lang sigt skaber sammenspisthed
blandt lzererne og risiko for regionale forskelle i elevernes niveau hvis ikke lzererne i hgjere grad er
censorer pa skoler uden for eget amt og ikke kommer pa de samme skoler hvert ar.

| selvevalueringen er lzererne blevet bedt om at vurdere deres erfaringer som censorer hvad angar
elevernes faglige niveau, spredningen i niveau, voteringen, overholdelsen af de formelle krav, hen-
sigtsmaessigheden af de formelle bestemmelser og endelig eksamensformens hensigtsmaessighed.
Leerernes vurdering af alle disse punkter er gennemgaende positiv, herunder vurderingen af ele-
vernes faglige niveau. Elevernes generelle faglige niveau karakteriseres gennemgaende som

"heederligt”, "passende” og "tilfredsstillende”, mens beskrivelserne af spredningen i det faglige
niveau blandt eleverne spaender fra vurderinger der gar pa stor spredning til vurderinger af mindre
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grad af spredning. Mange papeger at der er forskel fra klasse til klasse, og samtidig synes der at
vaere forskellige opfattelser af hvor stor spredningen bar vaere. Nogle mener det er godt at hele
karakterskalaen bruges, mens andre mener det er gnskeligt at spredningen ikke er sa stor.

Med hensyn til voteringen oplever lzererne ingen problemer. Der er typisk stor enighed om karak-
terniveau mellem eksaminator og censor. Der er tilfredshed med den eksisterende rollefordeling.
De formelle krav bliver altid overholdt ifglge laererne, og deres hensigtsmaessighed vurderes lige-
ledes positivt, dog med de forbehold nogle lzerergrupper giver til kende i relation til sammen-
haengen mellem den daglige undervisning og eksamen.

9.1.4 Besoegsindtryk vedrerende bedemmelse og eksamen

Pa besagene blev eksamen hovedsageligt berart i forbindelse med behandling af et andet tema,
nemlig planlaegningen af undervisningen. Desuden har det handlet om eksamens rolle for under-
visningen generelt, men isar for undervisningen i 3.g. Som et tredrigt feellesfag har historiefaget
et relativt omfattende eksamenspensum, og undervisningen i 3.g opleves for en stor del af
lzererne og 3.g-eleverne som meget styret af eksamen. Det diskuteres om eksamen er “styrende”,
eller om den giver “brede rammer” for undervisningen. Nogle laerere mener at eleverne er mindre
interesseret i projektarbejde i 3.9 fordi eksamen anes forude. Det generelle indtryk er at laererne
ser at eksamen i sig selv ikke laegger op til projektarbejde, og at man maske med fordel kan
andre eksamensformen for at tillaegge projektarbejdet mere vaegt. Ikke alle lrere er enig i denne
betragtning. Det er indtrykket at den tavle- og dialogbaserede undervisningsform med eksplicit
henvisning til eksamen udgar den overvejende del af undervisningen i 3.g for en ret stor del af de
lzerere og elever der deltog pa besggene. Det er den undervisningsform som mange i en eksa-
menssammenhang er mest trygge ved.

9.1.5 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Spergeskemaundersggelsen viser at der sjaeldent eller aldrig er vaesentlig forskel pa eksaminators
og censors vurderinger ved den mundtlige studentereksamen i faget. Til gengaeld har 39% af
lzererne jeevnligt oplevet vaesentlig forskel pa eksaminator og censors vurderinger ved bedgmmel-
sen af den starre skriftlige opgave.

Sammenhangen mellem den daglige undervisning og eksamen vurderer lzererne generelt som
god. Dog erkender en del lzerergrupper at eksamensformen virker styrende for undervisningen,
iszer i 3.g. Den nuvaerende eksamensform laegger op til klasseundervisning fordi den opfattes som
en sikker made at na igennem pensum. Nar man i slutningen af 3.g mangler at na resten af pen-
sum, veelger laererne typisk klasseundervisningen frem for andre arbejdsformer.
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Pa den anden side er opfattelsen ogsa at klasseundervisning som sadan stemmer godt overens
med eksamensformen. Det er en udbredt opfattelse at en anden eksamensform ville betyde andre
arbejdsformer, men samtidig er det generelle indtryk at leererne er tilfredse med den nuveerende
eksamensform. Flere giver dog udtryk for at de savner en eksamensform der laegger op til andre
arbejdsformer i den daglige undervisning.

Der er behov for at lzererne overvejer forholdet mellem eksamen og den daglige undervisning med
saerligt henblik pa hvilke kompetencer klasseundervisning som den dominerende arbejdsform ud-
vikler. Som naevnt i afsnit 7.1 om arbejdsformer, skal laererne sammen med eleverne tilstraebe at
anvende mere varierede arbejdsformer i undervisningen, og dette skal naturligvis ses i sammen-
haeng med denne vurdering af eksamen. Evalueringsgruppen saetter spgrgsmalstegn ved den nu-
vaerende eksamensforms kapacitet til i tilstraekkelig grad at afdaekke de faerdigheder eleverne har
ndet i historieundervisningen, fx IKT-faerdigheder. Her er det evalueringsgruppens opfattelse at
eksamensformen i dag er for stram.

Evalueringsgruppen anbefaler Undervisningsministeriet og skoleejerne fortsat at fremme forsag
med andre eksamensformer for at styrke udviklingen af mere varierede arbejdsformer savel som
sammenhangen mellem arbejdsformer og eksamensformer.

Laerernes selvevaluering antyder et problem med fordelingen af censur. | laererrapporterne er der
bred enighed om at fordelingen af censur pa landets gymnasier skal afspejle en starre geografisk
spredning. Evalueringsgruppen er enig i laerernes argumenter for at tilstraebe en stgrre spredning
end den lzerere beskriver i dag.

Laerernes positive vurderinger af elevernes faglige niveau nar de er ude som censorer ved studen-
tereksamen, og deres beskrivelser af at der ingen problemer er ved voteringen, giver ikke anled-
ning til anbefalinger om aendret praksis. Blot vil evalueringsgruppen gerne understrege at efter 13-
skalaen skal karaktergivningen vaere udtryk for en absolut og ikke relativ betragtning. Derfor kan
man hverken som laerer eller censor sigte efter enten at bruge hele karakterskalaen eller ikke at
bruge hele karakterskalaen.

9.2 Arsprover
9.2.1 Leerernes selvevaluering af arsprover
Leererne vurderer typisk at det er hensigtsmaessigt at afholde arsprave i historie efter 2.g. Forde-

lene er at eleverne ved en traditionel arsprgve der ligner eksamen, dels bliver fortrolige med prave-
formen, men ogsa far konkretiseret sammenhangen mellem prgvens krav og den daglige under-
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visning. Endvidere fremhaeves det at repetition af bade 1. og 2.g stof er frugtbart med henblik pa
undervisningen og den mulige studentereksamen i 3.g.

Af alternative praveformer beskrives forskellige typer. Farst er der flere varianter af den tradi-
tionelle arspraveform hvor eksamination og votering foregar i grupper eller foran hele klassen
sadan at eleverne kan lzere af hinanden, eller hvor eleverne har kendt spgrgsmalene pa forhand.
Andre har erfaringer med arsprgver som tager udgangspunkt i historieopgaven. Denne form krae-
ver en relativ stor arbejdsindsats fra laererens side, papeges det. Endvidere har ikke alle gode erfa-
ringer med denne praveform da der er ifglge en enkelt laerergruppe er begraenset udbytte for
eleven. Andre har gode erfaringer med at lade historieopgaven veere baggrund for arspraven efter
2.9. Her fremhaeves elevens mulighed for at uddybe opgaven mundtligt pa baggrund af leererens
kritik.

Flere lerere fortaeller at det er problematisk at det ofte efter 2.g kun er en del af en klasse der
kommer til arspreve i faget. Dette begraenser mulighederne for at lave alternative arsprgver som
ekskursioner eller projekter som kunne knytte an til nyt pensum. Saledes ser enkelte laerergrupper
at der er flest fordele ved at have arspragve i historie allerede efter 1.g, hvor hele klassen skal til
arsprgve.

9.2.2 Ledelsernes selvevaluering af arspraver

En stor del af ledelserne fortzeller at de i planlaegningen af arspraver prioriterer faget pa linje med
faellesfaget dansk saledes at de fleste klasser har haft arsprave i disse fag enten efter 1. eller 2.g,
Dog papeger en del at der helst afholdes arsprave i historie efter 2.g. Enkelte fortzeller om alterna-
tive arsprgveformer som fx en tredages aktivitet med et andet fag eller om en arsprgve med
udgangspunkt i historieopgaven efter 2.g. Arspraven fungerer dog oftest som traditionel forbe-
redelse til en eventuel eksamen.

9.2.3 Besagsindtryk vedrerende arsprover

Leererne fortaeller om gode erfaringer med arspraver i historie og finder at faget vinder ved at blive
lzest op. | forbindelse med drspraven kan eleverne dels fa mulighed for at stifte bekendtskab med
selve preveformen, men ogsa for at laese pensum for 1.g eller for bade 1. og 2.g i en sammen-
haeng. Det er laerernes opfattelse at eleverne herigennem far en starre forstaelse for faget som
raekker frem mod naeste ars undervisning. En elev fortalte tillige at efter at have vaeret til arsprove |
faget blev man bevidst om noternes anvendelighed ved eksamen, og man var derfor det fglgende
ar mere fokuseret pa noteskrivning i forbindelse med undervisningen.
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9.2.4 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Historielzererne har mange erfaringer med arspraver, saerligt efter 2.g som de fleste lzerere og
ledelser vurderer som det mest hensigtsmaessige tidspunkt for historie som stort trearigt feellesfag.
Leererne har mange eksempler pa alternative arspraver, fra arsprgver hvor klassen samlet har over-
vaeret ‘eksamen’ og bedgmmelse, til rspraver pa baggrund af elevernes historieopgave og hvor
der fx indgar ekskursioner. Det naevnes som et problem hvis ikke hele klassen kommer op.

Evalueringsgruppen anbefaler alternative arsprever som en god mulighed for at laegge op til efter-
folgende forseg med eksamensformer hvorved der dbnes mulighed for at styrke udviklingen af
mere varierede arbejdsformer savel som sammenhaengen mellem arbejdsformer og eksamen.

9.3 Prover

Undersggelsen af undervisningsforlgb viser at praver af elevernes udbytte anvendes i knapt en
tredjedel af samtlige undervisningsforlgb, mest i 1. og 3.g og mindst i 2.g. Det svarer til at ele-
verne ud fra en gennemsnitsbetragtning oplever en prave pr. skolear i faget.

Tabel 42
Arbejdsformer i forbindelse med undervisningsforlgb, fordelt pa argange

1.9 % 2.9 % 3.9 % Rest % Total %

Indgik der en prgve af elevernes udbytte? 105 309 60 204 96 29,2 28 40,6 289 28,0

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.

9.3.1 Elevernes selvevaluering af praver

Langt de fleste af elevgrupperne fortaeller at de sjeeldent har oplevet prgver i faget historie. Et par
enkelte grupper naevner at der optraeder praver i forbindelse med samfundskundskabsemner,
andre forteeller at de har oplevet praver som afslutning pa et emneforlgb eller som standpunkts-
kontrol. Eleverne vurderer generelt bade fordele og ulemper ved brug af praver. En stor del af
elevgrupperne papeger at prgver netop i forbindelse med laererens vurdering af den enkelte elevs
standpunkt kommer de “tavse” elever til gode. Af andre fordele papeges at praver motiverer ele-
vernes forberedelse og fungerer som repetition og fordrer elevernes overordnede forstaelse af et
emne. Endvidere vurderes det af enkelte elevgrupper at skriftlige praver udger gode forbere-
delsesnotater til eksamen. Af ulemper papeges at prgverne kan veere et tilfaeldigt grundlag at vur-
dere elevens standpunkt pa da en prave ofte er en simplificering af komplekse sammenhange og
ikke altid giver et klart billede af elevernes evner. En enkelt elevgruppe har oplevet at prever er
blevet givet som en form for “afstraffelse” af eleverne.
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Sammenfattende vurderes praver som opsamling pa et emne positivt af eleverne mens de typisk er
skeptiske over for praver hvis de for leereren udger grundlaget for karaktergivningen. Saledes for-
teeller en enkelt elevgruppe at man kunne forestille sig prever der ikke afleveres til lereren for
kontrol, men som eleverne kunne rette selv og have som forberedelsesnoter til en eventuel eksa-
men.

9.3.2 Leerernes selvevaluering af prover

Omtrent halvdelen af leerergrupperne angiver at der ikke eller kun sjaeldent indgdr praver i under-
visningen i faget. Den anden halvdel beskriver forskellige pragveformer og vurderer de forskellige
formers funktion og udbytte, men angiver ikke entydigt i hvor hgj grad praver indgar i undervis-
ningen. Det samlede billede af laerernes beskrivelse er at det kan veere udpraeget forskelligt de
enkelte lerere imellem i hvilken grad og i hvilken form der gives praver i historietimerne.

En laerergruppe navner folgende eksempler pa forskellige former for prover:

e  Traditionelle prever med spargsmal i opgivet stof

e  Mindre essayopgaver uden forberedelse (fx Hvad er “feudalsamfundet?”)

e Skriftlig analyse og/eller vurdering af ukendt kilde

e  Mundtlig preveeksamen

e  Multiple choice-opgaver

e Kronologisk test hvor begivenheder mm. placeres i kronologisk raekkefglge.

Kilde: Selvevalueringsmaterialet.

En leerergruppe fremhaever at de i praverne fokuserer pa forstaelse og indsigt frem for oprems-
ning af facts. Mange fortaeller at praverne primaert bruges som afslutning pa undervisningsforlgb,
dels som repetition for eleverne, men ogsa som grundlag for standpunktsvurdering, i udpraeget
grad i 1.g. Endvidere vurderes praver som nyttige til vurdering af klassens faglige niveau og evalu-
ering af laererens egen praestation i undervisningen. Enkelte papeger at det virker motiverende for
elevernes aktivitet i forberedelsen og deltagelse i undervisningen hvis de ved der ligger en pragve
forude.

Det pointeres af en laerergruppe at prgver ager elevernes indlaering af konkret stof. Det vurderes
dog af flere laerergrupper at der er et problem med prgver i forhold til at der i historiefaget ikke

gives rettereduktion, og en enkelt udtrykker ligefrem at det er besveerligt at rette prgverne. Flere
fremhaever at praverne er gode til at vurdere de "tavse elevers” faglige niveau. Dog papeger en

enkelt leerergruppe at det maske ikke er rimeligt med skriftlige prgver i et mundtligt fag.
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9.3.3 Besagsindtryk vedrgrende prover

Nogle elever har aldrig haft praver, mens andre forholdsvis ofte har prgver. Blandt de eleverne der
har oplevet praver, har man oplevet det positivt da det har engageret eleverne i klassen. Der for-
teelles om forskellige typer praver: Praver efter hvert forlgb og praver med og uden hjaelpemidler.
Mange elever oplever at praver gives for at give leereren et grundlag for karaktergivningen, mens
andre fortzeller at i andre fag har man haft prgver der ikke skal afleveres til leereren, og at det
kunne bruges i historie for at give eleven en oplevelse af hvad han/hun har lsert. Om pravernes
indhold er det typiske synspunkt at praver ikke skal handle om at kunne arstal mm., men skal
fordre refleksion hos eleverne og traene dem i at formulere sammenhznge.

9.3.4 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Prgver i historieundervisningen synes ikke at vaere meget udbredt ndr man skal demme det ud fra
udsagn i hhv. selvevalueringsrapporterne og ved besagene, men nar man tzeller op i forhold til
undervisningsforlab, viser det sig at det alligevel er relativt udbredt: Omkring 28% af samtlige
undervisningsforlab pa de 15 selvevalueringsskoler blev saledes afsluttet med en prgve af elever-
nes udbytte i det undersagte skolear.

Det svarer nogenlunde til en prave pr. elev pr. ar. Men meget tyder pa at en del lzerere aldrig bru-
ger prgver, mens en anden gruppe laerere regelmaessigt anvender praver. Elever der har haft pre-
ver i historie, giver udtryk for gode erfaringer og kan naevne mange fordele. En fordel som bade
elever og lzerere fremhaever, er muligheden for at give tavse elever plads til at vise deres viden.
Eleverne er skeptiske over for praver som et redskab til udelukkende at vurdere elevernes stand-
punkt, men positive over for prgver der kan vise dem deres svagheder, fx praver de selv retter.
Nogle lzerere ser praver som en mulighed for at udvikle en prgveform som kunne have et lzerings-
sigte, og som eleverne ogsa ville vaere tilfredse med. Samtidig peger savel laererholdninger som
elevudsagn pa at det vil vaere hensigtsmaessigt at udvikle alternative praver med et lzeringssigte.

Evalueringsgruppen anbefaler at de prever som anvendes, abner op for besvarelser pa flere takso-
nomiske niveauer og ikke kun tester vidensmal.

Historie med samfundskundskab i det almene gymnasium 165






10 Historielaererne

Dette kapitel handler om historielzerernes profil og identitet, laerernes efteruddannelse og sam-
arbejdet i historiefaggrupperne. De tre hovedafsnit afsluttes med et afsnit med analyse, vurde-
ringer og anbefalinger.

10.1 Profil og identitet

10.1.1 Bidrag fra spergeskema- og interviewundersggelse

Spargeskemaundersggelsen hvor 64% af gymnasiets historielzerere indsendte besvarede skemaer,
gav et tydeligt billede af den samlede laerergruppes sammensaetning med hensyn til en raekke
baggrundsvariable: Naesten tre ud af fire historielzerere er maend, og knapt tre ud af fire er over
45 ar: 54% er i aldersgruppen 46-55 ar, mens 19% er over 55 ar. Naesten alle (97 %) er fast-
ansatte, og naesten alle (98%) har afsluttet paedagogikum.

Ser man pa fagkombinationer, er samfundsfag det hyppigst forekommende fag hvor historie-
lzererne ogsa har undervisningskompetence (17%). Herefter kommer dansk og idraet med 15%,
oldtidskundskab med 13% og religion med 11%. Alle gvrige fag tegner sig for under 10%. Kom-
binationer med matematik eller naturvidenskabelige fag (fysik, kemi, biologi, datalogi) tegner sig
tilsammen for kun 1%, mens kombinationer med et fremmedsprog (isaer engelsk, tysk og fransk i
naevnte raekkefglge) tilsammen tegner sig for 21%. Faggruppen har for sa vidt et klart huma-
nistisk praeg.

Historieleererne besaetter i haj grad hverv som inspektor, studievejleder eller tillidsrepraesentant.
Der var sdledes 42 tillidsrepraesentanter blandt respondenterne svarende til at ca. hver tredje skole
har en historielaerer som tillidsrepraesentant. Tilsvarende var der 27 ledende inspektorer og 27
formaend for Paedagogisk Rad blandt respondenterne. Det svarer til at omkring hver femte skole
har historielzerere pa disse poster. Omkring 10% af historielaererne er studievejledere, og et tilsva-
rende antal tilharer gruppen af gvrige inspektorer. Hertil kommer at flertallet af historieleerere er
medlemmer af diverse udvalg, herunder ca. 10% af paedagogiske udvalg og ca. 10% af IKT-
udvalg. Til sammenligning udger historieleererne ca. 14% af de fastansatte gymnasielaerere i
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Danmark. Med andre ord er historielaererne i forhold til deres antal staerkt repraesenteret i skoler-

nes ledelse og organisation.

Historielzererne har normalt en hgj anciennitet savel i faget som pa deres nuvaerende ansaettel-
sessted. Dette fremgar af tabel 43. Det ses at der kun er mindre forskelle mellem faganciennitet
og stedsanciennitet, hvilket afspejler det forhold at historielaererne kun i ringe omfang har skiftet

anszettelsessted igennem deres karriere.

Tabel 43
Historielaerernes anciennitet

Hvor laenge har du
undervist i faget?

Hvor lange har du undervist i faget ved
dit nuveerende anszettelsessted?

Antal Procent Antal Procent
Op til 7 ar 104 14,3 161 22,0
8-17 ar 175 24,0 185 25,3
18-27 ar 324 44,4 306 41,9
28 ar og derover 126 17,3 79 10,8
| alt 729 100,0 731 100,0

Kilde: Spargeskemaundersagelsen.

72% af lzererne har historie som hovedfag/specialefag, 23% har historie som bifag, mens kun 4%
har historie som sidefag. At sa stor en andel af historielaererne har historie pa hovedfagsniveau, er
et karakteristisk vilkar for faggruppen. Det lave antal med sidefag haenger pa den anden side
sammen med den begraensede rekruttering af historieleerere inden for den relativt korte arraekke
hvor sidefagsuddannelsen har vaeret en mulighed.
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Tabel 44
Har du inden for de seneste 2 ar deltaget i en eller flere af falgende faglig-padagogiske
aktiviteter i forbindelse med faget ?

Procent Antal svar
Medlem af Historielaererforeningen for Gymnasiet og HF 65% 449
Medarranger af et kursus i tilknytning til faget 8% 55
Skrevet i fagtidsskrifter, herunder Noter 9% 63
Vaeret "udvekslet” med en anden arbejdsplads (job-swop o.l.) 3% 18

Kilde: Spergeskemaundersagelsen. Note: 692 leerere har besvaret spargsmalet.

10.1.2 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Den typiske historielaerer i den danske gymnasieskole er en mand omkring de 50 ar der har under-
vist i faget i over 18 ar, heraf stgrstedelen af tiden pa samme skole. Naesten alle historielzerere er
fastansatte med paedagogikum. De fleste har historie som hovedfag, og deres andet fag er som
regel samfundsfag, dansk, idraet, oldtidskundskab eller religion. Historielaererne er ofte involveret i
skolens liv som inspektorer, studievejledere, formaend for Paedagogisk Rad eller tillidsrepraesen-
tanter. To ud af tre er medlemmer af Historielaererforeningen, mens under 10% skriver i fagtids-
skrifter, herunder foreningens blad Noter, eller arrangerer kurser. Historielaerernes relativt hgje
alder vil pa ti ars sigt betyde at der vil blive brug for en starre udskiftning.

Det anbefales derfor at Undervisningsministeriet tager initiativ til at sikre at der er tilstraekkeligt
med nyuddannede historieleerere nér den store udskiftning gar i gang inden for de kommende ti
ar.

Det er karakteristisk for historie med samfundskundskab at det ikke er et valgfag der skal konkur-
rere om eleverne. Det incitament som andre faggrupper matte have i forhold til at tiltraekke ele-
verne, er derfor ikke til stede pa samme made blandt historielzererne. Hermed ikke sagt at lzererne
ikke er motiveret for at ggre undervisningen interessant, men deres motivation herfor ma basere
sig pa andre forhold, fx en faggruppes egen dynamik eller inspirerende efteruddannelse.

Med den hgije stedsanciennitet som flertallet af historielaerere har, er der et ekstraordinaert stort
behov for at den enkelte laerer far ny inspiration udefra. Dette kan fx ske gennem udvekslings-
ophold pa andre skoler eller andre typer arbejdspladser. Nar kun 3% af historieleererne har del-
taget i udvekslingsophold inden for en periode pa to ar, er der her et potentiale for fornyelse der
kan udnyttes i langt hagjere grad.
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Det anbefales derfor at amter og skoler tager initiativ til at lette og fremme udvekslingen af i dette
tilfeelde historielserere mellem skoler, men ogsa gerne i forhold til andre typer arbejdspladser.

10.2 Efteruddannelse

10.2.1 Bidrag fra spgrgeskema- og interviewundersggelse
Til belysning af kursusaktivitetens omfang og former er laererne blevet spurgt om de inden for de
sidste to ar har deltaget i en eller flere af tre typer kurser. Resultatet fremgar af tabel 45.

Tabel 45
Har du inden for de seneste to ar deltaget i en eller flere af falgende faglig-paedagogiske
aktiviteter i forbindelse med faget ?

Procent Antal svar
Flerdagskursus i Danmark 21% 147
Endagskursus i Danmark 64% 443
Kursus i udlandet 25% 173
Medarranger af et kursus i tilknytning til faget 8% 55

Kilde: Spargeskemaundersegelsen. Note: 692 laerere har besvaret spergsmalet.

| en videre bearbejdning af datamaterialet har vi sammenholdt de forskellige typer kurser, hvilket
fremgar af den felgende tabel.
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Tabel 46
Udbredelse af diverse kursusformer

Procent Antal svar
Har vaeret pa alle tre typer af kurser (én og flerdagskursus i Danmark, kursus i udlandet ) 4% 30
Har veeret pa bade flerdagskursus i Danmark og kursus i udlandet 1% 8
Har vaeret pa bade endagskursus i Danmark og kursus i udlandet 12% 90
Har vaeret pa bade én- og flerdagskursus i Danmark 8% 61
Har kun veeret pa flerdagskursus i Danmark 7% 48
Har kun vaeret pa endagskursus i Danmark 35% 262
Har veeret pa kursus i udlandet 6% 45
Har slet ikke vaeret pa kursus 27% 196

Kilde: Spergeskemaundersagelsen. Note: | ovenstaende efterbehandling af data kan respondenterne kun vaere

placeret i en kategori.

Som det fremgar af tabel 46, har 27% ikke veeret pa noget kursus i forhold til historie inden for
de sidste to ar, mens 35% kun har vaeret pa endagskursus i Danmark. 7% har vaeret pa flerdags-
kursus, mens andre 6% har vaeret pa udlandskursus. | alt har 25% inden for de sidste to ar del-
taget i flere typer kurser med en eller anden kombination hvor flerdagskurser eller udlandskurser

har indgaet.

Underviserne er endvidere blevet bedt om at svare pa hvor mange gange de har vaeret pa kursus
inden for de sidste to ar. Resultaterne viser at 33% af underviserne har vaeret pa kursus en gang
inden for de sidste to ar, mens andre 33% har vaeret pa kursus to gange, og 17% har vaeret pa
kursus tre gange. Der er ingen gennemgdende tendenser i at lzerere af eksempelvis en vis alder

eller kan skulle veere mere kursusaktive end andre.

Tabel 47
Hvor mange gange har du veeret pa kursus i forbindelse med faget inden for de seneste
to ar?

Procent Antal svar
0 gange 4% 21
1 gange 33% 178
2 gange 33% 178
3 gange 17% 89
4 gange 9% 47
5 gange og derover 5% 26

Kilde: Spergeskemaundersagelsen. Note: 539 leerere har besvaret spargsmalet
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Undersggelsen viser endvidere at den faglige forening er den kursusudbyder som flest har benyt-
tet, mens Amtscentralen og “andre udbydere” dog ogsa benyttes relativt hyppigt. “Andre skoler”
er derimod kun sjaldent anvendt.

Tabel 48
Hvilke kursusudbydere har du da benyttet?

Procent Antal svar
Den Faglige Forening for Historielzerere 59% 305
Amtscentralen 17% 86
Andre skoler 2% 11
Andre udbydere: Hvilke? 17% 90

Kilde: Spergeskemaundersagelsen. Note: | procentberegningen er de der har svaret 0 gange ud for de respektive
udbydere, udeladt.

Blandt kommentarerne kan det laeses at de “andre udbydere” typisk er:

Kurser som afholdes internt pa egen skole og kurser i faggrupper skolerne imellem
En lidt mindre del har deltaget i paedagogiske kurser i undervisningsministeriets regi
Ligeledes har en begraenset del deltaget i lokale amters kurser

Internationale kurser af forskellig art har vaeret benyttet om end i mindre grad. En meget lille
gruppe har veeret i Jerusalem, mens en anden har veeret pa et privat kursus i Mexico. Ganske fa

"o

gange naevnes "International Baccalaureate”, " Civias”, “Euroclio” og "Politeia”

Nationalmuseet, Folkeuniversitetet og Operation Dagsvaerk naevnes fa gange som eksempler pa
kursusudbydere. Ligeledes naevnes enkelte gange forlagene LEE og NU.

Undersggelsen viser** at 45% af de laerere der har veeret pa ét eller flere kurser, mener at et kur-
sus har haft undervisningsrettede elementer, mens 24% mener at to kurser og 12% at flere end
to kurser har haft undervisningsrettede elementer. 19% har angivet at ingen kurser har haft
undervisningsrettede elementer.

Resultaterne viser endvidere at 33% af underviserne mener at kurserne i meget hgj eller ret hgj
grad har haft effekt pa deres undervisning. 42% vurderer at kurserne i nogen grad har haft effekt

pa deres undervisning, mens 21% mener at kurserne kun i begraenset grad eller slet ikke har haft
effekt pa deres undervisning.

24 469 lzerere besvarede pdgaeldende spargsmél
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Pa dette punkt er der endvidere en tendens til at kvinder i hgjere grad end maend er tilbgjelige til
at angive at kurserne har haft effekt pa deres undervisning. 43% af kvinderne tilkendegiver sale-
des at kurserne i meget hgj eller ret hgj grad har haft effekt pa deres undervisning, mens kun
29% af maendene angiver noget tilsvarende. Ligeledes angiver kun 25% af de jyske leerere at
kurserne i meget hgj eller ret hgj grad har haft effekt pa deres undervisning, mens 42% af lzererne
pa Sjeelland angiver noget tilsvarende.

Tabel 49
I hvilken grad har kurserne haft effekt pa din undervisning?

I meget hgjgrad Irethejgrad |nogengrad |begrenset grad Sletikke Ved ikke Antal svar

8% 25% 42% 19% 2% 3% 531

Kilde: Spergeskemaundersagelsen. Note: Kun lerere der har angivet at have vaeret pa kursus inden for de sidste to
ar, har besvaret spergsmalet.

Laerernes behov for kurser fremgar ved at 55% af underviserne svarer at de i meget hgj eller ret

haj grad har behov for kurser i forbindelse med faget, mens 36% mener at de i nogen grad har

behov for kurser i faget. Under 10% angiver at de kun i begraenset grad eller slet ikke har behov
for kurser.

Tabel 50
| hvilken grad har du behov for kurser i forbindelse med faget?

I meget hoj grad | ret hgjgrad | nogen grad |begrenset grad Slet ikke Ved ikke Antal svar

20% 35% 36% 8% 0,9% 1% 685

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

En naermere analyse viser en tendens til at jo lavere anciennitet underviserne har, desto starre
behov mener de 0gsa at have for kurser i faget. 66% af de laerere der har op til syv ars ancien-
nitet, angiver sdledes at de i meget hgj eller ret hgj grad har behov for kurser, mens kun 45% af
de lzerere der har 28 ars anciennitet eller mere, angiver noget tilsvarende.

Underviserne er blevet bedt om at angive inden for hvilke omrader de iszer finder at de i de kom-
mende ar vil fa behov for kurser og faglig udvikling i faget. Svarene pa dette spgrgsmal viser:

At en meget stor del af underviserne eftersparger kurser der omhandler anvendelsen af IKT i
historieundervisningen. Det bar dog ogsa naevnes at der i den forbindelse ogsa er fa laerere som
eksplicit frabeder sig flere kurser om IKT.
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e At viden om projektarbejde i undervisningen ligeledes efterlyses. Herunder nasvnes mere specifikt
tvaerfaglig undervisning og handtering af klasser med mange tosprogede elever.

o At der pa det mere fagspecifikke omrade er et gnske om en faglig opdatering af historisk viden.
Underviserne er blandt andet interesserede i at hgre om den nyeste forskning inden for savel
danmarkshistorie som international udvikling.

o At globalisering ligeledes er et tema der optager lzererne. Dertil kommer ofte gnsket om mere,
konkret faktuel viden om @steuropa, Balkan og Mellemgsten, men ogsa de kulturelle aspekter ved
globalisering har interesse.

o At der er enkelte der naevner at de savner inspiration til at integrere historie og samfunds-
kundskab.

En reekke spgrgsmal havde til formal at belyse de rammer gymnasierne og skoleejerne tilbyder, i
forbindelse med at historielzererne deltager i kurser. Resultaterne viser — efter en omregning — at
54% af underviserne angiver at de far fuld betaling af kursusdeltagelse, mens 31% angiver at de
far delvis betaling af kursusdeltagelse. 15% angiver at de ikke far kursusdeltagelse betalt.
Resultaterne fremgar af de falgende tre tabeller. Det skal medtaenkes at kursusdeltagelse her kan
omfatte alt fra billige endagskurser til dyre udlandskurser.

Tabel 51
Hvorvidt tilbyder din skole falgende i forbindelse med deltagelse i kurser?

Procent Antal
Fuld betaling af kursusdeltagelse 54% 399
Delvis betaling af kursusdeltagelse 31% 232
Har ikke angivet nogen form for betaling 15% 109

Kilde: Spargeskemaundersagelsen.

Endvidere svarer 38% at de far fuld vikardaekning under kurser, mens 12% angiver at de far delvis
vikardaekning. Halvdelen angiver imidlertid at der ikke er vikardaekning.

2 Det skal understreges at tabellerne viser de adspurgte lsereres opfattelser som ikke nedvendigvis er identiske med
fx ledelsernes eller skoleejernes opfattelser. Hertil kommer at reglerne kan vaere lavet om siden
undersagelsestidspunktet i oktober 2000.
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Tabel 52°¢
Hvorvidt tilbyder din skole falgende i forbindelse med deltagelse i kurser?

Procent Antal svar
Fuld vikardaekning under kurset 38% 282
Delvis vikardeekning under kurset 12% 92
Har ikke angivet nogen form for vikardaekning 50% 366

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Endelig viser undersggelsen at 85% af underviserne angiver at de far godtgjort deres
transportudgifter, mens 60% angiver at den tid der bruges pa kurset, kan regnes som arbejdstid.

Tabel 537
Hvorvidt tilbyder din skole fglgende i forbindelse med deltagelse i kurser?

Ja Nej Ved ikke Antal svar
Godtggrelse af transportudgifter 85% 5% 9% 553
At tiden der bruges pa kurset, regnes som arbejdstid 60% 14% 26% 535

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

En naermere analyse af dataene viser at der pd nogle omrader er store forskelle i hvilke vilkar de
enkelte amter tilbyder, i forbindelse med kursusdeltagelse. Eksempelvis kan naevnes at 82% af
underviserne i Vejle Amt har svaret ja til at man pa skolerne tilbyder fuld betaling af kursusdelta-
gelsen, mens kun 29% af underviserne i Kgbenhavns Amt har svaret det samme.

26 Se note 25
27 Se note 25
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Tabel 54*
Hvorvidt tilbyder din skole fglgende i forbindelse med deltagelse i kurser? “Fuld betaling

af kursusdeltagelse”, "Fuld vikardaekning”, "Godtgearelse af transportudgifter”, og “Kur-
sustiden regnes som arbejdstid”

Amt Fuld betaling af Fuld vikar- Godtgorelse af  Kursustiden regnes

kursusdeltagelse daekning transportudgifter som arbejdstid
Kgbenhavns Amt 29% 14% 62% 66%
Frederiksborg 50% 64% 86% 60%
Roskilde 47 % 62 % 76% 49%
Vestsjaelland 45% 40% 86% 61%
Ribe 75% 32% 97% 54%
Vejle 82% 55% 97% 73%
Ringkgbing 37% 17% 90% 44%
Viborg 67 % 83% 93% 56%
Arhus 52% 39% 88% 63%
Nordjylland 52% 24% 91% 60%
Storstrgm 63% 37% 80% 72%
Fyn 63% 53% 85% 50%
Segnderjylland 73% 18% 90% 88%
Kgbenhavns Kommune 42% 11% 79% 62 %
Frederiksberg Kommune 61% 56% 85% 57%

Kilde: Spergeskemaundersagelsen. Note: Se Appendiks for mere detaljerede data. Amter o.l. med 10 svar og
derunder er udeladt (Bornholms Amt og Flensborg).

Samme store forskelle findes pa spargsmalet om fuld vikardeekning. | Viborg Amt svarer 83% af
underviserne saledes ja til at man tilbyder fuld vikardaekning, mens ikke ret mange laerere mener
at have dette i eksempelvis Kgbenhavns Amt og Kgbenhavns Kommune. Resultaterne fordelt pa
amter fremgar af den fglgende tabel der sammenfatter oplysninger fra fire mere detaljerede ta-

beller som kan ses i Appendiks.?

% Se note 25

2 Efter indferelsen af drsnormsbegrebet og nye arbejdstidsaftaler er vilkdrene for indregning af kursustid som
arbejdstid aendret vaesentligt saledes at vikarproblematikken mange steder i dag er anderledes i forhold til
undersagelsestidspunktet. Tid til efteruddannelse indgar som en del af leererens arsnorm, og undervisningen afvikles
derfor normalt pa et andet tidspunkt.
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Underviserne har ogsa taget stilling til hvor tilfredse de er med de vilkar som deres gymnasium
tiloyder, i forbindelse med deltagelse i kurser: 55% af gymnasielaererne svarer at de er tilfredse
eller meget tilfredse, mens 27% angiver at vaere nogenlunde tilfredse. 15% angiver tilsammen at
vaere utilfredse eller meget utilfredse med deres skoles vilkar, i forbindelse med kursusdeltagelse.

Tabel 55
Hvor tilfreds er du med de vilkar din skole tilbyder i forbindelse med deltagelse i kurser?

Meget tilfreds Tilfreds Nogenlunde tilfreds Utilfreds Meget utilfreds  Ved ikke  Antal svar

18% 37% 27% 12% 3% 4% 696

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

En naermere analyse viser igen at der er meget store forskelle pa tilfredsheden med vilkarene fra
amt til amt. Andelen af lzerere der angiver at vaere utilfredse eller meget utilfredse, svinger saledes
fra 39% i Ringkabing Amt til 5% i Storstrams Amt. Resultaterne fordelt pa amter fremgar af tabel
56. Pa landsdelsplan viser undersggelsen at de sjallandske lzerere er mest utilfredse: 26% af
underviserne bosat pa Sjalland angiver at de er utilfredse eller meget utilfredse, mens kun 11% af
de fynske laerere angiver utilfredshed. Der kan ogsa identificeres en tendens til at kvinderne er
mindre tilfredse med forholdene end mandene er: 46% af de kvindelige lzerere angiver saledes at
veere tilfredse eller meget tilfredse med vilkdrene, mens 58% af mandene angiver det samme.
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Tabel 56
Hvor tilfreds er du med de vilkar din skole tilbyder, i forbindelse med deltagelse i kurser?

Amt Meget tilfreds/ Nogenlunde Utilfreds/ meget Ved Antal

tilfreds tilfreds utilfreds ikke svar
Kgbenhavn 34% 34% 28% 1% 50
Frederiksborg 42% 39% 10% 10% 62
Roskilde 56% 24% 17% 2% 41
Vestsjaelland 48% 28% 23% 3% 40
Ribe 58% 26% 16% 0% 43
Vejle 81% 10% 6% 2% 48
Ringkabing 36% 18% 39% 7% 28
Viborg 82% 12% 6% 0% 17
Arhus 54% 29% 16% 1% 70
Nordjylland 50% 32% 13% 5% 84
Storstrgm 62% 23% 5% 10% 39
Fyn 67% 19% 12% 1% 67
Sgnderjylland 71% 19% 10% 0% 21
Kgbenhavns Kommune 47% 35% 12% 6% 49
Frederiksberg Kommune 61% 17% 17% 6% 18

Kilde: Spergeskemaunders@gelsen. Note: Amter o.l. med 10 svar og derunder er udeladt (Bornholms Amt og
Flensborg).

Pa fokusgruppemgaderne med gymnasieleerere har det vaeret fremfart at deltagelse i kurser i hgj
grad er et spgrgsmal om bevillinger, og at dette satter mange graenser. Pa dette punkt mente
flere leerere dog at der er positive forandringer pa vej. Deltagerne gav séledes udtryk for at det er
ved at blive mere anerkendt at der skal bruges flere ressourcer pa kurser og erfaringsudveksling.
Det bliver endvidere lettere at fa sine erfaringer formidlet ud til alle kollegerne i kraft af de elek-
troniske medier.

Resultaterne viser ogsa at det varierer hvorvidt indholdet af et kursusophold formidles til fag-
gruppen. 38% af underviserne tilkendegiver saledes at indholdet kun sjaeldent eller aldrig formid-
les til faggruppen, mens 43% vurderer at dette sker en gang i mellem. 17% siger at det altid eller
oftest sker. Der er en tendens til at jo yngre lzerere er, des mere tilbgjelige er de til at angive at
kursusindholdet kun sjaeldent eller aldrig gengives til faggruppen. 34% af underviserne pa 56 ar
eller derover tilkendegiver sdledes at fagindholdet sjeeldent eller aldrig gengives til faggruppen,
mens denne vurdering deles af 45% af underviserne i alderskategorien 25 til 35 ar.
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Tabel 57
Nar | har vaeret pa kursus, i hvilket omfang formidles indholdet da til faggruppen?

Altid Oftest En gang imellem Sjeeldent Aldrig Ved ikke Antal svar

2% 15% 43% 27% 11% 3% 721

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

Pa fokusgruppemadet med centrale personer med saerligt kendskab til faget blev det generelt
udtrykt at der blandt underviserne er klart behov for efteruddannelse gennem kurser. Deltagerne
var saledes ikke overraskede over at s mange leerere har udtrykt et relativt stort behov for kurser
og efteruddannelse. Det blev ogsa naevnt at der desvaerre ikke er midler til at sende alle der gnsker
at komme pa kursus, af sted. Derfor betaler mange lzerere selv en del af udgifterne, hvilket maske
kan vaere med til at forklare hvorfor kursusindholdet kun i ringe grad formidles til faggruppen - et
kursus bliver pa den made opfattet som noget personligt som ikke deles med de andre i fag-

gruppen.

10.2.2 Leerernes selvevaluering af efteruddannelse

De kurser som historielzererne deltager i, arrangeres iszer af Historielzererforeningen for gymnasiet
og hf, og historielaererne er i de fleste tilfaelde tilfredse med disse - i alt fald for sa vidt det faglige
indhold angar. Det gar igen i mange besvarelser at der er stor tilfredshed med det faglige indhold
og niveau, men en del laerergrupper papeger dog samtidig at den paedagogiske eller didaktiske
side ikke altid er prioriteret tilstraekkeligt hgjt: En skole skriver saledes at der er for “stor afstand
mellem fagligt indhold og paedagogisk udnyttelse”, mens en anden skole formulerer det pa den
made at kurserne “er for lidt rettet mod skolernes virkelighed, men ellers er kvaliteten i orden”.

Det fremgar ogsa at kurserne som kurser af begranset varighed er gode, men at den begraensede
varighed er et problem fordi der er behov for en meget mere omfattende faglig opdatering, fx i
lighed med den Danmarks Laererhgjskole, nu DPU, udbyder for grundskoleleererne. Der efterlyses
kurser der kan holde lzererne ajour med den nyeste udvikling inden for faget, og flere lzerer-
grupper naevner eksplicit Danmarks Laererhgjskole og peger pa at der er behov for en model som
den grundskoleleererne har, hvor man fx en gang om ugen i et semester kan falge et kursus. Man
sa gerne at gymnasielaererne havde nogle lignende muligheder i forhold til universiteterne, gerne
med mulighed for at opna mere formel kompetence. Men ellers er det isaer kurser af paedagogisk
eller fagdidaktisk karakter som eksplicit efterlyses: Paeedagogiske inspirationskurser, ikke mindst i
forhold til projektarbejde og alternative arbejdsformer, fagdidaktik og IKT, eksamensformer, pae-
dagogisk efteruddannelse i forbindelse med skoleudvikling, projektorganisering, teamarbejde mm.
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Leererne finder generelt at omfanget af den efteruddannelse de modtager, er utilstraekkelig. Nar
omfanget af efteruddannelse ikke er starre, skyldes det ikke udbudet som sddant, men derimod
farst og fremmest vilkarene for efteruddannelse pa den enkelte skole. En del peger pa at de gko-
nomiske midler er utilstreekkelige, eller at de gkonomisk begrundede rammer er for stramme. Fx er
en leerergruppe bekymret over en regel pa den pagaeldendes skole om at den enkelte leerer hgjst
ma anvende tre dage om aret pa efteruddannelse. En anden barriere i forhold til at deltage i
efteruddannelse er de praktiske og arbejdsmaessige problemer det skaber i hverdagen, herunder
aflysninger af timer, afbraek i undervisningen eller at det at tage vaek fra skolen kommer pa tvaers
af arbejdsopgaver pa skolen.

En del lzerergrupper har erfaringer med skolebaseret efteruddannelse, herunder studiekredse.

Det drejer sig bade om mere almen paedagogisk efteruddannelse, fx om IKT, teamsamarbejde,
projektarbejde mm., og om mere fagspecifik efteruddannelse, fx om historiebevidsthed, anven-
delse af IKT i historie eller emner som @steuropa efter Murens fald, Middelalderkursus eller Det
athenske demokrati. P& en skole har hele gruppen af historieleerere vaeret pa et selvorganiseret
rejsekursus til Frankrig, til dels for at vurdere stedets egnethed som ekskursionsmal. Generelt set
vurderes udbyttet af den skolebaserede efteruddannelse som stort, ogsa selvom der er forskel pa i
hvilket omfang den har sat sig spor i praksis.

Som alternativ til den skolebaserede efteruddannelse og endagskurserne pa fx Amtscentralerne
star internatformen som en form der fremhaeves fordi den giver mulighed for mere uformel kon-
takt — ogsa med kolleger fra andre dele af landet - og fordi den giver en ro omkring kursets ind-
hold som ellers kan vaere sveer at opna.

10.2.3 Ledelsernes selvevaluering af efteruddannelse

Pa de skoler der deltog i selvevalueringen, blev der i gennemsnit anvendt ca. 800 kr. arligt til
efteruddannelse i faget i drene 1998-2000. Hertil skal laegges lgnmidler til vikardaekning, rejse-
omkostninger, time-dag-penge mm. Med andre ord daekker de ca. 800 kr. pr. laerer pr. ar normalt
kun selve kursusgebyret. Selvom der opereres med et trearigt gennemsnit kan der konstateres
meget store udsving pa tallene fra de enkelte skoler - fra under 100 kr. til over 1600 kr. pa lzerer
pr. ar. Pa den skole der |3 lavest, var forklaringen at man i perioden havde prioriteret efteruddan-
nelse inden for IKT pa bekostning af den fagspecifikke efteruddannelse.

Der er blandt ledelserne delte meninger om hvorvidt omfang og indhold af efteruddannelsen er
tilstraekkeligt. Mange ledelser finder at omfanget ikke er optimalt, og at dette primeert haenger
sammen med for fa ressourcer. Men der er ogsa skoler der finder at omfanget er tilstraekkeligt, og
at historielaerernes gnsker normalt kan imgdekommes. Vurderingerne af indholdet af de udbudte
kurser — og her taenkes der i vidt omfang pa den faglige forenings kurser — gar fra stor tilfredshed
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og til at de enkelte kurser kan veere gode nok, men at det samlede udbud slet ikke matcher
behovet.

Af konkrete indholdsomrader naevnes IKT, fagdidaktik og paedagogik som eksempler pa hvor der
er behov for at styrke efteruddannelsesindsatsen, mens andre er inde pa at det kunne vaere per-
spektivrigt at opbygge et samarbejde med universitetsmiljgerne omkring efteruddannelse af gym-
nasiets laerere, herunder forlgb af laengere varighed. Nogle skoler har en egentlig efteruddan-
nelsespolitik, mens det pa andre skoler alene er op til den enkelte laerer at vurdere sit behov.

10.2.4 Besggsindtryk vedrgrende efteruddannelse

| forbindelse med fx projektarbejdsform, tveerfagligt samarbejde og inddragelse af IKT i undervis-
ningen gav nogle lzerere udtryk for at de maske ikke i tilstraekkelig grad behersker de paedago-
giske redskaber som er ngdvendige for at fa det optimale ud af disse arbejdsformer i undervis-
ningen. | den forbindelse efterlyser bade ledelse og laerere efteruddannelse med et historiedidak-
tisk sigte i forhold til de “nye” arbejdsformer. Det fortzelles bade af lzerere og ledelse pa flere
gymnasier at faglig efteruddannelse i laengere tid er blevet nedprioriteret til fordel for efteruddan-
nelse i forbindelse med IKT.

Ledelsen pa flere gymnasier giver desuden udtryk for at det vil vaere hensigtsmaessigt om der i
hajere grad arbejdes mere overordnet med efteruddannelsespolitik generelt for alle faglaerere —
ikke blot historielaererne — pa det enkelte gymnasium, men ogsa pa amtsligt niveau. Desuden
efterlyses taettere tilknytning til det faglige miljg pa landets universiteter. Det er et udbredt
ledelsessynspunkt at efteruddannelse af landets gymnasieleerere fortjener at blive prioriteret i
hgjere grad.

10.2.5 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Efteruddannelsen af historielaerere har et beskedent omfang. Som det fremgar af talmaterialet, er
det kun knapt 40% af historielaererne der inden for en periode pa to ar har veeret pa et kursus i
forhold til faget ud over endagskurser. Hver fjerde laerer har vaeret pa et kursus i udlandet, mens
hver femte har vaeret pa flerdagskursus i Danmark. Der er delte meninger om effekten af kurserne
pad undervisningen selvom over halvdelen af leererne udtrykker at de i hgj grad eller i meget hgj
grad har behov for kurser i forbindelse med faget. Det gaelder isaer i forhold til faglig opdatering
af den nye forskning, men ogsa i forhold til IKT og projektarbejde.

Vilkarene for efteruddannelse er generelt set ikke optimale: Transportudgifterne i forbindelse med
kurser daekkes normalt, mens kursusafgiften kun daekkes for godt halvdelens vedkommende.
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60% af laererne gav i spergeskemaundersggelsen udtryk for at de fik kursustiden indregnet som
arbejdstid, mens kun halvdelen har fuld eller delvis vikar pa deres klasser under kurset.*

Men det der isaer springer i gjnene, er de meget store forskelle mellem vilkarene for efteruddan-
nelse i de forskellige amter: Saledes svinger “Fuld betaling for kursusdeltagelse” fra 29% i Kgben-
havns Amt til 82% i Vejle Amt, "Fuld vikardaekning” svinger fra 11% i Kgbenhavns Kommune til
83% i Viborg Amt, og “Kursustiden som arbejdstid” svinger fra 44% i Ringkgbing Amt til 88% i
Segnderjylland Amt.

Tilsvarende svinger andelen af historielaerere der er utilfredse med vilkarene for efteruddannelse,
fra omkring 5% i Storstrams, Viborg og Vejle amter til 23% i Vestsjaellands Amt og hele 28% i
Kgbenhavns Amt. Ikke overraskende ses der en sammenhang mellem graden af tilfredshed og de
tidligere refererede vilkar.

Der er en ganske stor tilfredshed med de kurser som historielaererne deltager i, og som oftest
arrangeres af den faglige forening, men dels er der — efter evalueringsgruppens opfattelse — for
store forskelle mellem vilkarene i de enkelte amter, dels er det ikke tilfredsstillende at 60% af
historieleererne inden for to ar hgjst har deltaget i endagskurser.

Laerernes svar viser at der ud over de gkonomiske barrierer for deltagelse i efteruddannelse ogsa er
barrierer i form af manglende vikardaekning, afbraek i undervisningen og manglende prioritering
af efteruddannelse pa de enkelte skoler og i amterne. Der er behov for at efteruddannelse priori-
teres op i forhold til savel faglig opdatering som det paedagogisk-didaktiske felt, og evaluerings-
gruppen kan tilslutte sig det synspunkt at der er behov for en udbygning af samarbejdet med uni-
versiteterne om efteruddannelse og en mere overordnet efteruddannelsespolitik pa skolerne og
blandt skoleejerne.

For at sikre at den enkelte historielaerer har de ngdvendige kompetencer i forhold til at anvende
en vifte af undervisningsformer pa en relevant made, er der brug for at vurdere den enkelte laerers
efteruddannelsesbehov. Nar disse behov er kortlagt, ma skolen og skoleejerne sikre at den ngd-
vendige efteruddannelse stilles til rddighed, evt. som skolebaserede forlagb.

Det anbefales at Undervisningsministeriet tager initiativ over for amterne med henblik pa at skabe
bedre og mere ensartede vilkar for efteruddannelsen af gymnasieleererne. Det anbefales desuden

at ministeriet og amterne underseger mulighederne for at udbygge efteruddannelsen af gymna-
sieleererne i faget pa universiteterne. Endelig anbefales det at skolerne og skoleejerne udarbejder

30 Se note 25.
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en efteruddannelsesstrategi, afseetter flere midler hertil og arligt tager stilling til prioriteringer i
forhold til den samlede efteruddannelsesindsats.

10.3 Fagligt samarbejde

10.3.1 Bidrag fra spergeskema- og interviewundersggelse

| spgrgeskemaundersggelsen blev leererne spurgt om hvor ofte der afholdes mgde i faggruppen af
mindst en halv times varighed. Af svarene fremgar det at 40% har mgder mindst fire gange drligt,
mens 47% angiver 2-3 drlige mgder og 9% et arligt mgde. Kun 3% angiver at mader afholdes
sjeeldnere eller aldrig. Hertil kommer mgder af kortere varighed og mere uformel karakter, fx nar
leererne i en pause udveksler synspunkter om undervisningsmaterialer, elever og andet i relation til
undervisningen. Samlet set er billedet saledes at faggrupperne i historie relativt jsevnligt mgdes.

Men et er mgder, noget andet er udbyttet af det samlede faglige samarbejde i forhold til ens
undervisning, ens kompetenceudvikling og skolens fzelles aktiviteter. Dette belyses i den fglgende
tabel 58.

Med hensyn til hvorvidt samarbejdet i faggruppen karakteriseres som berigende eller inspirerende
for undervisningen, er der groft sagt tale om tre nogenlunde lige store grupper: En gruppe pa
knapt en tredjedel af lererne der i meget hgj grad eller i ret hgj grad inspireres, en gruppe pa
godt en tredjedel der i nogen grad inspireres, og endelig en gruppe pa ca. en tredjedel der kun i
begraenset grad eller slet ikke beriges eller inspireres af samarbejdet i faggruppen. Nar besva-
relserne deles op i forhold til kan, ses det at de kvindelige historielzerere er mere tilbgjelige end
meaendene til at udtrykke at de kun i begraenset grad eller slet ikke finder samarbejdet inspire-
rende.
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Tabel 58
Hvordan vil du karakterisere samarbejdet i faggruppen?

I ret |
I meget ho I nogen b ¢ Slet Ved Antal
egraense
hej grad ) grad/ 9 ikke ikke svar
grad grad
Berigende/inspirerende i forhold til din
- 8% 20% 38% 27% 5% 2% 719
undervisning
Bidrager til den lgbende udvikling af
. . . 5% 18% 35% 31% 9% 2% 709
dine faglig-paedagogiske kompetencer
Bidrager til skolens feelles aktiviteter, fx
3% 10% 26% 40% 17% 4% 700

faelles arrangementer

Kilde: Spargeskemaundersagelsen.

Med hensyn til vurderingerne af hvorvidt samarbejdet i faggruppen bidrager til den lgbende
udvikling af laererens faglig-paedagogiske kompetencer, er billedet en anelse mere negativt: Kun
knapt en fijerdedel giver udtryk for at dette forekommer i meget hgj grad eller i ret haj grad, mens
35% vurderer at det sker i nogen grad. 40% giver udtryk for at dette kun sker i begraenset grad
eller slet ikke. Igen vurderer de kvindelige historieleerere samarbejdet mere negativt end deres
mandlige kollegaer: Hvor 36% af maendene svarer begraenset grad eller slet ikke, gaelder dette
hele 50% af kvinderne.

Endelig er vurderingerne mest negative i forhold til hvorvidt faggruppens samarbejde bidrager til
skolens feelles aktiviteter, fx faelles arrangementer. Kun 13% mener at dette sker i meget hgj eller i
ret hgj grad, mens 26% mener at dette sker i nogen grad. Hele 57% vurderer at samarbejdet kun
i begraenset grad eller slet ikke bidrager til skolens fzlles aktiviteter.

10.3.2 Leerernes selvevaluering af fagligt samarbejde

Faggrupperne pa de 15 gymnasier drafter faelles faglige og paedagogiske spgrgsmal ved mader,
typisk 2-3 gange om aret med en spredning fra “en gang i mellem” til “hver uge i et frikvarter”.
Adspurgt om i hvilket omfang der i faggruppen samarbejdes om undervisningsplaner og materi-
ale, svarer lidt mere end halvdelen at der ikke er noget systematisk samarbejde, men at der mere
er tale om erfaringsudveksling enkelte lzrere imellem, eller at man fokuserer pa samarbejde pa
tvaers af fag. Andre laerergrupper fortzller til gengaeld at der gensidigt og kontinuerligt internt i
faggruppen udveksles undervisningsplaner og undervisningsmateriale. Der arbejdes fx med
afprevning af forskellige grundbgger.
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Typisk vurderer faggrupperne at det praktiske samarbejde fungerer godt, men at det padagogiske
og faglige samarbejde kunne vaere bedre. Samarbejdet er generelt mere administrativt end histo-
riefagligt og didaktisk-paedagogisk. Selvom langt de fleste kunne anske sig et teettere fagligt sam-
arbejde, anfgres det ofte at der mangler ressourcer. Det handler om tid, ikke om vilje for en stor
del af leerergrupperne. Kun enkelte grupper papeger at der ikke er det store behov for mere sam-
arbejde. En faggruppe fortzller at lzerere der har undervist i mange ar har deres faste rutiner. De
har ikke behov for at deltage i faglige diskussioner som yngre lzerere kunne have nye ideer til.

10.3.3 Ledelsernes selvevaluering af fagligt samarbejde

Der fremstar pa baggrund af ledelsernes selvevaluering ikke et generelt billede af samarbejdet i en
historiefaggruppe i forhold til andre faggrupper pa et gymnasium. Det vurderes saledes af omtrent
halvdelen af ledelserne at det faglige samarbejde i historiefaggruppen ikke adskiller sig vaesentligt
fra samarbejdet i andre faggrupper pa det enkelte gymnasium. Pa hver sin side af dette star en lille
del af ledelserne hvor enkelte papeger at historiefaggruppens samarbejde er forbilledligt pa sko-
len, hvor andre fortaeller at historiefaggruppen pa deres skole ikke markerer sig lige s& meget som
andre faggrupper. Endeligt geaelder det pa enkelte gymnasier at ledelsen ikke opfatter at fag-
grupper agerer som grupper i arbejdet pa skolen.

Ledelserne fremhaever forskellige aspekter af det faglige samarbejde i historiefaggruppen. Fx
fremhaeves gensidig erfaringsudveksling, interne fagkurser og drgftelser af pensum, undervis-
ningsforlgb mm.

10.3.4 Besggsindtryk vedrgrende fagligt samarbejde

Det faglige samarbejde i historielzerergrupperne pa de enkelte gymnasier gav indtryk af at veere af
meget forskellig karakter. Enkelte leerergrupper fortalte at de generelt har et godt samarbejde i
gruppen, og at de i hgj grad taler sammen i det daglige. De har stort udbytte af studiekredse og
ved deltagelse i kursusaktiviteter, isaer nar der efterfglgende bliver fulgt op med videreformidling
til resten af gruppen. For andre lzerergruppers vedkommende var arbejdet med selvevaluerings-
materialet ifglge ledelsen farste anledning til egentligt fagligt samarbejde i historielaeregruppen.
Disse billeder kan siges at veere yderpunkterne for de indtryk af det faglige samarbejde for histo-
rielaererne besggene pa de 15 gymnasier efterlod.

10.3.5 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Naesten alle faggrupper i historie holder magde mindst to gange om dret af mindst en halv times
varighed, mens 40% af leererne mgdes med deres faggruppe mindst fire gange arligt. Hertil
kommer at nar over halvdelen af landets historielaerere har veeret pa deres nuvaerende skole i
mere end 18 ar, mad man formode at laererne efterhanden kender hinanden forholdsvis godt.
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Selvom faggrupperne saledes jaeevnligt mades og ofte efter mange ars kollegaskab er ret taet knyt-
tede, er der store forskelle pa hvordan lzererne oplever udbyttet af samarbejdet i faggruppen.
Bade spargeskemaundersggelsen, selvevalueringsrapporterne og besggene bekraefter at der er
meget store forskelle pa hvordan faggrupperne fungerer: Mens godt en ud af fire leerere finder
samarbejdet berigende eller inspirerende i forhold til deres undervisning, finder en ud af tre kun
dette i begraenset grad eller slet ikke. Og billedet bliver mere negativt nar der sparges til hvorvidt
samarbejdet bidrager til den enkelte leerers udvikling af sine faglige og padagogiske kompe-
tencer: Her finder knapt en fjerdedel at dette sker i meget hgj grad eller i ret hgj grad, mens 40%
mener at dette kun sker i begraenset grad eller slet ikke. Endelig mener flertallet af historieleerere
at gruppen som sadan kun i begraenset grad eller slet ikke bidrager til skolens faelles aktiviteter.

Nar en tredjedel af lzererne ikke eller naesten ikke finder inspiration i faggruppens samarbejde i
forhold til deres undervisning, nar 40% ikke eller naesten ikke mener at det bidrager til deres egen
faglig-paedagogiske kompetencer, og nar naessten 60% ikke eller naesten ikke mener at det bidra-
ger til skolens faelles aktiviteter, ma der pa mange skoler vaere et stort uudnyttet potentiale i fag-
gruppen ikke mindst i forhold til kompetenceudvikling og skolens fzelles aktiviteter.

Det anbefales derfor at skoleledelserne og historieleererne pd de enkelte skoler drafter hvordan
man konkret kan styrke det faglige samarbejde med henblik pa at inspirere den enkelte lserers
undervisning og kompetenceudvikling sdvel som faggruppens bidrag til skolens faelles aktiviteter.
Det kan fx ske ved at faggrupperne pa mader lebende drofter eksempler pa undervisningsforlob
eller ved at leererne péa skift holder oplaeg ud fra kurser, paedagogisk, didaktisk og historiefaglig
litteratur mm.
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11 Rammevilkar

Dette kapitel handler om rammevilkarene forstdet som de vilkar der omgiver faget i gymnasiet, det
vil sige ledelse og organisation, forholdet til Undervisningsministeriet og fagkonsulenten, ressour-
cemaessige vilkar samt forsggs- og udviklingsarbejde. De fire hovedafsnit afsluttes med et afsnit
med analyse, vurderinger og anbefalinger.

11.1 Ledelse og organisation

11.1.1 Leerernes selvevaluering af ledelse og organisation

En markering der gar igen i mange af besvarelserne, er at faget og faggruppen ikke skiller sig ud i
forhold til de @vrige fag og faggrupper pa skolen. Dernaest er det gennemgaende at man frem-
haever at faggrupperne/lzererne har relativt vide rammer i forhold til paedagogik og didaktik. Som
en laerergruppe formulerer det "hver enkelt underviser rggter sit hverv i overensstemmelse med sit
fags bekendtgerelse”, mens andre taler om “Selvstyre under ansvar”. Eller endnu mere direkte:
"Paedagogik og didaktik: Her kan vi gare som vi vil”.

Pa den anden side saetter ledelsen og Peedagogisk Rad forskellige rammer og til dels mal, som
faget og faggrupperne ma rette sig ind efter. Falles mal og rammer kan opfattes mere eller
mindre positivt eller negativt. En lzerergruppe der opfatter det positivt, skriver at skolens malsaet-
ning der jeevnligt draftes pa peedagogiske weekender, giver gode rammer for faggruppens
arbejde. Og en anden lzerergruppe skriver at ”Skolens kollektivt vedtagne malsaetninger afstikker
pa mange mader rammerne for vores udfoldelser “.

De rammer der saettes for faggruppen, handler typisk om bevillinger til undervisningsmidler, ske-
malaegning, den starre skriftlig opgave, efteruddannelse, ekskursioner og projekter der kraever
ressourcer eller bergrer kollegernes undervisning mm. Som regel opleves dette forhold til skolens
ledelse og Paedagogisk Rad som uproblematisk, men der er dog ogsa eksempler pa det modsatte.
Et flertal i en laerergruppe mener sdledes at indfgrelsen af dobbeltlektioner pa skolen er " gdeleeg-
gende for faget idet undervisningen bliver atomiseret (...) og der kan ga meget lang tid imellem de
tidspunkter en lzerer har en klasse”. Dette synspunkt er dog atypisk: En del af skolerne har indfart
blokke med en varighed fra 75-95 minutter og op til en hel dag (syv gange 45 minutters-lektioner)
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sammen med 14-dages-skemaer, flexperioder og andet. Og her giver historieleererne generelt
udtryk for tilfredshed: Det giver bedre muligheder for at variere undervisningsformerne og for
aktiviteter sdsom ekskursioner der kan veaere vanskelige at forene med et traditionelt skema. |
@vrigt skriver flere laerergrupper at man oplever at der tages vidtgdende hensyn til de individuelle
@nsker, og at historie ofte har den fordel som fallesfag at fa sine timer lagt midt pa dagen hvor
eleverne er mest modtagelige for undervisning.

11.1.2 Ledelsernes selvevaluering af ledelse og organisation

Ledelserne fremhaever typisk at historielaererfaggruppen ikke skiller sig ud i forhold til resten af
lzererkollegiet der dels finder sit kollektive udtryk i Peedagogisk Rad og dels hylder den faglig-
paedagogiske metodefrihed. Det er et gennemgdende traek i besvarelserne at der naermest er en
slags arbejdsdeling mellem ledelsen og administrationen pa den ene side og faggrupperne pa den
anden side. En ledelse taler saledes om at der eksisterer en “gensidig respekt”, og at ledelsen har
en vidtgdende respekt for det faglige og paedagogiske arbejde der foregar i fagene. En anden
ledelse formulerer det pa falgende made: Der er ingen “tradition for at ledelsen og Paedagogisk
Rad gver nogen form for indflydelse pa fagene — slet ikke paedagogisk og didaktisk”. En tredje
ledelse pointerer det samme, dog med en pointe der kunne minde om en Igftet pegefinger: "Di-
daktisk hyldes metodefriheden — idet en frihed jo ma forudsaette at enhver lzerer rader over mindst
to metoder!”

Faggruppernes autonomi er med andre ord et karakteristisk traek ved organisationen selvom
ledelse og Paedagogisk Rad i forhold til en raekke forhold seetter rammer for autonomien. Ram-
merne handler iszer om bevillingsmaessige forhold (fx i forbindelse med bogindkab), skemastruktur
(fx 90-minutters lektioner), tvaerfagligt samarbejde (fx teamsamarbejde) og faelles arrangementer
(fx introduktionskurser for 1.g’erne). Der kan indimellem vaere forskellige interesser og holdninger
til disse rammer. Det geaelder fx i spgrgsmadlet om faglokaler, om faget skal have egen bogsamling
eller lade fagets bager indga i skolens bibliotek. Og det kan vaere i forhold til paedagogiske
uenigheder om lektionslaengder.

Skolerne har i varierende grad overordnede malsaetninger som kan have konsekvenser for for-
holdet mellem ledelsen, skolen som helhed og faggruppen. En ledelse papeger saledes at for-
holdet mellem ledelsen og faggruppen styres gennem "“malsaetninger og handlingsplaner med
krav om varierende arbejdsformer, tvaerfagligt samarbejde, kendskab til andre fags fagbeskrivelser,
elevindflydelse” mm., mens en anden ledelse gnsker at arbejde hen imod “en mere konkret fzlles
paedagogisk malsaetning” for undervisningen pa skolen.
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11.1.3 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Der kan ud fra dokumentationsmaterialet identificeres to typer relationer mellem ledelse og orga-
nisation pa den ene side og faggruppen pa den anden side — samt et kontinuum af mellemformer.
Som udgangspunkt hyldes generelt metodefriheden og faggruppernes faglige og paedagogiske
autonomi, men der er alligevel stor forskel pa omfanget af feelles mal og rammer pa skolerne:

Pa nogle skoler er der en skarp arbejdsdeling for sa vidt at ledelse og organisation, herunder Pze-
dagogisk Rad, i det store og hele kun forholder sig til det enkelte fag i form af generelle rammer
som ofte af mere praktisk karakter. Kun i det omfang det er ngdvendigt i forhold til de gvrige fag
eller skolemaessige forpligtelser, fx i forbindelse med den stgrre skriftlig opgave, arspraver og
eksamen eller ekskursioner i 2.g, forholder man sig til det enkelte fag. Fagene forvaltes af de fag-
lige eksperter der hver iszer forholder sig til egne mal inden for de bekendtgarelsesmaessige ram-
mer.

Pa andre skoler er der i hgjere grad en opblgdning pa vej i forholdet mellem fagene og mellem
disse pa den ene side og skolens ledelse og organisation pa den anden side. Her forsgger man ved
hjeelp af malsaetninger og handlingsplaner for hele skolen i hgjere grad at na nogle fzlles mal. Nar
man opstiller faelles mal og binder disse op med forpligtende handlingsplaner og andet, vil det
ofte betyde en indskraenkning i den enkelte laerers rdderum, fx med hensyn til anvendelsen af
arbejdsformer i undervisningen eller tilpasning af undervisningens indhold med det der i gvrigt
foregar pa skolen.

Det er evalueringsgruppens opfattelse at metodefrihed ikke bar kunne legitimere at enhver lzerer
ger som han eller hun finder bedst uafhaengigt af helheden. Og det er evalueringsgruppens vur-
dering at der er et uudnyttet potentiale pa skolerne i det omfang der mangler faelles mal pa skolen
og koordinering af undervisningen i de forskellige fag. Evalueringsgruppen mener at der er behov
for initiativer der saetter fokus pa den praksis som nogle laerere beskriver som “Paedagogik og
didaktik: Her kan vi gare som vi vil!”

Evalueringsgruppen anbefaler at alle skoler udarbejder malsaetninger og forpligtende handlings-
planer med det sigte at styrke sammenhaenge mellem fagene og sikre realiseringen af faelles priori-
teringer pa skolen, fx med hensyn til arbejdsformer, IKT, skriftlighed, undervisningsevaluering,
ekskursioner og efteruddannelse. Men ogsa temaer der knytter sig til historiefagets indhold, og
som i dag normalt overlades til historieleererne, fx med hensyn til elevernes historiske bevidsthed,
ma i hajere grad geres til forpligtelser for skolen som helhed, ikke mindst fordi andre fag og aktivi-
teter ogsa har en historisk dimension.
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11.2 Undervisningsministeriet og fagkonsulenten

11.2.1 Laerernes selvevaluering vedrgrende Undervisningsministeriet

Kontakten til ministeriet gar i praksis gennem fagkonsulenten der generelt set betragtes som en
"veerdifuld ressource for den enkelte laerer” som en laerergruppe formulerer det. En anden lzerer-
gruppe pointerer at fagkonsulenten er "absolut nadvendig som garant for det faglige niveau og
for et ensartet niveau landet over, som inspirator og diskussionspartner ved paedagogisk udvikling
og forsgg”. Og derfor ser man “med stor bekymring pa at fagkonsulentens arbejde er skaret ned
gennem de seneste ar i takt med decentraliseringen generelt”.

Pa den ene side er det helt gennemgdende at leererne pa langt de fleste skoler uhyre sjaeldent
oplever at fagkonsulenten besgger deres skole. Flere leerergrupper skriver sledes at det er 10, 20
eller 25 dr siden at en fagkonsulent i historie har besggt skolen, og nar man hearer fra fagkonsu-
lenten, er der normalt tale om skriftlig envejskommunikation, fx i form af indlaeg af fagkonsu-
lenten i historielzererforeningens blad, Noter. P4 den anden side giver mange udtryk for at fagkon-
sulenten er forholdsvis nem at komme i kontakt med pr. brev, telefon eller e-mail og kan vaere en
"uundveerlig statte i mange situationer”. Hertil kommer at mange mgder fagkonsulenten pa kur-
ser og lignende.

11.2.2 Ledelsernes selvevaluering vedrgrende Undervisningsministeriet

Der ses i ledelsernes tilbagemeldinger ikke kritik af fagkonsulentinstitutionen som sadan, og for-
holdet til fagkonsulenten er gennemgaende ogsa omtalt meget positivt. Men mange af ledelserne
beklager at Undervisningsministeriet og fagkonsulenten ikke har mere tid til skolerne. Det er et
almindeligt udbredt synspunkt at fagkonsulenten ikke har mulighed for at aflaegge skolerne de
besag der er behov for, og man noterer at fagkonsulentens tid til skolerne er blevet maerkbart
forringet igennem de senere ar. En skole tilfgjer "hvilket har forringet det centrale paedagogiske
tilsyn og dermed gymnasiets kvalitetssikring”.

Men i det omfang der er kontakt, oplever man kontakten som vaerdifuld, og er der problemer,
kan man forholdsvis nemt fa fat pa fagkonsulenten pr. telefon, brev eller e-mail. En ledelse, der
0gsa konstaterer at kontakten efterhanden er ret begraenset, skriver at “det er positivt at mini-
steriet i de senere ar har fadet en mere inspirerende rolle ved siden af den kontrollerende”. | for-
lzengelse af fagkonsulentens knappe tidsressourcer peger en ledelse pa den gode mulighed for
kontakt der er i forbindelse med regionalmader o.l. hvor fagkonsulenten deltager. En anden
ledelse foreslar at man maske kunne udnytte fagkonsulentens tid mere effektivt ved at lade kon-
takten fra laererne ga gennem faggrupperepraesentanter eller faggruppeledere.
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11.2.3 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Nar man ser bort fra meddelelser om regelaendringer mm. som meddeles skolerne skriftligt fra
Undervisningsministeriet, foregar kontakten mellem ministerium, skole og faggruppe farst og
fremmest gennem fagkonsulenten. Fagkonsulenten har derfor et stort ansvar som repraesentant
for det centrale paedagogiske tilsyn og skal tilse at den faglige kvalitet landet over dels er i orden,
dels er pa et nogenlunde ensartet niveau. Desuden skal fagkonsulenten tage sig af opgaver der
straekker sig fra at inspirere og sparre de mange lzerere og til at ga ind i personsager hvor der er
saet tvivl om hvorvidt en laerer magter undervisningen i faget.

Det er efter evalueringsgruppens vurdering ikke hensigtsmaessigt at ressourcerne til det centrale
paedagogiske tilsyn skaeres ned til et niveau hvor der fx ikke er mulighed for at aflaegge besgg pa
den enkelte skole uden at det er foranlediget af egentlige problemer inden for et tidsrum pa fx
fem ar. Det er muligt at fagkonsulenten kunne aflastes gennem opbygningen af en amtslig
fagspecifik kvalitetssikring, men det er langt fra sikkert at det kan blive af samme kvalitet uden at
det bliver vaesentligt dyrere.

Nar det ogsad medtaenkes at denne evaluering dokumenterer at der er meget store forskelle pa de
vilkdr som de enkelte amter tilbyder i forhold til fx efteruddannelse af laererne, og nar de frie
bekendtgarelsesmaessige rammer for undervisningens indhold medtaenkes, maner det til efter-
tanke at der i disse ar sker en reduktion i ressourcerne til det centrale paedagogiske tilsyn. Et cen-
tralt peedagogisk tilsyn er ngdvendigt for at sikre en ensartet national faglig standard og kan efter
evalueringsgruppens vurdering ikke erstattes af fx et decentralt net af paedagogiske konsulenter.

Det anbefales at Undervisningsministeriet genovervejer om det centrale paedagogiske tilsyn kan
sikre den nationale faglige standard pa alle landets gymnasieskoler med den nuveerende
bemanding.

11.3 Klagesystemet

11.3.1 Leerernes selvevaluering af klagesystemet

Den overvejende del af lzerergrupperne har ikke kendskab til klager over undervisningen eller
eksamen i faget historie. Dog har omtrent halvdelen kendskab til klager vedrgrende karakteren for
den starre skriftlige opgave i historie. Det fremgadr at de fleste af sddanne sager afggres pa skolen.
Der naevnes i leerernes selvevalueringsrapporter kun enkelte sager som har vaeret i Undervisnings-
ministeriet.
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Laerergrupperne vurderer generelt at klagesystemet er hensigtsmaessigt og rimeligt. Vedrgrende
klager over karakter for den starre skriftlige opgave vurderer en del af lzererne dog at en sddan
0gsa burde kunne give en nedsaettelse af karakteren for eleven. At udfaldet af en sadan klage ikke
kan blive en karakternedsaettelse betyder ifglge en laerergruppe at det er omkostningsfrit for den
enkelte elev at klage hvorimod der for laerer og censor er tale om ubetalt merarbejde. " Gratis-
princippet underminerer efter vores mening faggruppens paedagogiske bestrabelser pa at ansvar-
liggare eleverne” anfares det.

11.3.2 Ledelsernes selvevaluering af klagesystemet

En stor del af ledelserne fortaeller helt i forlaengelse af laerernes indtryk at der i de sidste par ar kun
har vaeret enkelte eller ingen klager vedrgrende undervisningen eller eksamen i faget historie.
Generelt fortzlles det ogsa at antallet af klager har vaere faldende. De fa klager handler typisk om
karakteren for den starre skriftlige opgave, hvoraf fa sager nar til Undervisningsministeriet. De
fleste afgares pa den enkelte skole.

11.3.3 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Evalueringsgruppen ser ingen grund til at anbefale en a&ndring af praksis i lyset af at der stort set
ingen klager er over hverken undervisningen eller eksamen i historie. Evalueringsgruppen har dog
ikke hermed taget stilling til den generelle klageprocedure i forbindelse med den store skriftlige
opgave.

11.4 Ressourcemaessige vilkar

11.4.1 Leerernes selvevaluering af rammer

Et par af leerergrupperne giver udtryk for tilfredshed med de fysiske rammer omkring undervis-
ningen. En laerergruppe skriver at de "fysiske rammer er ganske tilfredsstillende”, mens en anden
lzerergruppe fra en skole der er i gang med en starre lokaleombygning, skriver at de har gode
undervisningslokaler, som fra naeste ar vil kunne rumme bade klasseundervisning og gruppe-
arbejde i samme lokale, og pa sigt tillige det nadvendige edb-udstyr.

Men en starre del af skolerne er meget negative i deres vurdering af de fysiske rammer: Lokalerne
er ofte sma og derfor mindre egnede til projekt- og gruppearbejde. Der mangler grupperum og
steder som egner sig til individuelle aktiviteter. Der savnes "nyere studiemiljger med gruppeborde
og computere”, og "“De fysiske rammer.. daekker ikke behovene i forbindelse med nye undervis-
ningsformer,” er almindelige formuleringer.

En ting er de rammer som fglger af den made gymnasiet er blevet bygget pa i sin tid, noget andet
er vedligeholdelsesstandarden: En laerergruppe skriver at deres skole er meget nedslidt, og at de
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fysiske rammer er utilfredsstillende. Mens en anden skriver at undervisningslokalerne er praeget af
mange ars slid og manglende vedligeholdelse.

Med hensyn til skolernes bogbestande gar vurderingerne fra det meget negative til det positive,
dog klart med hovedvaegten pa de negative vurderinger: Blandt de mest negative vurderinger er
formuleringer som bogbestanden “baerer praeg af mange ars gkonomisk udsultning”, eller at bog-
bestanden er "katastrofalt ringe”. En skole skriver at dens bogbestand er uaktuel, mens en fjerde
skole skriver at historie er "hablast underforsynet med undervisningsmateriale” isaer i forhold til
materiale- og kildesamlinger samt litteratur i forbindelse med historieopgaven og starre skriftlig
opgave. Og en femte skole skriver at bevillingen til bgger er skrabet. Der er saledes ikke mulighed
for at kabe kildesamlinger mm. til mere smalle emner, og der mangler bgger ndr mange klasser
skal til eksamen i historie, og nar der skrives historieopgave. Men der er som sagt ogsa skoler der
skriver at de har gode muligheder for bogindkab, eller at deres bogbestand er “acceptabel” eller
sagar "ganske god”.

Der er knapt s& mange laerergrupper der forholder sig til fagets adgang til IKT-faciliteter, hvilket
maske afspejler at det for en del laerergrupper ikke opleves som sa vaesentligt et element blandt
undervisningsmidlerne. En enkelt leerergruppe, der var meget utilfreds med bogbestanden, skriver
samtidig at IKT kun anvendes i begraenset omfang. Kun en enkelt laerergruppe skriver direkte at
man er velforsynede med computere, mens flere kritiserer mulighederne: En laerergruppe skriver at
edb-kapaciteten er problematisk, og en anden bemaerker at der er vedvarende problemer med
opdatering af softwareudstyr. Endelig skriver en leerergruppe at “Ogsa edb-udstyret lader over-
ordentligt meget tilbage at gnske”, og at “de maskiner faget rader over, er fa og foraldede og
beskrives som en “pc-kirkegard””.

11.4.2 Ledelsernes selvevaluering af ressourcemaessige vilkar

En enkelt skole har i de senere ar “vaeret i den heldige situation at de indkomne boggnsker har
kunnet efterkommes”, men ellers er det normale at gnskerne overstiger de budgetmaessige
muligheder, og der derfor er brug for et system til fordeling af de knappe midler. Skolerne deler
sig i naesten to lige store grupper med hensyn til den made undervisningsmidlerne fordeles til
fagene pa:

Den ene gruppe, som er lidt starre end den anden, fordeler midlerne ved hjzelp af en fordelings-
nagle efter fratraek af faelles udgifter. Fordelingsngglerne er typisk forskellige variationer over
matematiske formler med udgangspunkt i de enkelte fags elevtimetal (=summen af elever pa klas-
ser og hold der har faget). Som supplement til fordelingen ved hjaelp af fordelingsnggler kan sko-
lerne sa evt. have en reservefond eller lignende hvorfra man kan sgge i tilfelde af ekstraordinaere
behov.
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Den anden gruppe bruger ikke fordelingsnagler, men tager i stedet udgangspunkt i konkrete
ansggninger. En enkelt blandt disse skoler skriver at bestyrelsen har besluttet at man ikke @nsker
nogen form for fordelingsnggle. Pa de skoler der ikke anvender fordelingsnggler, er det oftest et
udvalg der tager stilling til ansggningerne. Udvalgene kan vaere sammensat i forhold til grupper af
besleegtede fag, og evt. hares Paedagogisk Rad om udvalgets forslag til fordeling af undervis-
ningsmidlerne.

En skole har valgt den model at lade boginspektor radde over et samlet belgb til lerebager mm. og
prioritere indkgb ud fra faggruppernes gnsker. Den pagaeldende ledelse fremfarer at systemet
nyder stor opbakning idet det opleves som retfaerdigt og giver mulighed for stgrre indkab til
fagene over en arraekke. En anden ledelse papeger at skolen ikke fordeler budgetmidler til de
enkelte fag, hvilket man mener ger det lettere at prioritere gnskerne og tilfgjer sa at man anser
lzerebogssamlingen for “fuldt opdateret”.

11.4.3 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Leerergruppernes vurderinger af de fysiske og gkonomiske rammer daekker et bredt spektrum fra
tilfredshed og til stor utilfredshed — dog med markant hovedvaegt pa de negative vurderinger.
Disse gar i hgj grad pa de fysiske rammer som ofte baerer praeg af at veere fra en tid hvor man
lagde mindre vaegt pa gruppearbejde og individuelle studieaktiviteter. Pa enkelte skoler er vedlige-
holdelsesstandarden tillige ringe.

Ogsa faciliteter, ferst og fremmest i form af bogbestande og adgang til IKT, vurderes forskelligt
om end overvejende negativt. Som en del af dokumentationsgrundlaget er det tidligere naevnt at
skolerne i gennemsnit anvendte fra knapt 70 kr. og til 200 kr. med en middelvaerdi pa 85 kr. til
undervisningsmidler i faget pr. elev i regnskabsarene 1998-2000. Dette svarer nogenlunde til at
man kan kabe én bog pr. elev hvert andet ar, og det er efter evalueringsgruppens opfattelse i
underkanten i forhold til at holde en stor bogsamling og et stort stofomrade ajour. Pa den anden
side springer det 0gsa i @jnene nar faggrupper giver udtryk for at de kun i begraenset grad anven-
der IKT samtidig med at de klager over for lidt materiale, x til historieopgaven. Men for ringe
bevillinger til bogindkgb vil kunne ga ud over elevernes valgfrined og adgang til litteratur der lig-
ger i periferien af hovedstrgmmen pa markedet.

Det anbefales at de bevilgende myndigheder afszetter midler til den nedvendige ajourfering af
leeremidlerne.

Desuden anbefales det at man pa de skoler hvor det ikke allerede er kutyme, sikrer at de informa-
tions- og kommunikationsteknologiske muligheder er til stede og benyttes sadan at materiale-

segning via Internettet bliver et betydningsfuldt bidrag til undervisningsmaterialerne.
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En hyppigt anvendt og legitim made at fordele undervisningsmidlerne pa er ved hjzelp af forde-
lingsnagler pa skolerne. Men selvom en matematisk fordelingsnggle kan vaere en nem made at
fordele ressourcerne pa, er den ikke optimal fordi den har svaert ved at indfange szerlige behov —
isaer af kortvarig karakter — og fordi den fordeler midlerne ud i s& mange sma belgb at det kan
blive svaert med de store og dyre investeringer i fx et nyt laerebogssystem til hele elevgruppen.

Det anbefales at skoler der farst og fremmest anvender fordelingsnegler, som supplement eller
som alternativ overvejer mere behovsorienterede mader at fordele undervisningsmidlerne pa, fx at
ansegninger fra faggrupperne vurderes enten af boginspektor eller af et undervisningsmiddel-
udvalg.

11.5 Forsogs- og udviklingsarbejde

11.5.1 Bidrag fra spergeskema- og interviewundersggelse

Som den folgende tabel viser, har 16% i Igbet af to ar deltaget i fors@gs- og udviklingsarbejde
godkendt af Undervisningsministeriet, mens 21% har deltaget i andre former for forsags- og
udviklingsarbejde. Omvendt har 69% af historieleererne ikke deltaget i nogen form for forsggs- og
udviklingsarbejde.

Tabel 59
Har du inden for de seneste to ar deltaget i en eller flere af folgende faglig-paedagogiske
aktiviteter i forbindelse med faget ?

Procent Antal svar

Har alene deltaget i forsggs- og udviklingsarbejde godkendt af Undervisningsministeriet 10% 76
Har kun deltaget i andre former for forsags- og udviklingsarbejde 15% 108
Har deltaget i begge ovenstdende former 6% 44
Har ikke deltaget i forsggs- og udviklingsarbejde 69% 556

Kilde: Spergeskemaundersagelsen.

11.5.2 Leerernes selvevaluering af forsags- og udviklingsarbejde

Formalet med denne del af selvevalueringen har ikke vaeret i detaljer at redeggre for endsige vur-
dere den forsggs- og udviklingsvirksomhed der foregadr pd gymnasierne. Mdlet er i stedet at belyse
omfanget af historiefagets aktiviteter med fokus pa fors@gs- og udviklingsarbejde. | forhold til
dette deler skoler og laerergrupper sig i to nogenlunde lige store grupper: De der har et eller flere
starre projekter, og de der ikke har.
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Ret fa har projekter der specifikt knytter an til historiefaget. Eksempler herpa er en skole hvor to
|erere over en todrig periode har kart et forsgg om elevernes historiebevidsthed, og en lzerer er i
gang med et tredrigt forsgg om inddragelse af aktuelt nyhedsstof. Lidt flere skoler arbejder med
skoleprojekter af forskellig st@rrelse hvor historielzererne deltager, og hvor projektet ogsa er rele-
vant i forhold til historieundervisningen. Det drejer sig fx om en skole med et par store projekter
der adskiller skolen fra flertallet af gymnasier: ”IT-klasser med baerbare computere”, der har ud-
fordret lzererrollen og tvunget lzererne ud i nye mader at tilrettelaegge undervisningen pa. Det
forhold at ca. 1/3 af eleverne er tosprogede har dannet grundlag for “udviklingen af et
multikulturelt gymnasium “. Andre eksempler pa skoleprojekter handler om “mundtlig og skriftlig
fremstilling”, "projektarbejde og tvaerfagligt samarbejde”, “indskolingsforlgb med bl.a. laese-
teknik” som bl.a. historielaererne star for, og "oprettelse af laererteams og tilharende kurser” samt
et projekt om "tvaerfagligt samarbejde” med fokus pa elevkompetencer og fagbeskrivelser.

Laerergrupperne blev ogsa bedt om at vurdere hvilken betydning “Undervisningsministeriets kvali-
tetsudviklingsprojekter, herunder Standarder og profiler, har haft for faget eller faggruppen”, og
der tegner der sig det meget entydige svar at enten svarer man (6 ud af 15) ikke pa spgrgsmalet
eller ogsa svarer man (9 ud af 15) at det ingen eller naesten ingen betydning har haft.

11.5.3 Ledelsernes selvevaluering af forsags- og udviklingsarbejde

Der er stor forskel pa hvad skolerne melder tilbage pa dette punkt: Fra ingenting til skoler der har
gang i flere omfattende projekter samtidigt: En skole har gennem de sidste fire ar arbejdet med
tre store projekter: Den elektroniske skole med en 1.g der hvert ar udstyres med baerbare pc'ere,
udvikling af en multi-etnisk skole samt indfarelse af en film-multimedielinje i samarbejde med
Zentropa. P& den anden side naevner omkring halvdelen af skolerne ingen eksempler pa forsags-
og udviklingsarbejde. Tre af de @vrige skoler deltager i ministeriegodkendte projekter hvor historie
indgar. Det gzelder blandt andet projekter om det naevnte projekt om multimedier samt projekter
om historiebevidsthed, lzeringsbegrebet og teamsamarbejde. To skoler deltager i amtskommunale
projekter som omhandler hhv. teamsamarbejde og tolaerersystem i 1.g. Hertil kommer en raekke
projekter hvor historielzerere indgar, herunder er der naevnt 1.g-introduktionsforlgb, ny arsplan-
laegning, skema- og blokstrukturer, IKT, ombygning af klasserum med plads til varierende under-
visningsformer, overgang mellem grundskole og gymnasium samt udviklingssamtaler.

11.5.4 Analyse, vurderinger og anbefalinger

Et forholdsvis stort mindretal af historielaererne deltager i forskellige former for forsggs- og udvik-
lingsarbejde, herunder har en ud af seks leerere inden for to ar deltaget i forsags- og udviklings-
arbejde godkendt af Undervisningsministeriet. P4 den anden side tyder selvevalueringsmaterialet
pa at hyppigheden hvormed man indgar i forsggs- og udviklingsarbejde, er ret forskellig fra skole
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til skole: Nogle skoler og lzerere har gang i flere projekter samtidig, mens andre normalt ikke del-
tager i sddanne aktiviteter.

Der er formentlig stor forskel pa effekten af diverse former for forsags- og udviklingsarbejde: Som
den ene yderlighed kan nasvnes historielaerernes tilbagemelding med hensyn til Undervisnings-
ministeriets kvalitetsudviklingsprojekter, herunder Standarder og Profiler, som historielaerer-
grupperne i selvevalueringen blev bedt om at vurdere betydningen af for faget eller faggruppen:
seks ud af 15 svarede ikke pa spargsmalet, mens ni ud af 15 svarede at det ingen eller naesten
ingen betydning har haft.

Pa den anden side er der mange skoler der kan naevne lokalt igangsatte forsggs- og udviklings-
arbejder som de vurderer som betydningsfulde. Det er derfor naerliggende at konkludere at en
forudsaetning for at laererne vurderer et projekt som givende er at de har haft en form for med-
ejerskab fra starten, eller at det rammer ind i nogle lokalt oplevede problemer. Men uanset hvad
er lokal deltagelse i forsggs- og udviklingsarbejde nadvendig for en bredt baseret udvikling.

Det anbefales at ledelser og leerere pa de skoler der sjaeldent deltager i forsags- og udviklings-

arbejde, overvejer hvordan dette kan passes ind i skolens evrige prioriteringer, herunder vurderer
om der er temaer af seerlig interesse pa skolen der ville egne sig til forsegs- og udviklingsarbejde.
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12 Appendiks

12.1 Evalueringsgruppens medlemmer

Povl Markussen

Formand for evalueringsgruppen. Rektor ved Sankt Annae Gymnasium. Cand.mag. i samfundsfag
og idreet. Tidligere gymnasielaerer, fagkonsulent og laerebogsforfatter. Censor ved Roskilde
Universitetscenter og Aalborg Universitet.

Marianne Poulsen

Ph.d. og amanuensis ved Danmarks Paedagogiske Universitet. Cand.paed. i historie. Skrevet ph.d.-
afhandling om historiebevidsthedsdannelse hos elever i grundskole og gymnasium. Mange ars
erfaring som laerer i folkeskolen, pa HF samt pa laererseminarium. Forsker og underviser hoved-
sagelig i historiedidaktikkens forskellige aspekter.

Karl-Johann Hemmersam

Leder af Nationalmuseets Undervisningscenter. Cand.mag. i historie og kristendomskundskab.
Mange ars undervisningserfaring fra gymnasieskolen. Forfatter til et antal historiebager for gym-
nasiet. Tidligere ansat ved Center for Humanistisk Historieformidling med analyse af laerebgger og
undervisningsplaner for gymnasiet som projekt.

Svein Lorentzen

Dr.Phil., professor i historiedidaktik ved Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet (NTNU) i
Trondheim. Leder af universitetets tvaerfakultaere program for laereruddannelse. Har skrevet bager
og artikler inden for fagdidaktiske og uddannelseshistoriske emner. Deltog i besggspanel i forbin-
delse med evalueringen af de danske videregdende historieuddannelser i. P.t. medlem af program-
styrelsen for det norske forskningsrads evaluering af Grunnskolereformen av 1997.

Kim Salomon

Professor i Historie fra Universitetet i Lund. Har iszer arbejdet inden for feltet international sam-
tidshistorie med saerligt henblik pa kulturhistoriske perspektiver. Har skrevet om anvendelse af
historie og historiebevidsthed.
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12.2 Diverse statistik fra selvevalueringsmaterialet

Tabel 60
Emner/titler pa undervisningsforlgb sorteret efter hyppighed

1.9 29 3.9 Rest Total
Danmarkshistorie 1945- 5 10 57 3 75
Politik/Demokrati 22 15 15 2 54
Rom/Graekenland/Antikken 40 5 4 3 52
Danmarkshistorie 1750-1945 4 33 10 3 50
Middelalder/Korstoge/Hekse 34 5 3 4 46
Opdagelser/Den Nye Verden/Indianere 28 10 3 41
Kold Krig 2 3 33 2 40
Historieopgave 1 34 1 36
Uden for grupper 10 18 5 2 35
@konomi 1 4 23 6 34
Verdenshistorie 1945- 27 4 31
EU/GMU 7 11 10 2 30
Tyskland/Nazisme 1 17 11 29
Danmarkshistorie -1750 20 5 2 27
Vietnam 1 2 21 2 26
Samfundskundskab 4 3 15 2 24
Frankrig 2 16 3 1 22
Verdenshistorie 1750-1945 2 13 4 2 21
Egypten 19 1 1 21
Kolonier/Imperialisme 1 12 7 1 21
Vikingetid 15 1 2 2 20
Metode/Introduktion 15 1 4 20
Europas historie -1750 15 4 19
Danmarkshistorie uden periode 6 5 5 1 17
Rusland/Sovjetunionen/@steuropa 5 6 5 1 17
Aktuelt 10 6 1 17
Mellemgsten/Israel 1 16 17
USA 4 5 6 1 16
Verdenshistorie uden periode 8 4 1 15
Industrialisering 2 11 1 14
Renaessance 7 4 3 14
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Kilde: Selvevalueringsmaterialet.
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12.3 Diverse statistik fra spgrgeskemaundersggelsen

Tabel 61°
Hvorvidt tilbyder din skole folgende i forbindelse med deltagelse i kurser?

Fuld betaling af Delvis betaling af Har ikke angivet nogen  Antal

Amt kursusdeltagelse kursusdeltagelse form for betaling

Kagbenhavn 29% 63% 8% 51
Frederiksborg 50% 35% 15% 66
Roskilde 47 % 36% 18% 45
Vestsjaelland 45% 45% 10% 42
Ribe 75% 11% 14% 44
Vejle 82% 14% 1% 49
Ringkabing 37% 40% 23% 30
Viborg 67% 17% 17% 18
Arhus 52% 35% 13% 77
Nordjylland 52% 28% 20% 20
Storstrgm 63% 22% 15% 41
Fyn 63% 24% 13% 68
Senderjylland 73% 14% 14% 22
Kgbenhavns Kommune 42% 42% 17% 53
Frederiksberg Kommune 61% 33% 6% 18

Note: Amter o.l. med 10 svar og derunder er udeladt (Bornholms Amt og Flensborg).

3! Det skal understreges at tabellerne viser de adspurgte lsereres opfattelser som ikke nedvendigvis er identiske med
fx ledelsernes eller skoleejernes opfattelser. Hertil kommer at reglerne kan vaere lavet om siden
undersagelsestidspunktet i oktober 2000.
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Tabel 62
Hvorvidt tilbyder din skole falgende i forbindelse med deltagelse i kurser?

Amt Fuld Delvis  Har ikke angivet nogen form  Antal
vikardaekning vikardeekning for daekning
Kgbenhavn 14% 18% 69% 51
Frederiksborg 64% 11% 26% 66
Roskilde 62% 20% 18% 45
Vestsjaelland 40% 17% 43% 42
Ribe 32% 20% 48% 44
Vejle 55% 6% 39% 49
Ringkgbing 17% 23% 60% 30
Viborg 83% 6% 11% 18
Arhus 39% 12% 49% 77
Nordjylland 24% 13% 63% 93
Storstrgm 37% 12% 51% 41
Fyn 53% 6% 41% 68
Segnderjylland 18% 9% 73% 22
Kgbenhavns Kommune 11% 9% 79% 53
Frederiksberg Kommune 56% 11% 33% 18

Note: Amter o.l. med 10 svar og derunder er udeladt (Bornholms Amt og Flensborg).

32 Se note 31
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Tabel 63*
Hvorvidt tilbyder din skole — i forbindelse med deltagelse i kurser — godtgorelse af
transportudgifter?

Amt Ja Nej Ved ikke Antal
Kagbenhavn 62 % 24% 15% 34
Frederiksborg 86% 4% 10% 49
Roskilde 76% 14% 11% 37
Vestsjaelland 86% 3% 10% 29
Ribe 97 % - 3% 31
Vejle 97% 3% - 39
Ringkabing 90% - 10% 21
Viborg 93% - 7% 14
Arhus 88% 4% 9% 57
Nordjylland 91% - 9% 68
Storstrgm 80% 11% 9% 35
Fyn 85% 2% 13% 54
Senderjylland 90% 10% - 20
Kgbenhavns Kommune 79% 5% 16% 43
Frederiksberg Kommune 85% - 15% 13

Note: Amter o.l. med 10 svar og derunder er udeladt (Bornholms Amt og Flensborg).

33 Se note 31
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Tabel 64°**

Hvorvidt tilbyder din skole - i forbindelse med deltagelse i kurser — at tiden der bruges

pa kurset regnes som arbejdstid?

Amt Ja Nej Ved ikke Antal
Kgbenhavn 66% 15% 20% 41
Frederiksborg 60% 15% 26% 47
Roskilde 49% 26% 26% 35
Vestsjaelland 61% 24% 15% 33
Ribe 54% 8% 38% 26
Vejle 73% 11% 16% 37
Ringkabing 44% 28% 28% 25
Viborg 56% 19% 25% 16
Arhus 63% 12% 25% 51
Nordjylland 60% 8% 32% 63
Storstram 72% 9% 19% 32
Fyn 50% 13% 37% 52
Sgnderjylland 88% 6% 6% 16
Kgbenhavns Kommune 62 % 5% 32% 37
Frederiksberg Kommune 57% 21% 21% 14
Note: Amter o.l. med 10 svar og derunder er udeladt (Bornholms Amt og Flensborg).

34 Se note 31
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