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Executive Summary

Denne rapport formidler resultaterne fra fire fokusgruppeinterview blandt
foreeldre med bern i 4.-6. klasse pé fire folkeskoler i Danmark.
Undersggelsen har bl.a. kortlagt foreeldrenes oplevelse af
undervisningspraksis samt forventninger, vurderinger og vidensniveau i
relation til undervisningsdifferentieringen af danskundervisningen i deres
barns klasse.

Det er en generel konklusion, at foreldrenes vidensniveau om
undervisningspraksis i barnets dansktimer pé visse omrader er begraenset.
Forzldrenes interesse for danskundervisningen bliver oftest vagt, hvis der er
tegn pa faglige eller sociale problemer.

Forezldrene fér typisk deres viden om danskundervisningen gennem skole-
hjem-samtaler, foreldremader, nyhedsbreve fra klasselareren, skrivelser i
kontaktbogen, arsplaner og klassebesog. Forazldrene stiller sig generelt
tilfredse med den information, som skolen initierer i relation til
danskundervisningen. Derfor opsgger de kun sjeldent information udover de
nevnte kanaler. Det skal fremhaves, at mange foreeldre har en dialog med
deres barn om oplevelserne i skolen — herunder danskundervisningen.

En betydelig del af foreldrene er umiddelbart i stand til at forstd og tolke
begrebet undervisningsdifferentiering. De opfatter begrebet pa den méde, at
leereren skal serge for udfordringer for den enkelte elev. Og de har en klar
forventning om, at undervisningen er differentieret.

Flere foraldre kan pege pa eksempler fra undervisningen i deres barns
danskundervisning, som de ser som tegn pa undervisningsdifferentiering:
niveaudelte diktater, laesetid i stedet for leesemaengde, niveaudelt
gruppearbejde etc. En del foraeldre har vanskeligt ved reelt at vurdere, om
danskundervisningen er differentieret, hvilket bl.a. heenger sammen med, at
deres kendskab i visse tilfelde er begrenset.

Generelt ensker foreldrene ikke indflydelse pa danskundervisningen,
fastleggelse af faglige malsetninger for deres barn etc. Ifelge foreeldrene er
det strengt faglige beslutninger, som uddannede og erfarne leerere skal
handtere.

Pa alle de fire skoler, som indgar i undersegelsen, er det normalt at have
leese- og stavepraver mv. Ofte bliver resultaterne fra disse prever formidlet
ved skole-hjem-samtaler mv. Foreldrene vurderer generelt, at leererne bruger
disse resultater til at tilrettelaegge en differentieret undervisning. Foreldrene
finder det fornuftigt og brugbart at gennemfere disse prover.

Forzldrene har generelt vanskeligt ved at vurdere, hvorvidt skolens fysiske
rammer samt undervisningsmaterialerne understetter en undervisningsdif-
ferentieret paedagogisk praksis. Foreldrene vurderer, at [T-faciliteter og
grupperum er positive og nedvendige elementer. Generelt vurderer
foraeldrene, at standarden for de fysiske rammer er ring. En del foreeldre har
ligeledes vanskelig ved at vurdere, hvorvidt undervisningsmaterialerne i
dansk lagger op til en differentieret undervisning. I nogle klasser har man
grundbgger, hvilket opfattes meget positivt i modsatning til de klasser, hvor
leereren anvender mange fotokopier.






Del I: Indledning

Baggrund og formal

Denne rapport har til formal at praesentere resultaterne fra fire
fokusgruppeinterview, som analyseinstituttet Perception Research har
gennemfort for Danmarks Evalueringsinstitut.

Interviewene er gennemfort pa fire forskellige skoler i Danmark med
foreldre, der har bern 1 folkeskolens 4., 5. eller 6. klasse.

Undersogelsen har generelt haft til formal at belyse, hvilket kendskab og
hvilke vurderinger og forventninger foraldre har til
undervisningsdifferentiering i forbindelse med deres berns
danskundervisning. Mere specifikt ser undersegelsen bl.a. naermere pa,
hvordan og i hvilken grad foraeldrene bliver inddraget i skolens evaluering af
deres bern, hvad de opfatter som god danskundervisning, hvordan kontakten
foregar mellem lerere og foraeldre, hvilket vidensniveau de har om
undervisningsdifferentiering m.v.

Interviewene er gennemfort i forbindelse med, at Danmarks
Evalueringsinstitut har iveerksat en sterre evaluering af
undervisningsdifferentiering 1 dansk i folkeskolens 4. til 6. klasse. De fire
fokusgruppeinterview som denne rapport fokuserer pa, er derfor kun et
delelement i den samlede undersogelse om undervisningsdifferentiering,
som Danmarks Evalueringsinstitut gennemforer.

Fokusgruppeinterviewene er afviklet i mart og april maned 2004 i Brabrand,
Herning, Nyborg og Roskilde. I alt har der deltaget 36 personer i de fire
interview.

Den hovedansvarlige for at gennemfore interviewene samt udarbejde denne
rapport er direkter Christian Olesen fra analyseinstituttet Perception
Research.

Rapportens struktur
Rapporten er struktureret i 4 dele. I Del I praesenteres rapportens méal og
struktur samt temaerne i interviewene.

I Del 1I praesenteres undersegelsens hovedkonklusioner.
Hovedkonklusionerne formidles med udgangspunkt i hver enkelt skole. P&
den made er det muligt at f et indblik i foraeldrenes holdninger, vurderinger
og ensker pa den specifikke skole.

I Del III neranalyseres det samlede datamateriale fra de fire interview.
Datamaterialet analyseres tematisk med udgangspunkt i de vasentligste
relevante temaer i de fire interview. Materialet analyseres pa tvers af de
enkelte skoler. I Del III inddrages illustrative citatpassager fra interviewene
bl.a. for at give et autentisk indtryk af, hvordan respondenterne udtrykte sig.

I Del 1V bliver der redegjort for de metodiske aspekter i forbindelse med
udvalgelsen af respondenterne, brugbarheden af fokusgruppemetoden,
principper for tolkningen af datamaterialet m.v.



De centrale temaer

Forud for afviklingen af de fire interview blev der udarbejdet en
interviewguide. Interviewguiden har dannet rammen om de fire interview og
har séledes ogsa fungeret som en slags huskeliste for intervieweren. Men
intervieweren har varet aben overfor alle holdninger, erfaringer og
vurderinger, som respondenterne udtrykte i lgbet af interviewene. Hvis
respondenterne udtrykte nye eller overraskende synspunkter, er de s vidt
muligt blevet diskuteret i lgbet af interviewet.

Nedenstiaende temaer giver et indblik i, hvilke generelle temaer,
interviewene fokuserede pa.

Temaer i interviewet

Interesse for og indsigt i barnets skolegang

Kontakt med skolen og lererne

Undervisningsdifferentiering — fortolkning og forventning

Vidensniveau om danskundervisningens tilretteleeggelse

Respondenternes vurdering af laerernes kendskab til den enkelte

elevs behov

Nuvarende undervisningspraksis 1 dansk og evalueringer

e Respondenternes vurdering af egen indsigt omkring deres barns
behov/evner mv.

e Vurdering af undervisningen og undervisningsmaterialer

e Respondenternes medindflydelse pa undervisningen



Del Il: Konklusioner pa interviewene

Indledning

I Del 11 formidles de vaesentligste hovedkonklusioner fra hvert enkelt
interview. Nar hvert interview afrapporteres individuelt, sé er det for at give
et indblik i, hvordan foraldrene pa de specifikke skoler forholder sig til
undersggelsens problemfelt.

Konklusionerne fra de enkelte interview formidles sa precist som muligt
med fokus pa at give svar pd undersegelsens primare spergsmal. I Del 111
bliver der gaet mere i dybden med foraldrenes holdninger, ensker,
vurderinger og argumenter.

Roskilde: Sct. Jergens Skole

Kontakt med skolen — kontaktformer og hyppighed

Deltagerne i interviewet pa Sct. Jorgens Skole i Roskilde giver umiddelbart
udtryk for, at de generelt foler sig rimeligt velorienterede om deres barns
skolegang. Men nér respondenterne bliver bedt om at udtrykke mere specifik
viden om deres barns danskundervisning, sa har flere af deltagerne en relativt
begranset viden. Og ofte er det et bevidst valg, fordi leererne er meget dbne for
dialog og bruger ogsa en del ressourcer pé at informere gennem en rackke
forskellige kanaler.

Foraldrenes viden om, hvad der generelt foregér pa skolen, far de bl.a. gennem
skolens nyhedsbrev — Kontakt — der indeholder information om overordnede
tiltag pa skolen. Flere af foreeldrene giver udtryk for, at de laeser Kontakt af
interesse og pligt, nar det udkommer.

Flere af foreldrene modtager ogsa regelmassige nyhedsbreve fra klasselereren,
hvor de bl.a. kan leese om, hvilke temaer undervisningen vil indeholde i den
kommende periode — herunder i danskfaget. Nogle foraldre fortzeller, at
nyhedsbrevene udkom hyppigere i barnets forste skolear. Foreldrene leser
generelt nyhedsbrevene med interesse og foler sig tilfredsstillende informeret og
opseger derfor ikke yderligere information.

Forazldrene forteller, at de typisk deltager i to arlige skole-hjem-samtaler og et
foreeldremede. Ved skole-hjem-samtalen bliver de informeret om status for deres
eget barn: standpunkt, staerke og svage sider etc. Pa foreldremedet fremlaegger
leereren de overordnede linier for klassens faglige og sociale udvikling. Og
dansklareren forteller om de faglige og didaktiske overvejelser i dansk.

Enkelte af foreldrene har veeret pa beseg i klassen, nér der er blevet undervist.
Det er typisk foregaet, fordi man enskede et forstehadndsindtryk af
undervisningen i forskellige fag. Ifolge respondenterne er besag i klassen en
meget velegnet metode til at vurdere undervisningens tilretteleeggelse og social
relationer i klassen.

Der er kun en enkelt respondent, som navner, at vedkommende har faet
information om danskundervisningen gennem barnets logbog. Vedkommende var
ikke rigtig i stand til at vurdere vaerdien heraf. Portefoljer bliver ikke navnt,
ligesom standpunktsmeddelelser heller ikke indgar i foreldrenes vidensniveau i
forbindelse med deres barns danskundervisning.



Foraldrene oplever generelt, at de far den information, de selv vurderer, de har
behov for gennem de navnte kanaler.

Dialog med barnet om skolen og danskundervisningen

Flere af foraeldrene taler efter eget udsagn en del med deres barn om, hvordan det
gar i skolen, herunder, hvordan danskundervisningen foregar. Men der er ogsa
nogle bern, som ikke er sé interesseret i at tale om skolen og undervisningen.

Det varierer, om det er barnet, der frivilligt forteeller om danskundervisningen
eller det er foreldrene, der sperger aktivt. Den viden foreldrene far gennem
barnet om danskundervisningen athanger i meget vid udstraekning af barnets lyst
—og evner — til at forteelle om undervisningen. Samtaleemnerne kan fx vaere
temaer i undervisningen, sarlige opgaver eller lignende.

Tolkning af begrebet undervisningsdifferentiering

Foreldrene har en klar forventning om, at danskundervisningen er differentieret,
s& den giver udfordringer for den enkelte elev. Flere af foreldrene tolker ogsa
begrebet undervisningsdifferentiering pa netop denne made. Uanset om
respondenterne vurderer, at deres barn er fagligt dygtig eller ¢j i dansk, s ensker
og forventer de, at leerere har pedagogiske kompetencer, som kan give den
enkelte elev maksimal faglig stimulering.

Respondenterne vurderer, at danskundervisningen i deres barns klasse generelt er
differentieret. Og flere af foreldrene navner eksempler pa
undervisningsdifferentiering — fx laesebager pé forskellige niveauer etc.

En af foreldrene peger imidlertid pa, at differentiering i hans barns
danskundervisning ofte handler om, hvad den enkelte elev har lyst til, hvilket er
uhensigtsmassigt.

Viden om danskundervisningens tilrettelaeggelse

Enkelte af foreldrene leser lektier i danskfaget sammen med deres barn eller
hjeelper i forbindelse med specifikke opgaver. P4 den made far disse respondenter
et vist indblik i, hvilke beger og materialer, der anvendes i undervisningen.
Nogle foreldre hjelper ikke med dansklektierne og har derfor tilsyneladende
ogsé et mere perifert kendskab til, hvordan danskundervisningen tilrettelaegges.

Generelt anser foreldrene det ikke som et problem, at deres indsigt i
danskundervisningen er relativt beskeden. Hvis deres dominerende opfattelse er,
at undervisningen fungerer rimeligt, og der 1 gvrigt er en fornuftig faglig
progression, sé er de tilfredse. Denne grundleeggende opfattelse har ssmmenhang
med, at foreeldrene i vid udstraekning udviser stor tillid til dansklaererens
kompetencer. Foraldrene har derfor typisk ikke et udtalt behov for at kende til
selve undervisningsprocessen i detaljer, nér de i gvrigt oplever, at resultatet —
barnets kundskaber og sociale trivsel — er tilfredsstillende.

Flere foraeldre peger pa, at der ofte er uro i deres barns klasse. Nogle foraldre
giver manglende opdragelse skylden, mens andre indirekte peger p4 manglende
tilpasning af undervisning — bernene keder sig, fordi de ikke bliver fagligt
stimuleret - og de fagligt dygtigste far ikke udfordringer nok. Og sé bliver de
urolige.

En forelder efterlyser ekstra danskundervisning til sit barn, mens flere foraldre
efterlyser flere lektier. Enkelte af foreeldrene har last lektier med deres barn, men

10



er blevet stoppet af leereren, fordi barnet sa ville vaere pa et andet niveau, end de
resterende elever i klassen.

Indflydelse pa danskundervisningen

Respondenterne ensker ikke at have direkte indflydelse p& danskundervisningen.
Den generelle vurdering er, at laereren dels har en relevant faglig uddannelse og
dels har langt sterre erfaring med undervisning og leering, end de selv har.
Respondenterne udviser en klar respekt for dansklerernes
undervisningskompetencer. Og flere respondenter gor opmarksom pa, at de slet
ikke kender til moderne laeringsmetoder.

Forazldrene vurderer imidlertid, at danskleererne — og laererne generelt — er
lydhere, hvis de har kommentarer til undervisningen eller relevante spergsmal.
Spergsmalene opstér typisk, hvis foreldrene ikke synes, at barnet laeser godt nok
eller har for fa lektier for. I de tilfeelde gar de gerne i dialog med laereren.

I lobet af interviewet bliver foreldrene opmerksomme pa, at
danskundervisningen foregér pé forskellige méder i de enkelte klasser. Og de
bliver opmerksomme pa, at nogle foraldre er mere tilfredse med
danskundervisningen end andre. Disse forskelle i leerernes praksis mener
foraeldrene imidlertid er tilfaeldighedernes spil og et grundvilkar, som man ma
acceptere. | den forbindelse skal det nevnes, at enkelte foraldre har hert om
feelles trinmal, men de oplever ikke, at det er muligt at evaluere disse.

Evalueringsformer og tilbagemeldinger

Alle forzeldre er klar over, at deres barn lebende har forskellige prever i dansk.
Det kan fx vaere diktater eller leeseprever. Foraeldrene forventer — og oplever ogsa
— at dansklereren bruger resultaterne fra proverne til at tilretteleegge
undervisningen, sd den tager udgangspunkt i den enkelte elev. P4 den méde
vurderer foraldrene, at preverne har relevans.

Flere foreldre har dialog med deres barn om proveresultaterne. Nogle
dansklaerere bruger ogsa skole-hjem-samtalerne til at fremlaegge og diskutere
proveresultaterne med foraeldrene. Denne praksis finder foreldrene relevant og
informativ.

Det er relevant at pointere, at foreldrene ikke uopfordret naevner
proveresultaterne fra diktater og staveprever, som et vasentligt redskab for
leereren til at kunne gennemfore undervisningsdifferentiering.

Foraldrenes inddragelse i evalueringen af deres born

Foraldrene gnsker ikke at vaere med til at formulere faglige malsatninger i
danskfaget for deres bern. Denne opgave er forbeholdt lererne. Foraldrene foler
ikke at de er kompetente til at patage sig det de opfatter som en central rolle 1
bernenes leringsproces. Nar der foreligger proveresultater er der enkelte
foreeldre, der involverer sig i barnets skolegang, hvis der fx er behov for
lektiehjeelp.

Forazldrenes vurdering er, at leererne har et godt kendskab til elevernes behov og
forudseetninger for leering. Ifelge foraeldrene bidrager evalueringerne til at
leererne kan tilretteleegge en differentieret undervisning.

Vurdering af skolens fysiske rammer

Flere af respondenterne peger pé, at Sct. Jorgens Skole virker nedslidt. Det bliver
navnt, at der mangler grupperum, hvor eleverne kan arbejde i grupper. Derfor
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ma gruppearbejdet jevnligt foregé 1 kantinen og pé biblioteket, hvilket ifolge
foreldrene er klart utilfredsstillende.

Foraldrene har generelt vanskeligt ved at forholde sig til skolens indretning og
foretage en vurdering af de fysiske rammer i relation til den padagogiske praksis
i dansk. Derfor kommenterer de i videre udstrakning pa faktorer, der for en
besggende er umiddelbart mere igjnefaldende.

Vurdering af undervisningsmaterialerne i dansk

Respondenterne naevner, at skolens leesebeger er foraeldede. Og det bliver
papeget, at der bliver anvendt mange fotokopier i undervisningen, hvilket
bliver opfattet som en ustruktureret materialeform — og navnes ikke som en
mulighed for differentiering. En af foreeldrene nevner ogsé, at deres barn
havde faet udleveret et skrivehafte, som eleven alligevel ikke matte skrive i,
fordi det skulle bruges det efterfolgende éar.

Det bliver naevnt, at skolen har et sa&t baerbare computere, som kan bruges i
undervisningen.

Generelt ma det konkluderes, at foraldrenes kendskab til
undervisningsmaterialerne i dansk samt undervisnings- og arbejdsformerne i
faget er meget afthangig af, hvorvidt de regelmassigt leeser lektier med deres
barn. De har derfor ogsa problemer med at vurdere, hvorvidt det er tilpasset
deres barns behov og forudsatninger.

Brabrand: Nordgardskolen

Kontakt med skolen — kontaktformer og hyppighed

Respondenterne i interviewet pa Nordgardskolen i Brabrand far langt hen
information om skolen og danskundervisningen gennem de samme kanaler,
som foraldrene pa Sct. Jargens Skole i Roskilde. Foreldremeder og skole-
hjem-samtaler er ifolge respondenterne de vigtige informationskanaler til
viden om danskundervisningen. Respondenterne vurderer selv, at de far
opfyldt deres informationsbehov om danskundervisningen og deres barns
faglige udvikling gennem de navnte kanaler.

Nogle foreldre kommunikerer med dansklereren gennem kontaktbogen,
men det er typisk, hvis der er problemer, at laereren skriver til foreldrene.
Enkelte foreeldre har ogsa modtaget nyhedsbreve, men har ikke en klar
erindring om indhold og form.

Dialog med barnet om skolen og danskundervisningen

Flere foreldre peger pé, at de lebende taler med deres barn om, hvordan det gér i
forskellige fag — herunder dansk. Nogle gange er det foraldrene, der aktivt
sparger interesseret, mens nogle elever ogsé selv forteller.

En af foreldrene giver udtryk for, at han felger danskundervisningen i barnets
klasse pad meget nert hold. Han vurderer derfor, at han har stor indsigt i, hvordan
undervisningen forlgber samt barnets faglige niveau. Der er ikke noget, der peger
pa, at foreldrene generelt har stor indsigt i danskundervisningens
tilretteleeggelse.

Tolkning af begrebet undervisningsdifferentiering

Respondenterne kender ikke begrebet undervisningsdifferentiering. Og flere har
umiddelbart vanskeligt ved at indleegge en betydning i ordet. Enkelte af
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respondenterne er klar over, at lererne ifelge Folkeskoleloven er forpligtede til at
give udfordringer for den enkelte elev.

Respondenterne forventer imidlertid, at danskundervisningen bliver tilrettelagt
med udgangspunkt i den enkelte elev. Og flere af foreldrene giver udtryk for, at
danskundervisningen i et vist omfang er differentieret. Det begrundes bl.a. med,
at nogle elever far ekstra timer i dansk til laesning, eleverne deles nogle gange i
grupper differentieret pa kompetencer og faglige forudsetninger i dansk etc.

Viden om danskundervisningens tilrettelaeggelse

Det varierer, hvor meget respondenterne reelt ved om, hvordan
danskundervisningen i deres barns klasse bliver tilrettelagt. Nogle foreldres
viden begranser sig til, at de ved, at eleverne har diktat og laeser bager, mens
andre efter eget udsagn har en sterre indsigt.

Forzldrene bekymrer sig meget om, at deres barn ikke larer at tale et lydefrit
dansk, fordi de andre elever pa skolen har en anden etnisk baggrund end dansk
og ofte ikke taler dansk fejlfrit. De s& derfor gerne, at der kom flere danske
elever, som kunne give en sproglig og kulturel stimulering.

Generelt mé det konkluderes, at foraeldrenes interesse for deres barns skolegang i
vid udstreekning handler om problemstillinger som mobning og bekymring for,
om deres barn far lert at skrive og tale et fejlfrit dansk. Foraeldrene vurderer, at
leererne gor hvad de kan for at stimulere den enkelte elev, men det er ifolge
foreeldrene vanskeligt, nar leereren ofte er den eneste person i
undervisningssituationen, der taler og skriver fejlfrit dansk.

Der er kun to af respondenterne, der har hert, at der er blevet anvendt logbeger i
deres barns klasse, men de har vanskeligt ved at forklare formalet med
logbeggerme.

Indflydelse pi4 danskundervisningen

Forzldrene ensker ikke direkte indflydelse pa danskundervisningen. Det ligger
implicit i foreldrenes besvarelse af spergsmalet, at de ikke foler sig kompetente
til det.

Foraldrene papeger flere gange i lgbet af interviewet, at nogle af lererne er for
unge og har vanskeligt ved at holde disciplin og fa ro til undervisningen. Denne
situation ger det ifelge respondenterne ekstra vanskeligt overhovedet at
gennemfore en undervisning. Foraldrene opfatter ikke de disciplinere problemer
som et udtryk for, at undervisningen méske ikke er differentieret og tilpasset den
enkelte elevs forudsatninger.

Respondenterne mener generelt, at eleverne har for fa lektier for i sdvel dansk
som gvrige fag.

En af foreeldrene fortaller, at han laner bager, som han leser sammen med sit
barn for selv at stimulere den sproglige udvikling.

Evalueringsformer og tilbagemeldinger

Ogsé pé Nordgérdskolen er der ifelge foreldrene mere formelle prover som fx
diktater. Nogle af foraeldrene har faet resultaterne formidlet fra leererne, mens
andre tilsyneladende ikke kender til det. Ifelge foraeldrene tilpasser dansklaereren
undervisningen efter preveresultaterne.
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Vurdering af skolens fysiske rammer

Ifelge foreeldrene sa virker Nordgardskolen nedslidt. Respondenterne har
vanskeligt ved at vurdere, om skolen er optimalt indrettet i forhold til at
gennemfore en differentieret undervisning.

Vurdering af undervisningsmaterialerne i dansk

Forzldrene vurderer, at undervisningsmaterialerne i dansk er
tilfredsstillende. En respondent navner, at undervisningsmaterialerne er
mere eller mindre standardiserede pa alle landets folkeskoler. Og i den
sammenheng adskiller materialerne pa Nordgardsskolen sig ikke.

Det bliver naevnt, at skolen mangler computere til undervisningsbrug.

Respondenterne har meget vanskeligt ved at problematisere og svare pa
spergsmal omkring undervisningsmaterialernes velegnethed i forhold til at
gennemfoere en undervisningsdifferentieret danskundervisning, som er
tilpasset det enkelte barns behov, motiver og forudsatninger for lering.

Herning: Engbjergskolen

Kontakt med skolen — kontaktformer og hyppighed

Foraldrene pa Engbjergskolen i Herning giver udtryk for, at de feler sig godt
informeret om de generelle forhold pa skolen gennem Engbjergbladet, som
er skolens officielle organ.

Foreldrene forteller, at de far informationer om danskundervisningen
gennem skole-hjem-samtaler og foraeldremeder. Nogle modtager ogsa
nyhedsbreve, som lases med interesse. Men ogsa arsplaner er ifolge
foreeldrene en vigtig og informativ kilde til information om malsatninger —
feelles mal — undervisningstemaer og lignende.

Skole-hjem-samtalerne bliver generelt vagtet hajt af foreeldrene, fordi de er
kilde til en meget direkte tilbagemelding pa den enkelte elev. Det kan vaere
resultaterne fra en diktatprove, leesevanskeligheder eller andre specifikke
faglige problemer, som lareren praesenterer og forklarer, hvordan der bliver
arbejdet med.

Pé foreldremaderne er der typisk fokus pa det sociale i klassen samt mere
overordnede emner. Foraldrene synes generelt, at foreeldremederne er
informative — ogsa nar det geelder undervisningstemaer og metoder i dansk.

Generelt giver foraeldrene udtryk for, at der er en &ben linie mellem
dansklerere og foreldrene. Man kan altid komme i kontakt med leereren og
omvendt. Det opfatter foraeldrene meget positivt.

Der er kun en enkelt af foraeldrene, som har hert om logbgger.
Vedkommende var tilsyneladende i stand til at beskrive og begrunde
formalet med logbogen i barnets klasse.

Dialog med barnet om skolen og danskundervisningen

Nesten alle foreldrene hjelper regelmassigt deres barn med lektieleesningen. Pa
den méde vurderer de selv, at de far stor indsigt i danskundervisningens
tilretteleeggelse. Flere af danskleererne opfordrer ogsa regelmassigt foraeldrene til
at involvere sig i deres barns skolegang fx i forbindelse med leseavelser eller
staveord.
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Det er ikke kun i forbindelse med lektieleesningen, at foraeldrene taler med deres
barn om danskundervisningen. Nogle bern vil nemlig gerne fortelle om, hvad de
har lavet i dansk, mens andre er mere tilbageholdende.

Tolkning af begrebet undervisningsdifferentiering — forventninger

Neasten alle foraeldrene forstar ifelge deres egen vurdering begrebet
undervisningsdifferentiering. Og de er klar over, at det er et centralt begreb i en
moderne pedagogik. Nogle af foreldrene eksemplificerer
undervisningsdifferentieringen med, at der fx er tre sveerhedsgrader pé diktaten
deres barns klasse.

Foraldrene forventer i hgj grad, at danskundervisningen er differentieret. De har
et klart enske om, at der skal vare passende udfordringer til sdvel den staerke
som den mindre fagligt dygtige elev. Og det er ogsé den oplevelse foreldrene
generelt har af danskundervisningen i deres barns klasse, selvom flere af
foraeldrene tvivler lidt pa, hvorvidt de har tilstreekkelig indsigt til at kunne
vurdere dette sporgsmal.

Nogle foreeldre peger ogsa pa, at deres opfattelse er, at den gode og moderne
danskundervisning netop har fokus pé det individuelle barn.

Respondenterne er generelt klar over, at Folkeskoleloven foreskriver, at der skal
veaere udfordringer for den enkelte elev.

Indflydelse pi4 danskundervisningen

Foraldrene opfatter dansklarerne som faglige autoriteter pa omréadet. De ensker
derfor heller ikke at gve indflydelse pa undervisningens tilrettelaeggelse. Det er
forst i det gjeblik, hvor foreldrene oplever, at deres barn ikke laerer tilstreekkeligt
eller undervisningen er dbenlyst mangelfuld, at de ensker indflydelse.

Ifolge foreldrene er dansklererne generelt lydhere for kritik og kommentarer til
deres undervisningspraksis. Der er altid mulighed for en positiv dialog. Det er
kun en af foraldrene, som ikke faler, at leereren har lyttet til kritik.

Generelt indbyder dansklarerne ikke til, at foreeldrene skal involveres dybere i
fastleeggelsen af hverken faglige malsatninger eller undervisningsforlgb. Det er
en proces, som larerne handterer. Men lererne opfordrer som navnt foraeldrene
til at hjelpe deres bern med lektieleesningen.

Foreldrene peger pa, at undervisningspraksis — og undervisningsstandarden —
sagtens kan variere fra den ene dansklerer til den neeste. Men ifelge forzldrene,
er det et grundvilkar i folkeskolen, at tilfeeldighederne kan rade pa dette omrade.
Og det accepterer foreldrene.

Evalueringsformer og tilbagemeldinger

Flere af foraeldrene forteller, at nogle af dansklarerne fremleegger resultater fra
laeseprover i1 forbindelse med skole-hjem-samtalerne. Denne praksis er flere af
respondenterne glade for, fordi den giver et konkret indblik i elevens faglige
niveau. Enkelte af foraldrene er dog lidt nervese i forbindelse med skole-hjem-
samtalerne, fordi de opfatter det som en slags eksamen, hvor deres barn bliver
bedomt.

Foraldrene vurderer, at dansklererne anvender resultaterne fra laese- og stave-

prover m.v. til at mélrette og differentiere undervisningen. Denne praksis finder
foraeldrene fornuftig.
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Enkelte foreldre forteller, at darlige proveresultater kan virke demotiverende pé
deres bern. Et par af foreeldrene gor ogsd opmarksom pa, at hvis der er for
mange prover, si kan de virke som en intern konkurrence mellem bernene og
dermed fé en negativ effekt. Ifolge foreldrene er det vigtigt, at leereren er god til
at fremlagge proveresultaterne konstruktivt og fremadrettet.

Vurdering af skolens fysiske rammer

Skolens fysiske rammer bliver vurderet meget positivt. Der er bred enighed om,
at skolen har nogle gode faciliteter til at kunne gennemfore en moderne og
differentieret undervisning. Respondenterne peger bl.a. pé feellesrummene
mellem de enkelte lokaler, som giver mulighed for samarbejde mellem klasserne
og gruppearbejde.

Mediateket bliver ogsa naevnt, som et sterkt fagligt tilbud til eleverne.

Vurdering af undervisningsmaterialerne i dansk

Flere af foraeeldrene haefter sig ved, at skolen har computere, hvilket de finder
positivt, uden de dog er klar over, hvorvidt disse computere bliver anvendt i
danskundervisningen.

Nogle af foreldrene forteller om specifikke undervisningsbeger, som de har
darlige erfaringer med. Og det bliver ogsa navnt, at nogle af leesebogerne
har et gammeldags sprogbrug.

Generelt har foreldrene vanskeligt ved at eksplicitere deres forventninger og
holdninger til undervisningsmaterialerne i dansk. Derfor er de heller ikke
umiddelbart i stand til at give en dyberegédende vurdering af materialernes
paedagogiske potentialer i relation til undervisningsdifferentiering i dansk.

Nyborg: Borgeskovskolen

Kontakt med skolen — kontaktformer og hyppighed

Flere af respondenterne med bern pa Borgeskovskolen modtager
nyhedsbreve med overordnet information om, hvad der sker i deres barns
klasse. Foraldrene er generelt begejstrede for den information om
undervisningen og forholdene i klassen, som de modtager i nyhedsbrevene.
Nyhedsbrevene kommer i en lidt varieret hyppighed, men typisk en til to
gange per méaned. Og ifelge foreldrene far de opfyldt deres
informationsbehov.

Borgeskovskolen anvender ogsé skole-hjem-samtaler. Samtalerne foregar
typisk to gange om éret. I forbindelse med skole-hjem-samtalerne far
foreeldrene information om deres barns standpunkt, og de har mulighed for at
stille sporgsmal til dansklereren. Skole-hjem-samtalerne giver et indblik i
barnets steerke og svage sider. Og som hovedregel deltager barnet ogsa, og
far pa den baggrund mulighed for at forklare sig. Foraldrene er generelt
tilfredse med skole-hjem-samtalernes informationsniveau og form, men der
bliver udtrykt utilfredshed med, at varigheden er for kort.

En af foreldrene fortaller, at datterens logbog sedvanligvis danner
udgangspunkt for skole-hjem-samtalen. Datteren har s& mulighed for at
definere nogle emner for samtalen. Ifelge denne foralder har det fungeret
godt.
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Der bliver typisk atholdt et foreldremede hvert ar. P4 foreldremeodet er der
ofte en generel orientering om temaer i undervisningen, metoder etc.
Foreldrene oplever, at disse moder er informative og giver et indblik i
barnets undervisning.

Dialog med barnet om skolen og danskundervisningen

Forzldrene herer ogséd om danskundervisningen gennem deres eget barn,
ligesom enkelte foreeldre ogsa hjelper med lektielesningen. Det varierer
meget om barnet uopfordret fortaeller om, hvad der sker i
danskundervisningen. Nogle bern vil gerne fortelle, mens andre kan vere
meget fimelte.

For de fleste foraeldre er det meget naturligt, at de taler med deres barn om,
hvad der sker pé skolen — herunder i dansk. Men ofte handler samtalen om
mere generelle faktorer, sociale problemer, sarlige oplevelser i
undervisningen og lignende. Ifalge foraldrene er det sjeldent, at samtalen er
meget detailpraeget og specifikt kan pege pé, hvordan danskundervisningen
tilrettelegges.

Tolkning af begrebet undervisningsdifferentiering

Foraldrene forstar umiddelbart begrebet undervisningsdifferentiering, ligesom de
kender til det synonyme begreb om udfordringer for den enkelte elev. Foraldrene
opfatter begrebet pad den méde, at undervisningen skal tilretteleegges med
udgangspunkt i de enkelte elevs evner og leringsparathed.

Forzldrene har en klar forventning om, at danskundervisningen er differentieret
og afpasset til den enkelte elev. Flere af foreldrene vurderer, at de har vanskeligt
ved at vurdere, om danskundervisningen reelt ogsé er differentieret. Ifolge
foreeldrene haenger det bl.a. sammen med, at de ikke ved, om lektiemangden og
sveerhedsgraden fx varierer fra elev til elev.

Flere respondenter peger pa, at det kan veere vanskeligt for leereren at
tilretteleegge en niveaudelt undervisning, uden det bliver meget synligt for
eleverne. Flere af foreldrene har den erfaring, at nogle bern kan opleve det
negativt, hvis det bliver meget synligt for dem, at de er blandt den gruppe elever,
som er de fagligt svageste i klassen.

Foraldrene er — i deres definition pd god danskundervisning — meget
resultatorienterede. Deres barn skal lere at leese og skrive. Selve processen og de
didaktiske overvejelser interesserer de sig kun for i mindre grad. Denne tilgang
til danskundervisningen afspejler sig ogsa ved, at respondenternes vidensniveau
generelt er begraenset, nér det handler om at have en indgéende viden om
undervisningens tilrettelaeggelse i forhold til deres barns faglige niveau,
interesser og motiver for lering.

Indflydelse pia danskundervisningen

Blandt foreldrene er der bred enighed om, at de ikke ensker indflydelse pé,
hvordan danskundervisningen bliver tilrettelagt. Respondenternes vurdering er, at
det er laereren, der har den faglige ekspertise. Derfor er det ogsa bade lererens
pligt og ansvar at tilretteleegge danskundervisningen.

Af samme arsag ensker foreldrene heller ikke at bidrage til at fastlegge faglige
malsatninger for deres barn. Det foler de sig ikke kompetente til.
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Hvis foraeldrene ensker at pavirke danskundervisningens tilretteleeggelse, s& sker
det kun i situationer, hvor de oplever, at elementer i undervisningen — og i
serdeleshed de specifikke resultater af undervisningen — ikke svarer til deres
forventninger.

Ifelge foreldrene er der gode muligheder for en taet dialog mellem dem og
dansklereren. Laererne er generelt abne og imgdekommende for kritik og
kommentarer.

Flere af foreeldrene peger pé, at det kan vaere svert for dem lgbende at vurdere,
om deres bern er pa et tilfredsstillende fagligt niveau. Denne vurdering er ifelge
nogle foreldre nemmere at foretage fx i matematik, fordi det ifolge foraeldrene er
mere “handfast” og kontrollerbar viden, der skal indleres.

Det er generelt sjeldent, at foraeldrene er i dialog med dansklareren udenfor de
formelle fora som skole-hjem-samtaler og foraeldremeder.

Evalueringsformer og tilbagemeldinger

Foraldrene har erfaret, at deres bern bl.a. har leesepraver og diktater. Denne type
af evalueringer giver ifolge foreldrene den enkelte dansklerer en god mulighed
for at tilrettelaegge en differentieret undervisning. Larerne har derfor gode
muligheder for at kende elevernes personlige og faglige forudsatninger.

Forzldrene synes, at de nevnte proveformer er et positivt element i
undervisningen.

Vurdering af skolens fysiske rammer

Skolens fysiske rammer meder en vis kritik blandt foraeldrene. Der bliver givet
udtryk for, at centralrummene er bare og kedelige samt at der er mangel pa
grupperum. Generelt giver foraeldrene udtryk for, at skolen virker nedslidt i sin
fysiske fremtreeden.

Forazldrene har vanskeligt ved at forholde sig til skolens indretning i relation til
begrebet undervisningsdifferentiering.

Vurdering af undervisningsmaterialerne i dansk

Flere af foreldrene peger pa, at eleverne har utroligt mange fotokopier,
hvilket de opfatter som uoverskueligt. De tolker ikke de mange fotokopier,
som et eventuelt udtryk fra leererens side pa at foretage en differentiering. I
nogle klasser er dog grundbeger, som foraldrene typisk ikke har en dyb
viden om, hvordan bliver benyttet i undervisningen.

Foraldrene vurderer, at der mangler computere samt at de eksisterende
computere ikke er sa tilgeengelige, som de burde veare.
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Del lll: Neeranalyse af interviewene

Indledning

I Del III bliver der gaet i dybden med resultaterne fra de enkelte interview.
Interviewene bliver analyseret i en tematisk struktur pa tveers af de fire
skoler. Neeranalysen treekker derfor pa det samlede datamateriale. Der bliver
fokuseret pé at fremdrage hovedtendenser i de holdninger og forventninger,
som kommer til udtryk. Der vil imidlertid ogsé blive praesenteret
serstandpunkter, nér de er relevante i forhold til undersegelsens formal. I
nazranalysen bliver der labende inddraget illustrative citatpassager for at give
et indtryk af, hvordan interviewene udfoldede sig.

I forleengelse af hvert citat er det med et bogstav angivet, hvilket interview
citatet stammer fra efter folgende fordeling:

Brabrand, Nordgardskolen: [N]
Roskilde, Sct. Jargens Skole: [S]
Nyborg, Borgeskovskolen: [B]
Herning, Engbjergskolen: [E]

Kontakt med skolen — kontaktformer og hyppighed

Det er en central forudsatning for foraeldrenes vurdering af de aspekter
omkring undervisningsdifferentiering, som indgér i undersegelsen at de bl.a.
har nogle kontaktkanaler til viden om undervisningen. De fire interview har
udpeget en razkke relevante fora, som giver foreldrene viden og indsigt — og
dermed bidrager til at give forudsaetninger for at vurdere den nuvaerende
praksis.

Skole-hjem-samtaler

Forst og fremmest peger foreldrene pé skole-hjem-samtalerne. Disse
samtaler bliver typisk atholdt 1-2 gange arligt og har en varighed pa ca. 10-
20 minutter. P& skole-hjem-samtalerne bliver foreldrene orienteret om savel
faglige som sociale emner i relation til deres eget barn.

"Pa skole-hjem-samtalen, der handler det jo mest om mit barn. Og der far
man faktisk af vide, hvordan de klarer sig i de forskellige fag”. [S]

Skole-hjem-samtalerne er pa alle skolerne et institutionaliseret fora, hvor der
er plads til dialog om det enkelte barn. Pa nogle skoler deltager eleven ogsa i
samtalen, ligesom der er et eksempel pa, at eleven i vid udstraekning
beslutter nogle af temaerne i samtalen.

”I min datters klasse, der har det veere deres logbog, som de sidste mange,
mange gange har dannet udgangspunkt for skole-hjem-samtalen. Hvor
eleverne sd er blevet bedt om at skrive et par ord om forinden, hvad der skal
tales om til den skole-hjem-samtale”. [B]

Forzldrene meder generelt gerne op til skole-hjem-samtalerne. Der kan vare
flere &rsager til dette fremmeade. I nogle tilfeelde handler det om, at man
gerne vil vise leereren en form for respekt for vedkommendes arbejdsindsats.
Men som oftest meder respondenterne op for at fa en praecis tilbagemelding
og dialog om deres barns skolegang — herunder danskundervisningen.



“Det er den chance, man har for aktivt at fa en dialog med lereren omkring,
hvordan undervisningen forlober og klassen som helhed fungerer”. [B]

Forzldrene er generelt tilfredse med skole-hjem-samtalerne. Ifolge
respondenterne far de en vished for, hvordan det gr med deres barn i bl.a.
dansk, men det er ogsa et godt fora til under fortrolige forhold at stille
relevante spergsmal og den sociale trivsel, faglige forudsatninger etc. Pa en
af skolerne bliver det papeget, at de gerne ville have, at skole-hjem-
samtalerne havde en l&ngere varighed, idet de er blevet beskéret fra 20 til 15
minutter.

Foraeldremeder

Forzldremeder er et andet fora, hvor respondenterne giver udtryk for, at de
modtager relevant information om danskundervisningen. Der afholdes typisk
et foreldremode om aret. P4 dette made kan der deltage flere lerere. P
medet er der fx orientering om arsplanen, nye undervisningstemaer, sociale
forhold i klassen og lignende.

Respondenterne giver generelt udtryk for tilfredshed med foreldremadernes
form og indhold og seger derfor ikke at @ndre p&d dem. Foreldremederne
giver typisk et samlende overblik pa tveers af fagene. Men foreldremoderne
bliver ogsa brugt til at praesentere undervisningsmaterialer og lignende.

Respondenterne meder gerne op til foreldremederne. Men pa nogle skoler er
der en tendens til at fremmedet svinder ind i takt med, at bernene bliver
eldre.

“Det synes jeg er vigtigt bdde for lcereren, men ogsd for barnet. At leereren
ligesom kan give udtryk for, hvor er de fagligt”. [S]

“Jeg kommer til forceldremoder, og sd snakker jeg selvfolgelig ogsd med min
son om, hvad der foregdr i timerne. Vi har ikke de der nyhedsblade”. [N]

Nyhedsbreve
Flere af dansklarerne bruger nyhedsbreve til lobende at informere

foreeldrene om nye initiativer, temadage, serlige forhold i klassen etc.
Nyhedsbrevene udkommer med vekslende hyppighed fra skole til skole og
fra klasse til klasse. Flere af respondenterne har oplevet, at nyhedsbrevene
udkom hyppigst i de yngste klasser.

"Til og med 4. klasse har de fdet ugebrev med hjem. Nu her i 5. har de
sleekket lidt pa det, sd det er blevet en manedsoversigt”. [S]

“For ham i 5., der far vi jeevnligt nyhedsbreve, som virkelig informerer om,
hvad der foregar”. [B]

“De der nyhedsbreve, det er rigtig godt. Ogsd til at tage frem i den periode,
der sd folger”. [B]

Foreldrene orienterer sig som hovedregel i nyhedsbrevet, der typisk er pa ca.
1 A4-side, men det kan variere. Flere af respondenterne peger pa, at de ikke
blot anvender nyhedsbrevet som informationskilde. De bruger det ogsa som
afseet til at kunne gé i dialog med deres barn om, hvad der foregér pa skolen
og 1 danskundervisningen. Nogle af dansklererne anvender ogsé dette medie
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til at angive, hvilke lektier eleverne har for. P4 den made kan foraldrene
folge med.

"Nu fdr vi ugebrev, og der er bl.a. lektielcesning pd”. [S]

Arsplaner
I nogle klasser gor dansklaereren meget ud af at praesentere arsplanerne for

undervisningen. Arsplanerne kan fx vare et 10 siders dokument, som
beskriver, hvilke undervisningsforlgb den enkelte klasse skal igennem.
Arsplanerne bliver typisk udleveret ved skoleérets begyndelse i forbindelse
med et foreeldremode pé skolen.

“Overordnet sd far vi en drsoversigt, sd vi kan se, hvilke emner de tager op i
lobet af dret i de forskellige fag”. [E]

“Jeg synes ogsd, at de drsplaner, de er rigtigt gode”. [E]

Enkelte af respondenterne peger pa, at arsplanerne giver dem et godt indblik
i, hvilke undervisningstemaer og méalsatninger, der er for
danskundervisningen i deres barns klasse. Der er imidlertid en del
respondenter, som ikke erindrer, at de er blevet prasenteret for arsplanerne.

Interviewene kan ikke pege pa, hvorvidt respondenterne rent faktisk
anvender arsplanerne til at f indsigt i eller vurdere, hvorvidt undervisningen
er differentieret. Men for de mere interesserede respondenter, sé er
arsplanerne en god oversigt for arets undervisning.

Klassebesog
Der er nogle af foraeldrene, der har veret pa besegg i deres barns klasse for at

overvare danskundervisningen. Besoget hang primert sammen med et enske
om at se, hvordan klassen fungerede socialt og i mindre grad om, hvordan
undervisningen blev tilrettelagt.

Pé en af skolerne har foraeldrene i enkelte af klasserne mulighed for en gang
om méneden at oververe undervisningen. Men ifelge respondenterne, er det
tilsyneladende ikke noget, de benytter i nogen sterre udstrakning.

“Jeg har veeret herovre og veeret med i nogle timer. Det synes jeg, at jeg er
nadt til for at finde ud af, hvor klassen er sadan rent socialt”. [S]

“Jeg synes, at vi far fin information. Per brev, men man taler selvfolgelig
ogsd med bornene, og sd har man mulighed for at komme herop en gang om
mdadneden”. [E]

Kontaktbog
Pa en af skolerne bliver det naevnt, at dansklaereren anvender kontaktbogen,

hvis der fx er problemer med, at eleverne ikke har lest lektier eller der er
behov for at aflevere andre typer budskaber — fx hvis eleven ikke har opfert
sig ordentligt.

“Jeg har en aftale med lcereren om, at de skal skrive i kontaktbogen, hvis der
sker noget”. [N]

“Ellers har vi kontakt gennem kontaktbogen”. [N]
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Skoleblad

Pa de fleste skoler modtager foreeldrene ogsa et blad for hele skolen. Bladet
giver typisk generel information om, hvad der sker pé skolen. Bladene
bidrager til at fastholde og styrke en relation til foraldrene.

”Sa har vi ogsa Engbjergbladet der kommer, men det er mere sddan
generelt pd skolen”. [E]

“Vi far de der fra skolebestyrelsen...et nyhedsbrev generelt om, hvad der
rorer sig pd skolen. Og ellers sd fdr vi sedler med hjem fra dansklcereren
om, hvad de skal i gang med”. [S]

Telefoniske henvendelser

Interviewene peger pa, at respondenterne sjeldent er i dialog med
dansklereren uden for de institutionaliserede fora som skole-hjem-
samtalerne og foreldremederne. Det heender dog alligevel, at nogle af
foreldrene tager kontakt med leererne. Men det er typisk for at drefte sociale
speargsmal. I nogle tilfeelde kontakter dansklareren ogsd hjemmet, hvilket
typisk sker, hvis der er problemer.

"Seks gange, hvor de ikke havde lavet lektier, sd blev der ringet hjem”. [S]

Generelt synes respondenterne, at leererne er dbne og imedekommende og
leegger op til dialog.

Dialog med barnet om skolen og danskundervisningen

Foraldrene far en del af deres viden om skolen og danskundervisningen gennem
en dialog med deres barn. Der er dog stor forskel pa, hvad denne dialog
indeholder, og hvor ofte den forekommer. Nogle foraldre har bern, som meget
gerne forteeller om, hvad der sker pa skolen og i danskundervisningen, mens
andre bern aldrig forteller noget om undervisningen, hvis ikke de bliver spurgt
direkte. Mange bern giver ogsa en slags standardsvar pa foraldrenes spergsmal
om, hvordan deres dag er gdet. Men det betyder i praksis, at nogle foreldre fir en
del viden om danskundervisningen direkte gennem barnet. Barnet bliver pa den
made ogsa et fortolkende filter, nér foraeeldrene vurderer undervisningspraksis i
klassen. Og det kan i visse tilfeelde skabe situationer, hvor foreldrene bliver i
tvivl om, hvordan et undervisningsforlabe reelt er foregéet. Ifolge flere af
foreeldrene sa nedtones dialogen om barnets skolegang ofte i takt med, at barnet
bliver eldre.

"NN kan ncesten ikke komme ind ad doren, for hun begynder at forteelle, hvad der
er sket”. [B]

“Hvis det handler om skolen, sd er det mig, der tager initiativ”. [S]
“Ja, jeg snakker da med hende. Det er nok der, jeg far mest af vide”. [B]

Respondenterne gav generelt udtryk for, at de har meget fokus pé de sociale
aspekter og deres barns trivsel i klassen. Det er vigtigt for dem, at deres barn er
glad for at gé i skole, har kammerater og udvikler sig til hele mennesker. Det
betyder i mange tilfelde ogsa, at den daglige dialog om den egentlige
undervisning kommer i anden eller méske tredje raekke. Nar foraeldrenes samtale
med deres bern handler om undervisningen, sa er det ofte i forbindelse med, at
barnet méske har haft et serligt undervisningsforleb — emneunge eller
gruppearbejde — som de interesserer sig meget for. Eller hvis de fx har problemer
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med at {4 hul p& den danske stil. Samtalen om undervisningen og dens form og
indhold er derfor ofte praeget af nedslagspunkter pd omrader og emner, som enten
har skabt umiddelbar begejstring hos barnet, eller som volder besver eller
irritation.

Pa Engbjergskolen i Herning hjalper nasten alle foraeldrene dagligt deres barn
med lektierne. Men ogsa pa andre skoler er foreeldrene meget aktive pa dette
omrade. Lektieleesningen sammen med barnet giver tilsyneladende foreldrene et
ekstra indblik i, hvordan undervisningen forlgber. Men det er langt fra alle
forzeldre, der omsetter den undervisningspraksis, der — i interviewene — afspejler
sig i elevens lektier, til refleksioner over undervisningens differentiering. Det kan
der vere flere arsager til. For det forste kan det h&nge sammen med, at
foraeldrene forudsatter, at undervisningen sa vidt muligt altid er differentieret og
at de derfor ikke teenker over det i hverdagen — populert sagt kan de maske ikke
se skoven for bar traer. For det andet er det pa baggrund af de fire
fokusgruppeinterview rimeligt at antage, at foreldrenes didaktiske og
padagogiske indsigt og interesse i gvrigt generelt ikke er s& veludviklet og
problemstillingen omkring undervisningsdifferentiering sa relevant i hverdagen,
at de kan eller pa baggrund af deres vidensniveau finder det rimeligt at vurdere,
hvorvidt undervisningen reelt er differentieret.

“Altsd jeg synes, det er mest i de nyhedsbreve, vi far, hvor de skriver. I
dagligdagen der kender jeg ikke sd meget. Ja, der ved jeg faktisk ikke, hvad de
egentlig foretager sig andet, end de lceser og staver lidt, og sd er de begyndt at
have noget diktat med hjem”. [B]

For nogle af foreldrene giver lektielaesningen som navnt en sarlig indsigt.
Motiverne for at hjelpe med lektierne kan variere. Flere af foreeldrene
hjeelper med lektierne i dansk, fordi de oplever, at deres barn har svert ved
det eller fordi bernene ikke rigtigt kan handtere lektieleesningssituationen,
som kraever, at man er fokuseret og koncentreret. Men nogle foreldre
hjeelper, fordi de vurderer, at deres barn er bagud. Flere af leererne opfordrer
ogsa regelmassigt foraeldrene til at hjelpe deres bern med lektierne.

"Vi md habe, at alle de der timer, man har brugt pd lektierne, sd beerer
frugt, sd de en dag selv kan tage vare om det”. |E]

Der bliver givet udtryk for, at ndr man som foraelder hjelper sit barn med
lektierne, sé kan det ofte vaere vanskeligt at vurdere, hvorvidt
undervisningen reelt er differentieret, fordi man ikke ved, om de gvrige
elever i barnets klasse har den samme lektiemangde. Men ifolge foreldrene
har eleverne generelt for fa lektier for i dansk. De vurderer, at deres bern
godt kunne udvikle sig hurtigere, hvis der var flere lektier og foraldrene
hjeelper ofte enten fordi de er nervese ved, om barnet er fagligt bagud eller
nemt kan komme det. Flere af foraeeldrene forbinder ogsé deres skolegang
med at fa lektier for, hvilket muligvis er en af grundene til denne vurdering.

“Jeg synes, at de har for fa lektier for”. [B]

”I min tid kunne vi neesten ikke engang beere skoletasken. Vi fik sa mange
lektier for... det er mdske kun to gange om ugen [deres barn har lektier
for]... det er ikke nok”. [N]

“Det undrer mig ogsd. Min dreng laver aldrig lektier derhjemme”. [S]
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Pa Nordgardskolen i Brabrand har nogle af foreldrene vanskeligere ved at
hjzelpe deres barn med dansklektierne, fordi de har en anden etnisk baggrund
og derfor selv kan have sveart ved bade mundtlig og skriftlig dansk. Men
enkelte af foraeldrene hjelper med lektierne og en af foraeldrene udtaler:

“Jeg folger det til daglig [danskundervisningen)]. Jeg ved hvilke svage sider de
har og hvilke steerke sider”. [N]

Der er ogsa foraldre, som ikke leeser dansklektier med deres barn, fordi de ikke
forstér eller ensker at blande sig i den peedagogiske praksis. Derfor undlader de at
involvere sig i lektieleesningen. Ifalge respondenterne er der ogsé stor forskel pa
om det overhovedet giver mening at hjelpe barnet med lektierne, hvis foreldrene
vurderer, at der ingen problemer er.

"Vi beder ham nok oftere, hvis der er noget, han ikke kan finde ud af, at
sidde og arbejde lidt med det og sa ellers ga tilbage til sin lcerer, fordi vi har
leert noget for 25-30 dr siden. Men det er altsd anderledes i dag”. [E]

"Vores det forste barn, der mdtte vi altsd sidde en time til halvanden hver
eneste dag. Men vores nummer to, han kommer altsd sovende til det hele.
Det tror jeg, er meget individuelt”. [E]

Tolkning af begrebet undervisningsdifferentiering

Respondenterne er generelt bekendt med begrebet undervisnings-
differentiering, selvom enkelte af foreldrene er lidt forsigtige med at give en
egentlig fortolkning af ordet. Men nar respondenterne bliver bedt om at
fortolke ordet, sa fokuserer de p4, at undervisningen skal tage udgangspunkt
i den enkelte elevs forudsatninger, fordi eleverne er forskellige.

"At ungerne er altsd ikke pd det samme niveau. Og hvis man vil have alle
med, sd er man nodt til at differentiere, hvis jeg forstar ordet rigtigt. Sdledes,
at de der er dygtige, de far en tekst, der passer til dem, sd de ikke sidder og
falder i sovn, og dem der har sveerest ved det, de fdr noget der passer til
dem, sd de foler, at de er med”. [E]

“Jeg forstar det sadan, at de tunge elever far nogle lettere opgaver, end de
hurtigere elever”. [B]

Det er foreldrenes vurdering, at dansklererne har de faglige forudsatninger
for at differentiere undervisningen. Laererne har en uddannelsesbaggrund og
en erhvervserfaring som ballast. Den teette daglige kontakt til eleverne, de
regelmeessige laeseprover, diktater etc. betyder, at dansklereren har den
indsigt og kompetence, som er en forudsaetning for at gennemfore en
danskundervisning, der er undervisningsdifferentieret. Men forzeldrene er
ogsd meget bevidste om, at undervisningsdifferentiering kan vare vanskeligt
at praktisere i hverdagen og kraver en stor paedagogisk indsats.

“De far nogle leeseprover, sa ud fra det, har de et billede af, hvor de er rent
leesemeessigt”. [B]

”Leererne ved det godt, for de deler bornene”. [N]

“Jeg har en eller anden tro pd, at leerere nu om dage, leerer noget om de her
begreber”. [S]
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Nogle af foreldrene skerper den argumentation ved at pege p4, at deres bern
er blevet undervist af uudannede lerere. Disse lerere har ifelge foraeldrene
ikke formaet at handtere — bl.a. — en differentieret undervisning. En
respondent navner, hvordan de mange gange klagede over de uudannede
leerere netop fordi lererens paedagogiske kompetencer var for darlige.

”Hvis man anvender uuddannede lcerere, sd har man et problem”. [S]

Der er en vis variation bade i forhold til de enkelte klasser og skoler, nar
foraeldrene skal vurdere, om undervisningen i deres barns klasse rent faktisk
er differentieret og giver udfordringer for den enkelte elev. Nogle foraldre
peger pa, at de har vanskeligt ved at vurdere dette spargsmal, fordi de
oplever, at de ikke har tilstraekkelig indsigt i, hvordan undervisningen
tilretteleegges i detaljer. Andre foraldre vurderer, at deres barns
danskundervisning er meget differentieret efter den enkelte elev. De bygger
deres holdning péa den indsigt de har gennem skole-hjem-samtaler,
foreeldremeder, nyhedsbreve, hjeelp med lektielasningen etc.

“Det synes jeg er meget sveert at vurdere, ndr ikke man ved, hvad de andre
de har med hjem”. [E]

Uathangigt at, hvorvidt foreldrene oplever, at de har viden om
undervisningens tilrettelaeggelse eller ej, sé har de en klar forventning om, at
danskundervisningen er differentieret — og de har ogsa fiet information om,
at det forholder sig sddan. Ifelge respondenterne skal en professionel
underviser praktisere undervisningsdifferentiering i det omfang, det er
muligt. Differentieringen skal ifolge respondenterne praktiseres, fordi der
skal vaere udfordringer til bade de staerke og de svage elever. Flere af
foreeldrene naevner eksempler pa, hvordan de i deres egen skoletid oplevede,
at iseer de svageste elever ikke kunne folge danskundervisningen — og derfor
blev endnu svagere bade fagligt og personligt, fordi de oplevede nederlag.

“Jeg har i hvert fald en klar forventninger om, at der ikke er nogen, der md
blive tabt. Det kan jeg i hvert fald huske fra min egen skolegang... 15-30 pct.
af de klassekammerater jeg havde, de var jo lost fra starten af. Leereren gad
over hovedet ikke at tage sig af dem. Og der har jeg en klar forventning
om... at der bliver taget hand omkring de svageste elever. Ellers far de 10
forfeerdelige dr i skolen. Og det er der ingen, der kan veere tjient med”. [E]

“Man ser jo ikke pd et barn, der lider uden at gore et eller andet”. [E]

P& Nordgardskolen i Brabrand kender foreldrene ikke det specifikke ord
undervisningsdifferentiering. Men i den efterfelgende diskussion af begrebet
har de langt hen den samme opfattelse og de samme forventninger, som
respondenterne i de tre gvrige interview.

Det er langt fra alle, der er klar over, at det direkte er Folkeskoleloven der
foreskriver, at danskundervisningen skal give udfordringer for den enkelte
elev. Men det er tilsyneladende heller ikke et aspekt, som foraeldrene vagter,
fordi de betragter differentiering, som en grundleeggende forudsaetning for
moderne undervisningspadagogik uanset, om det er lovbefalet eller ej. P4
skolen i Herning er der tilsyneladende brugt tid til at formidle, at
Folkeskoleloven stiller krav om udfordringer for den enkelte elev.
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Naér respondenterne bliver bedt om at beskrive, hvad de forstar ved god
danskundervisning, sa er det i de fleste tilfaelde umiddelbart lidt vanskeligt
for dem. Men den gensidige inspiration i samtalen i interviewene bidrager
til, at respondenterne alligevel kan pege pé aspekter, som gor en
undervisning god. Og i den sammenhang peges der bade implicit og
eksplicit pa en undervisningsdifferentieret paedagogisk praksis. I den
sammenheng skal det dog igen pépeges, at foreldrene har en tendens til at
fokusere pé slutresultatet — deres bern skal lere at laese, skrive og stave. Nar
de skal udpege den gode undervisningsform, sa treekker de typisk pa
eksempler fra de elementer af deres berns danskundervisning, som de kender
og kan anbefale. Dette er et generelt traek.

VAt de lcerer at leese og skrive”. [B]

Forazldrene naevner varieret og spendende undervisning, nar de udpeger
faktorer, der kendetegner god danskundervisning. Ifelge foreldrene er den
individualiserede og tilpassede undervisning ogsa vesentlig.

“Det er varieret undervisning, sd det ikke bare er tavleundervisning, sd det
ogsa er lagt ud til eleverne at veere aktive”. [B]

“Der skal veere lidt af hvert til alle typer af indlcering”. [B]

I interviewene bliver der udtrykt bekymring over, at en darlig planlagt
differentieret undervisning, kan vare et problem. Det haenger sammen med,
at det pa en uheldig méade kan blive meget synligt for iser de svage elever, at
de ikke har samme kvalifikationer som de @vrige i klassen. Der kan derfor
opsta en situation, hvor de svage elever far en slags mindreverds-
komplekser, hvis de oplever en meget eksplicit differentiering, der
“udpeger” dem, som de fagligt svage. Denne situation har nogle af
foreeldrene oplevet — og det har pavirket deres barn pa en uheldig méde, sa
det har pavirket selvtilliden og lysten til dele af danskundervisningen.

Ifelge respondenterne er eleverne generelt meget socialt anlagt og mobber
ikke hinanden, hvis der er fag eller discipliner, som enkelte elever ikke er s&
gode til. Men ifelge foreeldrene er eleverne bevidst om, hvem der er gode og
hvem der er mindre gode til forskellige dele af danskfaget. Og hvis
danskundervisningen er differentieret pa en uheldig méde, sé kan det udlese
problemer hos den svage elev.

“Min datter har ogsa helt styr pa, hvem der er de gode og de darlige”. [B]

“Jeg synes ogsd det er sveert at lave forskellige niveauer i undervisningen,
uden bornene selv leegger meerke til det”. [B]

“Jeg synes, at nogle af de der prover, godt kan virke som en konkurrence
mellem eleverne”. [E]

Eksempler pa undervisningsdifferentiering

Nar forzeldrene bliver bedt om at komme med eksempler pé
undervisningsdifferentiering i deres barns klasse, s er det langt fra alle, der
kan eksemplificere det. Men der bliver alligevel peget pa flere forskellige
undervisningsformer, som ogsa indikerer, hvordan foreldrene opfatter og
fortolker begrebet.
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Ifelge respondenterne, sa er det undervisningsdifferentiering af
danskundervisningen at gennemfore diktater, der har forskellige
svaerhedsgrader eller hvor barnene far et varierende antal staveord for som
lektier athaengig af, hvad eleven kan klare.

“Det er sadan noget som deres diktat. Jeg tror, at der er tre
sveerhedsgrader”. [E]

“Diktaten den er i hvert fald niveauinddelt. Det tror jeg, at den har veeret i
mange dr her pd skolen”. [S]

I forbindelse med leseovelser papeger foreldrene i flere af interviewene, at
nar leereren fokuserer pa den tid barnet skal bruge til laesning frem for den
tekstmaengde, der skal leses, sa er det udtryk for en relevant differentiering.

I forbindelse med lesning navner flere foraeldre ogsa pa tveers af skoler og
klassetrin, at bernene skal laese forskellige boger af varierende
svaerhedsgrader afpasset efter deres faerdigheder, interesser og
leeringsparathed.

”Netop fordi der leeses pd forskellige niveauer i klassen. De leeser forskellige
bager og skal boganmelde dem”. [S]

“Jeg synes nogle gange, at man kan blive helt fortvivlet over, hvordan et
barn der har sveert ved det skal kunne leere 20 ord, der alle sammen starter
med K til neeste dag. Og sd har bade mor og barn neesten opgivet, inden vi
kommer i gang”. |[E] [eksempel p4, at leereren ikke differentierer, men
respondenten forventer en differentiering]

“De skal mdske ikke lcese fra side det, til side det. Men de skal mdske lcese
en halv time. Og der er den jo sd ogsd individuel”. [E]

Respondenterne giver udtryk for, at det er normalt, at der atholdes intensive
laesetreeningskurser for elever, der er laesesvage. Ifelge respondenterne giver
denne form for undervisningsdifferentiering ofte et markbart fagligt loft for
den enkelte elev.

"Mit barn var en af dem, der fik ekstra timer i dansk til leesning”. [N]

“Jeg sd det udfort i praksis i gar, jeg var herovre. Det var en forngjelse. Jeg
var jo ikke helt ubekendt med, at der var et par born i klassen, som havde
sveerere ved at leese end nogle andre. Og det gav sig udtryk i nogle skriftlige
tekster, de sad og arbejdede med. Og der kunne jeg sd folge lcerere, hvordan
hun sad og guidede dem pa forskellige niveauer. Det var hun faktisk meget
god til”. [S]

Ifolge respondenterne pé flere af skolerne, sé er der i perioder to lerere, som
deltager i danskundervisningen. Foraldrene betragter bl.a. dette som skolens
enske om at prioritere ressourcer, si der kan praktiseres en mere
individualiseret undervisningsform, hvor den ekstra laererkapacitet kan bruge
konstruktivt. Ifelge respondenterne er der altsé her tale om en positiv
disponering af ressourcerne.

De typer af undervisningsdifferentiering, som er blevet naevnt — leesebeger
pa forskellige niveauer, laesetid frem for leesemaengde, diktater pa forskellige
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niveauer etc. — bliver positivt fremhaevet af flere foreldre pa tvers af
klassetrin og skoler. Der er altsa tilsyneladende tale om geengse metoder,
som bliver anvendt aktivt pa de fire skoler pé 4.- 6. klassetrin i dansk.

Nogle respondenter antyder ogs4, at nar de hjelper med lektielasningen, sa
kan det ogsé vare et udslag af at understette en differentiering, fordi barnet
sa far individualiseret hjelp pa et niveau, som er afpasset.

“Jeg kober nogle historier og leeser med ham”. [N]

En af foreeldrene nevner, at dansklereren i hans barns klasse praktiserer en
serlig form for differentiering, hvor konsekvensen er, at eleverne selv valger
faglige udfordringer pé det niveau, de vil. Og det resulterer — ifolge respondenten
— ogsa i den uheldige sideeffekt, at barnet veelger meget nemme opgaver, for at
ikke at skulle anstrenge sig for meget.

“Min fornemmelse er ogsd, at differentieringen gar lidt pd, hvad de selv har lyst
til. Altsa med at lcese fx, der er min son jo ikke bedre, end han er, sd han tager
altid de tynde boager. De behaver jo ikke alle sammen veere lige lette at lese, men
de er tynde, for sa er der ikke sa meget, han skal anmelde, eller hvad det nu er.
Sd kan han fd det overstdet og komme ud og spille noget fodbold”. [S]

Uro i klassen er en faktor, som forazldrene navner i flere af interviewene —
specielt pa Nordgérdskolen i Brabrand. Hvis der er for meget uro, sé kan det
ifelge nogle foreldre henge sammen med, at undervisningen ikke er
tilstraekkeligt differentieret. De gode elever keder sig, og de mindre
dygtigere elever kan ikke folge med, fordi opgaverne er for svare. Derfor
kan der opsta uro i klassen. Isaer i Roskilde og Brabrand er det en
problemstilling, som bliver papeget af flere respondenter.

Der er ingen af foraeldrene, der peger pa teamsamarbejde blandt laererne som
en méade at skabe forudsatninger for differentieret undervisning.
Foraldrenes generelle opfattelse er dog, at leererne samarbejder pa tvaers af
fagene, ligesom de ogsa kan pege p4, at det kan veere positivt, nar der
deltager mere ende en laerer i danskundervisningen.

Indflydelse pa danskundervisningen

Det er et generelt traek i alle fire fokusgruppeinterview, at foreldrene som
udgangspunkt ikke ensker indflydelse pa den méde dansklereren
tilrettelegger undervisningen. Det heenger sammen med en vurdering af, at
det er leereren, der har den rette uddannelsesbaggrund, kompetence og
erfaring. Men det skal ogsa ses i lyset af, at foreldrene erkender, at de reelt
ikke vil kunne give kompetent sparring pa, hvilke alternative peedagogiske
principper dansklereren skulle anvende i stedet.

“Det har jeg slet ikke lyst til at blande mig i for sa vidt. For det er jeg ikke
kompetent til. Jeg har overhovedet ingen forudscetninger for at kunne gd ind
og vurdere...det andet ville veere utopi”. [S]

“Jeg har ikke noget behov for at yde indflydelse pd undervisningen. Det md
veere lcerere, der har den faglige ekspertise”. [B]

”Vimd jo ogsd stole pd, at de lcerere vi har her, de ved, hvad der er det

rigtige at gore. Jeg tror da ikke jeg kunne std der og undervise en klasse i
dansk. Det md vi da gd ud fra, at det er det, de leerere kan. Det er de
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uddannet det... sd skal de have lov til at lave det arbejde, som de nu kan”.

(E]

“Jeg var da skeptisk, da nn skulle begynde at lese. I starten var det sadan
noget med, at de faktisk skulle geette sig til, hvad der stod. Og det undrede
jeg mig over. For det var jo faktisk geetteri. Det var ikke en metode, jeg
kendte til, men den virkede jo”. [S]

Foraldrene giver altsa dansklarerne en stor grad af frihed til at tilretteleegge
og gennemfere danskundervisningen. Foraeldrene er imidlertid — som ogsé
tidligere neevnt — meget resultatfokuserede. De méler i vid udstraekning
undervisningens succes pa, om barnet far laert at laese, skrive og stave. Den
padagogiske metode er mindre vasentlig — forudsat at barnet i gvrigt trives.

Der kan imidlertid veaere tilfzelde, hvor foreldrene ensker at pavirke lereren.
Det sker typisk i de situationer, hvor respondenterne ikke foler, at barnet
leerer tilstraekkeligt. Det er som oftest omkring nogle meget specifikke og
relativt malbare discipliner som laesning og stavning. I sidanne situation kan
enkelte foreldre finde pé at kontakte dansklereren for at drofte
undervisningen. Men det sker ikke ngdvendigvis, fordi foreldrene har et
konkret forslag til en mere velegnet laeringsstrategi. Det sker, fordi de gerne
vil drefte elevens — efter deres vurdering — mangelfulde kompetencer pé et
eller flere specifikke omrader. Kontakten kan enten foregé telefonisk, men
flere respondenter papeger ogsa, at skole-hjem-samtalerne er et meget
velegnet forum, hvor man kan ytre kritik og ga i dialog.

Generelt oplever respondenterne, at dansklaererne tager kritikken til
efterretning og prever at &ndre pa undervisningen i forhold til den enkelte
elev. Men nogle foraldre har ogsa prevet at rette henvendelse til
dansklereren, uden det havde effekt.

Jeg synes ikke, at de har veeret gode til herovre at give ham det loft i dansk,
som han har brug for... jeg tror ikke engang, at de har noget, der hedder et
leesekursus”. [S]

"Min fik tilbud om at gad i lektiecafeen og fd noget hjcelp. For hun er meget
tung”. [S]

Respondenterne vil ogsé reagere overfor lereren, hvis de oplevede, at
undervisningen var klart mangelfuld eller slet ikke svarede til alment
anerkendte standarder.

“Den indflydelse vi ville ave, det var, hvis der var noget galt. Hvis de
spillede for meget kort i timerne fx”. [E]

“Jeg tror, man tager fat der, hvor ens barn halter lidt. Hvor der er problemer”.
(B]

Ifolge respondenterne er lererne generelt meget lydhere, hvis de har
speargsmal, forslag eller ideer — eller blot ensker at drefte aspekter i relation
til deres barns danskundervisning. Respondenterne giver udtryk for, at
leererne er dbne for at drefte bide positiv og negativ respons. Denne
generelle attitude hos dansklererne mader ros og anerkendelse hos
foraeldrene.
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“Jeg synes, at vi fdr en positiv dialog. Det er ikke envejs-kommunikation”.

(E]

En problematik som er specifik for Nordgérdskolen i Brabrand handler om,
at eleverne er darlige til mundtlig og skriftlig dansk. Nar eleverne med anden
etnisk baggrund end dansk taler indbyrdes, sa herer de kun hinandens
respektivt etnisk klingende danske accenter. Det bekymrer foreldrene
meget. Men selvom de har provet at tale med dansklaererne om denne
problematik, sé er der ifelge foreldrene tilsyneladende ikke s meget at gore.

Forzldrenes losning pa, at deres bern taler darligt dansk, selvom de er
opvokset og har boet hele deres liv i Danmark, er, at der kommer flere
danske elever pa skolen. Ifalge foreldrene er der pt. to danske etniske elever.
Selvom foraldrene er utilfredse med deres berns danskkundskaber, sa
bebrejder de ikke direkte leererne denne situation.

“Vi far jo noget at vide til de der forceeldresamtaler. Men jeg kan da godt
meerke pd ham, at der er noget dialektforskel og noget grammatik. Men det
er nok ogsd, fordi de her pd skolen taler deres modersmdl meget indbyrdes”.
[N]

“Det heenger sammen med, at der er ingen danske born i skolen, sda de kan
ikke hore den accent, de har”. [B]

“De sidder her og horer kun "hej med dig” pd tyrkisk dialekt. Og “goddav”

pd paleestinensisk dialekt og “farvel” med vietnamesisk dialekt, og sd
videre... Og de snakker ikke dansk”. [N]

Respondenterne i de fire interview peger pa, at der er en stor grad af
tilfeeldighed forbundet med, hvilken laerer deres bern far og dermed hvilken
undervisningskvalitet, de bliver medt med. Respondenterne vurderer ikke, at
feelles mal eller end hejere grad af standardisering kan kompensere for, at
nogle lerere er bedre til at undervisningsdifferentiere end andre.

“Der er jo individuelle lcerere. Og sddan er det jo. Det har vi andre ogsa
oplevet”. [S]

“Det er jo utroligt forskelligt, hvilke lcerere der er. Det er jo ikke sadan, at fordi
det hedder Engbjerskolen, sd er det sadan og sddan”. [E]

Evalueringsformer og tilbagemeldinger

Under alle fire interview peger foraldrene pé forskellige former for evalueringer
af deres bern, som de enten ved eller formoder, at lererne bruger til at
tilrettelegge den daglige undervisning efter. Det drejer sig fx om diktater og
leesetest. Foraeldrene er generelt positive overfor disse test, fordi de kan bidrage
til at forbedre undervisningen, men ogsé fordi de kan give foraeldrene et mere
handfast billede af, hvordan deres bern klarer sig fagligt.

“Jeg har opfattelsen af, at det er en regel her pd skolen, at man har de her
leesepraver”. [B]

Ofte bruger leereren skole-hjem-samtalerne til at pracsentere resultaterne fra disse
test. Det giver ifelge flere foreeldre et godt udgangspunkt for samtalen med
leereren. Der er imidlertid nogle foreeldre, som finder det ubehageligt at skulle til
disse skole-hjem-samtaler, nar de ved, at der foreligger et testresultat. Andre
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foreldre er ikke nervese, fordi leererne er gode til at fremlegge resultaterne pé en
nuanceret og konstruktiv made.

"Ndr du gar fra den der skole-hjem-samtale, sd ved du godt, hvor din son han
har de svagest og de steerkeste sider”. [B]

“Ndr vi er blevet preesenteret for de der prover, sd har de veeret gode til, leererne,
at tage udgangspunkt i de positive ting”. [E]

Enkelte respondenter fortzeller, at deres barn kan miste lidt motivation, hvis
de far et dérligt resultat i en test. Derfor peger de p4, at det er vigtigt, at bade
foreeldre og leerere handterer testresultaterne professionelt og omsorgsfuldt. I
modsat fald kan et af redskaberne til differentiering have uheldige
konsekvenser for den enkelte elev.

Logbager, som kan veare et tegn pa en form for undervisningsdifferentiering, er
ikke et saerlig udbredt feenomen i de klasser, som deltager i undersggelsen.
Logbegerne har i hvert fald ikke sat store spor blandt foreldrene. Det er nemlig
kun enkelte foreldre, der har hert om logbegerne og formalet med dem. En af
respondenterne forteller:

“Det var jo egentlig sadan, at NN skulle skrive til lecerere, hvad han havde
oplevet, og sd skulle lcereren skrive tilbage, sadan korte de faktisk et par
mdneder”. [E]

“Jo, logbog. Det har de. Det tror jeg, at min son har haft”. [S]

I en af de klasser hvor eleverne har anvendt logbeger er bogens anvendelse
tilsyneladende sa usynlig for foreldrene, at en foraeelder som ogsa har barn i
den pagazldende klasse aldrig har hert om den.

“Nu har jeg en datter der gdar i samme klasse. Og jeg har aldrig hort om den
bog der”. [B]

Portefoljer — som kan vere et andet kendetegn for undervisningsdifferentiering —
er et helt ukendt begreb for foreeldrene. Det er ogsa vaerd at heefte sig ved, at
foraeldrene heller ikke n@vner standpunktsmeddelelser fra dansklareren.

Vurdering af skolens fysiske rammer

Som det fremgér af Del II bliver de respektive skoler vurderet meget
forskelligt af foreeldrene. Men der er stor enighed blandt foreldregruppen pa
de respektive skoler.

Generelt har foreldrene lidt vanskeligt ved at forholde sig til, hvordan en
skole ber vare indrettet for at kunne understatte en moderne,
undervisningsdifferentieret paedagogisk praksis. Foreldrenes kommentarer
fokuserer derfor typisk pa aspekter som mangel pé grupperum, IT-faciliteter
og lignende. Disse faciliteter bliver af foraeldrene anset for at vaere
vaesentlige i forbindelse med undervisningsdifferentiering.

Foraldrenes kommentarer er selvsagt meget skolespecifikke. Nogle skoler
virker nedslidte, nogle er kedelige, mens man pé andre skoler ikke formar at

inddrage de omgivelser, som omkranser skolen.

”Der mangler mange grupperum”. [B]
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“Jeg synes, at de har nogle gode omgivelser,, som de bruger alt for lidt. Der
er skov og sd videre”. |B]

“Jeg kan huske forste gang, jeg kom her, der teenkte jeg: hold da helt op,
hvor er her grimt. Det er da helt utroligt, sd grimt der er. Kedeligt og
trosteslost”. [S]

“Der er ikke grupperum. Der er biblioteket og sd er der ovre i kantinen, men
ellers er der ikke grupperum”. [S]

Engbjergskolen i Herning far flere rosende ord med pa vejen af foreldrene.
Skolen fér ros for gode faciliteter til gruppearbejde, feellesrum mellem
klasselokalerne etc.

“Jeg synes, at det er en dejlig skole. Den har gode faciliteter”. [E]

Vurdering af undervisningsmaterialerne i dansk

Ifolge flere respondenter forudsatter det et indgdende kendskab til
undervisningsmaterialerne i dansk, hvis man skal kunne vurdere, hvorvidt de
er velegnede og fokuserer pé at give udfordringer for den enkelte elev. Men
som naevnt er der en del af foraeldrene, der laeser lektier med deres bern,
mens andre ikke gor, hvilket i nogle tilfalde har som konsekvens, at deres
reelle kendskab til undervisningsmaterialerne i deres barns
danskundervisning er begranset.

“Jeg har ikke kendskab til det”. [E]

Og det er meget varierede holdninger, der kommer til udtryk pé tvaers af
klassetrin og skoler. Nogle steder bliver der peget pa, at begerne er
foreeldede — bade sprogligt og pedagogisk — selvom respondenterne som
sadan ikke kan begrunde det. Andre steder er skolens gkonomi sé darlig, at
danskundervisningen bl.a. baserer sig pa materialer, der er beregnet til at
skrive i, men det méa eleverne bare ikke.

”Leesebogerne de er dybt forceldede”. [S]

Ifolge respondenterne er det meget forskelligt fra klasse til klasse, hvorvidt
eleverne har en egentlig grundbog, de arbejder efter, eller de bruger
fotokopier. Foraeldrene har generelt svaert ved at forholde sig til, hvorvidt det
ene materiale er bedre end det andet, selvom der i flere af interviewene
bliver efterlyst feelles grundbeger. Men der er imidlertid enighed om, at
fotokopier og lasark ikke er hensigtsmaessigt, hvis eleven ikke har en mappe
til at organisere materialet i. Foreldrene navner ikke muligheden for, at de
mange fotokopier kan vere lererens gnske om at give den enkelte elev et
materiale, som passer til vedkommendes faglige kvalifikationer og
forudseaetninger for leering.

”Sd har de mdske en feelles danskbog i klassen”. [S]

“Jeg synes, det er fotokopier det hele. Det er ikke boger, der er flest af.
Losark er ikke hensigtsmeessigt”. [B]

“Jeg synes, at der bliver brugt rigtig mange fotokopier. Jeg synes, at det er
et problem. Men det er mdske i forhold til at holde orden”. [S]
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Der er imidlertid ogsa flere foraldre, der er meget tilfredse med
undervisningsmaterialerne og derfor ikke har noget at udsatte pa dette felt.
Naér foreldrene er tilfredse er det ofte et udtryk for, at de sa heller ikke
tenker videre over dette emne.

“Jeg synes, at det er fint. Jeg synes ikke, at der har veeret noget negativt.
Tkke endnu i hvert fald”. [E]

“Jeg synes det er gode”. [N]

Naér det geelder kvaliteten af undervisningsmaterialerne og deres egnethed i
forhold til at kunne gennemfore en differentieret undervisning, sé satter
foraeldrene i vid udstreekning deres lid til laererne.

“Her er det nodvendigt at have tiltro til lcereren. At leegge noget kvalitet ind
i undervisningen, altsd, med udveelgelse af materialer”. [B]

Det er en generel tendens i alle interviewene, at computere bliver anset som
et ngdvendigt redskab i en moderne undervisning. Det bliver papeget i alle
fire interview, at der er et utilstreekkeligt antal computere pa de enkelte
skoler. Pa en af skolerne er der ifelge respondenterne i interviewet imidlertid
et klassesat, som det er muligt at booke og anvende i undervisningen.
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Del IV: Metode

Indledning

I denne del af rapporten prasenteres kriterierne for udvelgelsen af
respondenterne, ligesom de enkelte respondenter praesenteres i anonymiseret
skematisk form. Interviewsituationen beskrives, ligesom den kvalitative
metode omtales og problematiseres i relation til denne undersegelse. Endelig
beskrives det kortfattet, hvordan tolkningen af datamaterialet er foregéet.

Kriterier for udvalgelse af respondenter

I forbindelse med kvalitative interviewundersggelser er det vigtigt, at
deltagerne udvelges efter en rackke kriterier. Det skal sikre, at deltagerne
befinder sig inden for den relevante malgruppe, som kan forholde sig til
undersggelsens problemstillinger.

Det er Danmarks Evalueringsinstitut, som har udvalgt de fire skoler, der
indgér i undersegelsen. De er udvalgt, sé der bl.a. er sikret en geografisk
spredning mellem Jylland, Sjelland og Fyn samt deltagelse af skoler med
savel f4 som mange elever.

Deltagerne til interviewene er kontaktet og inviteret telefonisk med
udgangspunkt i skolernes klasselister. I hvert enkelt interview er det
tilstreebt, at der er en ligelig fordeling pa bade foraeldrenes og bernenes kon.
Samtidig er det sikret, at der tendentielt er lige mange foraeldre, der har bern
pa hhv. 4., 5. og 6. klassetrin. I rekrutteringen er det ogsa sikret, at
foraeldrene har forskellige erhvervsmassige baggrunde, ligesom foraeldre,
der har en lererstilling pa deres barns skole er blevet fravalgt.

Pa skolerne i Nyborg, Roskilde og Herning forleb rekrutteringen
problemfrit. I Brabrand var det derimod mere problematisk. Skolen har kun
2-3 etnisk danske elever. Det betyder, at hovedparten af foraldrene ikke er
etnisk danske og ofte taler et meget mangelfuldt dansk. Da det ikke er
hensigtsmaessigt at gennemfore et fokusgruppeinterview med
tolkeassistance, sd udvalgte skolens lerere en bruttoliste pd ca. 15-20
foreeldre, som kunne bega sig pa dansk. Der blev rekrutteret 14 deltagere til
interviewet og der medte syv personer frem, hvilket er tilstraekkeligt for at
gennemfore interviewet. Nar deltagerne er ngje udvalgt og segmenteret af
leererne, sa er der en risiko for, at de har en indsigt og interesse for deres
bern skolegang, som er betydeligt storre end gennemsnittet. Undersggelsen
kan dog ikke give svar pa dette spergsmal.

Skematisk praesentation af respondenterne

Nyborg: Borgeskovskolen

Keon Erhverv Klassetrin \ Barnets ken
K Bornehaveklasselerer 6. Pige
M Lagerarbejder 6. Pige
M Procesoperator 6. Pige
K Social- og sundhedsass. 5. Pige
K Rengpringsassistent 4. Pige
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K Lererstuderende 4. Dreng
M Postbud 5. Dreng
K Direktionssekretaer 5. Dreng
K Maskinoperater 5. Dreng
Herning: Engbjergskolen
Keon Erhverv Klassetrin \ Barnets kon
K Teknisk assistent 4. Dreng
K Sygeplejerske 5. Dreng
K Dagplejer 5. Pige
M Revisor 6. Pige
K Fabriksassistent 6. Pige
K Dagplejer 4. Dreng
K Postbud 4. Dreng
M Vearktejsmager 5. Pige
K Lagerekspedient 6. Pige
M Maskinmester 5. Dreng
M Direktor 6. Dreng
Roskilde: Sct. Jorgens Skole
Kon Erhverv Klassetrin \ Barnets kon
M Planlegningschef 6. Dreng
K Hjemmegaende 4. Pige
K Folkeskolelaerer 5. Dreng
K Social- og sundhedshj. 6. Dreng
K Sygeplejerske 4. Pige
M Lektor 5. Dreng
K Studerende 5. Pige
K Studerende 5. Dreng
M Maskinarbejder 4. Pige
Brabrand: Nordgardskolen
Kon Erhverv Klassetrin \ Barnets kon
M Arb. i vuggestue 4. Dreng
M - 5. Dreng
K - 5. Dreng
M - 6. Pige
K Arbejdsles 6. Dreng
M Chauffor 6. Pige
M Mekaniker 4. Pige
Interviewsituationen

Alle fire interview forleb godt og interviewene er generelt anvendelige i
forhold til undersegelsens formél. Deltagerne var motiverede og
interesserede i emnet, og de fandt problemstillingen bade relevant og
interessant. Den gensidige erfaringsudveksling blandt deltagerne var
tydeligvis interessant for flere af deltagerne, hvilket bidrog til deres
engagement.
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Flere af deltagerne havde til tider temmelig vanskeligt ved at forholde sig til
nogle af interviewets centrale emner, hvilket betyder, at interviewenes
validitet er lidt svingende athangig af de enkelte temaer i interviewene. Det
var nemlig tydeligt, at flere af interviewet spergsmaél virkede lidt fjernt for
dem. Selvom interviewet blev disponeret pa en made, s& emnet blev jordneert
og handgribeligt, sd havde enkelte af respondenterne sveart ved at diskutere
nogle af de centrale aspekter. Det kan der vere flere arsager til. Forst og
fremmest handlede det om manglende konkret indsigt i deres barns
danskundervisning. Men det er ogsa veasentlig at pege pa, at flere af
respondenterne ikke havde italesat problemstillingen tidligere, ligesom flere
af dem ikke var i stand til at reflektere over nogle af interviewet spergsmal.

Interviewet i Brabrand forlgb imidlertid anderledes end de tre gvrige
interview i Herning, Nyborg og Roskilde. Deltagerne havde generelt
vanskeligt ved at svare pa konkrete spergsmal. I nogle tilfeelde havde de ikke
tilstraekkelig viden, men valgte at svare alligevel, hvilket kortvarigt kunne
bringe interviewet ud pé et mindre vesentligt sidespor. I andre tilfeelde var
det tydeligt, at deltagerne havde et stort enske om at fortaelle om netop deres
erfaringer med nogle generelle problemstillinger pa skolen, selvom de ikke
havde direkte relevans for interviewet.

Nogle af deltagerne i interviewet i Brabrand havde ogsa lidt vanskeligt ved
at forholde sig til de gvrige deltageres holdninger og kommentere direkte pa
dem. Men det hang ofte sammen med, at de selv havde specifikke ensker om
at formidle deres egne budskaber. Nar nogle af deltagerne i mindre grad
forméede at forholde sig til de offentlige udsagn i gruppen, sa beted det bl.a.
ogsa, at den situationelle validering ikke blev s& eksplicit. Men da
interviewet havde et klart fokus, hvor temaerne blev diskuteret fra flere
forskellige vinkler — pé forskellige tidspunkter i interviewene — sé blev der
skabt en storre sikkerhed om respondenternes holdninger.

Der var to af deltagerne, som blev ngadt til at forlade interviewet, for det var
afsluttet. Det havde som udgangspunkt ikke betydning for interviewets
kvalitet, at der var to deltagere, der gik.

Kort om den kvalitative metode

Fokusgruppeinterview er et centralt redskab, som indgar i den kvalitative
metoderetning. Fokusgrupper bliver anvendt i mange forskellige
sammenhange, hvor malsatningen ikke er at generere statistisk
kvantificerbar viden, men derimod dybdegaende, autentisk og nuanceret
viden. Metoden er sarligt velegnet i de sammenhange, hvor der gnskes
viden om meget komplekse sammenhange. Derfor er fokusgruppemetoden
ogsa idel, nér det drejer sig om at undersgge foreldrenes holdninger og
forventninger til undervisningsdifferentiering. Metoden abner nemlig for
dialog og refleksion blandt deltagerne. Det er bl.a. i medet med de ovrige
deltageres synspunkter, at den enkelte bliver bevidst om sine overvejelser.
Den gruppedynamik, som opstar i et interview, er et element i metodens
styrke, idet synspunkter og holdninger ofte udvikles i medet med andres
overvejelser. Da temaet i interviewene var undervisningsdifferentiering — et
emne deltagerne sjeldent forholder sig til — var synergien i gruppen en
vasentlig styrke ved metoden.

Fokusgruppemetoden har nogle specifikke videnskabelige krav, som

undersogelsen skal opfylde. I den sammenhang er validitet et centralt
begreb. Fokusgruppemetodens validitet handler om at male pé det, man rent
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faktisk ensker at méle pa. Med valget af fokusgruppemetoden er dennes
styrker og svagheder blevet diskuteret og metoden er vurderet egnet i forhold
til at lgse denne opgave.

Validiteten og autenciteten er i disse interview bl.a. sikret ved, at moderator
har spurgt ind til, hvad respondenterne siger under interviewet — altsa en
direkte validering i situationen. Samtidig er validiteten af interviewene sogt
sikret ved, at der er to fortolkere, der har bidraget til at analysere
interviewene og dermed segger at na frem til s& autentiske resultater som
muligt. Respondenternes udsagn er ogsé vurderet i relation til eksisterende
viden. Dertil er validiteten sikret ved at overholde de gaengse metodekrav for
kvalitativ research. Som det bliver nevnt 1 Del I, er validiteten af
interviewene lidt differentieret og athaengig af temaerne. Som det ogsa
fremgar af rapporten havde foreldrene fx vanskeligt ved at vurdere
skolebygningernes egnethed i relation til at skabe gode rammer for
undervisningsdifferentiering.

Der stilles ofte krav om, at undersggelser skal belyse en problemstilling sé&
objektivt som muligt. Men fokusgruppemetoden er hverken objektiv eller
subjektiv, men derimod intersubjektivt orienteret. Der eksisterer altsé ikke en
entydig objektiv sandhed. Bl.a. fordi analysens resultater er athangig af
analytikerens erfaring og indsigt, som fortolker af kvalitative data.

I denne type fokusgruppeundersogelser er reliabilitetskravet — at andre
analytikere skal kunne reproducere data ved anvendelse af samme metode —
umiddelbart vanskeligt at opfylde. Det heenger sammen med, at
interviewsituationen er unik og situationelt betinget — interviewet kan sa at
sige ikke gentages med samme resultat. Reliabilitetskravet i denne
undersagelse er segt opfyldt ved at beskrive de omstendigheder, hvorunder
rekrutterings- dataindsamlings- og analysefasen er foregéet samt ved kort at
beskrive interviewsituationen. Hvis andre analytikere anvender samme
fremgangsméade burde de ideelt set na frem til de samme resultater. |
forbindelse med tolkningen af de fire interview bidrager videooptagelserne
til, at andre analytikere kan tolke p& det samme materiale. Reliabilitetskravet
er siledes opfyldt i denne undersogelse.

I modsatning til kvantitative metoder er det svarere at generalisere fra det
specifikke til det generelle ved anvendelse af fokusgrupper. Nér man vil
generalisere fokusgrupperesultaterne forudsatter det derfor forst og
fremmest, at metoden er anvendt pa problemstillinger, der er egnede til
denne metode. Derefter skal udvalgelsen af respondenterne veare
gennemtaenkt efter gaeldende principper, og det skal vare erfarne
analytikere, der gennemforer underseggelsen og tolker data efter alment
accepterede retningslinier. Endelig er det hensigtsmassigt, at der er atholdt
to fokusgrupper pa samme malgruppe med ens karakteristika. Men det skal
praciseres, at fokusgruppemetoden ikke skaber generaliserbar viden — i
kvantitativ forstand — selvom metoden kan bidrage til at fa almene
sammenhange frem. Derfor vurderes fokusgrupperesultater ogsa ofte i
sammenhang med andre og gerne kvantitative data, hvilket kan bidrage til at
vurdere deres almengyldighed. I forbindelse med den samlede undersogelse
som Danmarks Evalueringsinstitut gennemforer om
undervisningsdifferentiering, er det derfor ogsa vigtigt at papege, at der
indgar en rackke andre datakilder end fokusgrupperne.

38



Tolkning af data

De fire fokusgruppeinterview er blevet gennemset pa video for at opfange
alle de nuancer og synspunkter, som kommer til udtryk under de ca. to timer
lange interview. De enkelte synspunkter, der bliver prasenteret, er registreret
i en matrice, som hjelper til at vurdere vaesentligheden, hyppigheden og
styrken af dem. Materialet er samtidig blevet metalaest, dels i forhold til de
udtrykte synspunkter, dels i forhold til temaerne i interviewet. Pa4 den méde
har tolkningsprocessen haft et systematisk afsaet. Den egentlige tolkning og
dybere forstaelse af respondenternes udsagn er primeert foregaet pa et
common-sense-niveau, hvor data ogsa bliver vurderet i forhold til en almen
forstaelsesramme. Respondenternes prioriteringer og holdninger er derfor
blevet analyseret i forhold til hinanden — bade pa tvers af skolerne, men
ogsa pa tveers af deres barns klassetrin — samt med udgangspunkt i almen
viden. P4 den made har de fire interview gennemlobet en systematisk
analyseproces, for de formidles i denne rapport.
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