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1.1

Praksisfaglighed i skolen

Baggrund og metode

Styrelsen for Undervisning og Kvalitet (STUK) har bedt Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) om at
gennemfare en forundersggelse af, hvilke omrader fra eksisterende paedagogisk og didaktisk forsk-
ning og praksis der kan bidrage til at udfolde begrebet praksisfaglighed i en folkeskolesammen-
heaeng.

Begrebet praksisfaglighed er i farste omgang en samlet betegnelse for de politiske ambitioner, der
er beskrevet i aftalen om styrket praksisfaglighed i folkeskolen.* Begrebet praksisfaglighed er ikke
et begreb, der forskningsmaessigt er forankret som et samlet felt. Forskellige traditioner fra forsk-
ning og erfaringer fra praksis kan pa hver sin made bidrage til at udfolde nogle af de ambitioner,
der bliver henvist til med begrebet praksisfaglighed i de politiske aftaler pa omradet.

Denne forundersggelse udfolder begrebet praksisfaglighed i relation til eksisterende forskningstra-
ditioner og peger pa mulige veje til at udarbejde et egentligt vidensgrundlag for arbejdet med en
styrket praksisfaglighed i folkeskolen.

Baggrund

Den tidligere VLAK-regering indgik sammen med en raekke aftalepartier en aftale om styrket prak-
sisfaglighed i folkeskolen, som skal sikre, at alle elever far mulighed for at arbejde med deres prak-
sisfaglige kompetencer i folkeskolen?. | bemaerkningerne til den vedtagne lov om styrket praksis-
faglighed fremgar det, at praksisfaglighed daekker over en bred vifte af faerdigheder og kompeten-
cer. Praksisfaglighed skal i denne sammenhzeng forstas som:

« Praktiske feerdigheder og kreativitet

+ Arbejdskendskab, arbejdspladsfaerdigheder og virketrang

« Veerkstedsfeerdigheder

« Feerdighederi at kunne skifte perspektiv mellem del og helhed

« Feerdighederi at kunne anvende teorier i praksis.?

1 https://uvm.dk/aktuelt/nyheder/uvm/2018/juni/180612-praksisfaglighed-bliver-en-obligatorisk-del-af-udskolingen.
2 https://uvm.dk/aktuelt/nyheder/uvm/2018/juni/180612-praksisfaglighed-bliver-en-obligatorisk-del-af-udskolingen.
3 Lovforslag til L 126 med bemaerkninger: https://www.ft.dk/ripdf/samling/20181/lovforslag/1126/20181_l126_som_fremsat.pdf.
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Praksisfaglighed i skolen
Baggrund og metode

Aftalen indeholder blandt andet initiativet: Udviklingsprojektet Praksisfaglighed i skolen. Udviklings-
projektet har ifglge aftalen til formal at understatte folkeskolers arbejde med praksisfaglighed i fa-
gene, herunder ogsd i samarbejde med erhvervsskoler. Mere konkret skal projektet give skoler in-
spiration til at styrke anvendelsesorienterede, praksisfaglige og erhvervsrettede elementer i under-
visningen og fagene i folkeskolen.

Begrebet praksisfaglighed har ikke hidtil veeret anvendt i den paedagogiske, didaktiske forskning
og praksis pa grundskoleomradet. Det er saledes en samlebetegnelse, der fx pa linje med begrebet
boglighed ikke umiddelbart kan overseettes med direkte reference til aktuel forskning eller praksis.
Praksisfaglighed er primeert et begreb, der knytter sig til ambitionen om, at skolen skal rumme
mere undervisning i de praktiske fag samt veere mere anvendelsesorienteret og erhvervsrettet.

Samtidig er det meget forskelligt, hvordan begrebet bruges. I nogle sammenhaenge henvises for-

holdsvis entydigt til ambitionen om mere undervisning i de fag, som kan inspirere og kvalificere til
en erhvervsfaglig uddannelse. | andre sammenhaenge laegges mere vaegt pa, at de praktisk-musi-
ske fag generelt eller den anvendelsesorienterede dimension i skolens fag skal fylde mere.

De nuvaerende rammer for arbejdet med at styrke den praksisfaglige
dimension i folkeskolen

Der er forskellige rammer i folkeskolen, som en styrket praksisfaglig undervisning kan forega inden-
for. Her er tale om bdde eksisterende rammer og de nye rammer, der er blevet indfert med aftalen
om styrket praksisfaglighed. Arbejdet med de dimensioner af undervisningen, der er rummet af
ambitionen om at styrke det praksisfaglige element, kan forega:

+ Inden for mal og bekendtgerelser i de obligatoriske fag
+ Inden for mal og bekendtggrelser i valgfag

« | forbindelse med vejledningsaktiviteter som brobygning, erhvervspraktik og intro-forlgb og som
en del af emnet Uddannelse og job

- I regi af Aben Skole.

Praksisfaglighed i forbindelse med obligatoriske fag og valgfag

I bilag 1*til aftalen om en styrket praksisfaglighed er det udfoldet, hvordan praksisfaglighed kan
komme til udtryk inden for blandt andet de obligatoriske fag og valgfag. | naturfagene i 7.-9. klasse
kan det fx veere gennem undersggelser, eksperimenter og ved at arbejde med modeller. | sprogfa-
genei7.-9. klasse kan praksisfaglighed blandt andet komme til udtryk, nar eleven arbejder med
rollespil og andre kreative undervisningsaktiviteter, som styrker elevernes kommunikationsfaerdig-
heder, eller anvender digitale medier til at tage kontakt med andre unge uden for Danmark og der-
ved mader andre kulturer.

4 Bilag 1: Praksisfaglighed i fag, emner og vejledning. Undervisningsministeriet, juni 2018.
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Praksisfaglighed i skolen
Baggrund og metode

| valgfagene kan praksisfaglighed ligeledes komme til udtryk i undervisningen pa mange forskellige
mader. | faget handveerk og design kan det ske gennem anvendelse af vaerktg, tilretteleeggelse af
arbejdsprocesser og brug af innovative ideer i en designfase. | faget arbejdskendskab kan praksis-
faglighed komme til udtryk gennem fx virksomhedsbesag, som giver eleverne indsigt i forskellige
jobtyper eller egne feerdigheder og preeferencer.

Derudover er det besluttet, at erhvervsskolerne har mulighed for at udbyde valgfag til 7.-9. klasse-
trin, enten pa folkeskolerne eller pa erhvervsskolerne, med det sigte at styrke elevernes mulighed
for at arbejde med praksisfaglighed i undervisningen i udskolingen.®

Der findes i bilag 1 til aftalen om en styrket praksisfaglighed desuden en beskrivelse af, hvordan
praksisfaglighed kan komme til udtryk i tvaergdende emner samt i 10. klasse. Det kan fx veere i for-
bindelse med projektopgaven i 9. klasse eller i 0SO-opgaven i 10. klasse. Projektopgaven skal
ifalge bekendtgarelsen indeholde et eller flere praksisfaglige elementer, mens det i 0SO-opgaven
er muligt at arbejde med praksisfaglighed, fx i forbindelse med elevernes tilrettelaeggelse og udfe-
relse af projektet.

| aftalen foreslas det desuden, at det skal vaere muligt at styrke arbejdet med praksisfaglighed i 10.
klasse igennem flere 10. klassesaktiviteter pa erhvervsskolerne.

Praksisfaglighed i forbindelse med vejledning og i emnet Uddannelse og job

| forbindelse med vejledningsaktiviteter kan praksisfagligheden ifglge bilag 1 komme til udtryk i de
aktiviteter, der skal understgtte elevernes valg af ungdomsuddannelse og UPV-processen, og det
kan indgd i det obligatoriske timelgse emne Uddannelse og job i udskolingen. Konkrete aktiviteter,
der knytter sig til praksisfaglighed, kan vaere introduktionskurser i 8. klasse, brobygning i 9. og 10.
klasse samt erhvervspraktik. | forbindelse med emnet Uddannelse og job kan der indga aktiviteter,
hvor eleverne afpraver sig selv i praktiske opgaver béde i og uden for skolen.

Herudover findes der i vejledningen til UPV® beskrivelser af, hvordan elevernes praksisfaglige forud-
saetninger skal vurderes i forbindelse med UPV. Her fremgar det, at de praksisfaglige kompetencer
“skal pege mod erhvervsuddannelserne "generelt”. Vurderingen af elevernes praksisfaglige forud-
saetninger skal tage udgangspunkt i en helhedsvurdering af de praksisfaglige elementer, som er
indeholdt i folkeskolens undervisning i dag, men der skal samtidig drages paralleller mellem fag i
folkeskolen og de praksisser, der findes inden for de fire hovedomrader pé erhvervsuddannelserne:
Kontor, handel og forretning; Teknologi, byggeri og transport; Fadevarer, jordbrug og oplevelser
samt Omsorg, sundhed og paedagogik.

Det fremgar af beskrivelsen af elementerne i UPV, at praksisfaglighed bade rummer konkrete prak-
tiske feerdigheder, som det at kunne betjene maskiner, vaerktgj og redskaber nar der fremstilles et
produkt, og det at kunne anvende teorier i praksis i forbindelse med fremstilling af produkter. Det
handler ogsa om mere kulturelle kompetencer, fx evnen til at indga pa en arbejdsplads mht. at
overholde regler, rutiner og at indga i en arbejdspladskultur. Dernaest indgar ogsa nogle mere re-
fleksive elementer som evnen til at skifte perspektiv fra del til helhed, nédr man eri gang med en
praktisk aktivitet. Men der er ogsa tale om elevens kompetence til at skifte perspektiv som del af et
gruppearbejde i forbindelse med tema- og projektforlgb.

5 Frafolkeskole til fagleert - erhvervsuddannelser til fremtiden. Regeringen, Undervisningsministeriet, september 2018.
6 Vurdering af elevernes personlige, sociale og praksisfaglige forudseetninger. Undervisningsministeriet, maj 2018.
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1.2

1.3

Praksisfaglighed i skolen
Baggrund og metode

Praksisfaglighed i regi af Aben Skole

Aben Skole kan udgare en organisatorisk ramme for arbejdet med de dimensioner i undervisnin-
gen, som er belyst i denne forundersggelse. Det geelder fx arbejdet med praktiske kompetencer i
fagene.

Formal med denne forundersggelse

Barne- og Undervisningsministeriet gnsker, at skolernes arbejde med at udmgnte den politiske af-
tale om styrket praksisfaglighed i folkeskolen bliver inspireret af eksisterende viden fra forskning og
erfaringer fra praksis.

Den brede brug af begrebet praksisfaglighed betyder imidlertid, at der ikke uden en yderligere af-
graensning og praecisering kan udarbejdes en systematisk kortlaegning af forskningsviden om,
hvordan dette arbejde bedst udfoldes i praksis.

For at kunne etablere et systematisk vidensgrundlag er der behov for farst at indkredse de omrader
fra forskning og praksis, der indgar i visionerne om at styrke praksisfagligheden i folkeskolen, saer-
ligt i udskolingen.

Formalet med denne forundersggelse er derfor at pege pa en raekke af disse omrader. Forundersge-
gelsen har seerligt fokus pa at indkredse, hvilken forskningsbaseret viden der kan kvalificere skoler-
nes videre arbejde med at styrke, hvad der betegnes som praksisfagligheden i folkeskolen.

Forundersagelsen er malrettet det videre arbejde med at indkredse og udarbejde et systematisk
vidensgrundlag til inspiration for de praktikere, der skal omszette den politiske aftale til undervis-
ning i praksis.

Forundersagelsens faser og aktiviteter

Forundersagelsen har bestaet af falgende tre faser:

1. Identificering af forskningsmiljeer og rekruttering af forskere
2. Forskerinterview

3. Analyse og afrapportering.

Identificering af forskningsmiljoer og rekruttering af forskere

EVA haridenne forundersggelse taget afsaet i en raekke faglige omrader, der knytter sig teet til den
politiske vision om en styrket praksisfaglighed. Vi har identificeret de faglige omrader med afseet i
aftaleteksten om styrket praksisfaglighed i folkeskolen, de vurderingselementer af elevernes prak-
sisfaglige forudseetninger, som skal indgd i Uddannelsesparathedsvurderingerne, og EVA’s viden
om forskningsfelter mht. laering og undervisningsmetoder.
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Praksisfaglighed i skolen
Baggrund og metode

Aftaletekstens faglige omrader inden for det, der
betegnes praksisfaglighed, danner afsaet for
identifikation af relevante forskningsmiljeer og forskere
til interview

EVA har i denne forundersggelse taget afseet i fire forskellige faglige omrader, der kan frem-
drages af aftaleteksten om en styrket praksisfaglighed. De fire omrader er:

1. Praktiske kompetencer i undervisningen i skolens fagraekke- med henblik pa at styrke
elevernes egne erfaringer med at lgse praktiske, konkrete opgaver inden for det enkelte
fag. Praktiske kompetencer forstas som de laereprocesser, hvor eleverne igennem an-
vendelsesorienteret undervisning far kompetencer til at kunne omszette teori til praksis,
at kunne skifte perspektiv mellem del og helhed samt at laere med, gennem og om
(eestetiske leereprocesser og kropslig laering).

Karrierelaering - med henblik pa at styrke elevernes overvejelser, refleksioner og tanker
om fremtidig uddannelse, job og karriere og dermed give eleven sterre selvindsigt og
kendskab til de livsuddannelses- og job-og karrieremuligheder, der findes. Omradet kan
ogsa omfatte styrkelsen af elevernes arbejdspladskendskab.

Produktions- og veerkstedspaedagogiske aktiviteter - med henblik pa at styrke elever-
nes erfaring og kendskab til veerkstedsfaglighed, herunder ogsa elevernes omstilling til
forskellige typer vaerksteder og forskellige arbejdskulturer.

Undervisning med fokus pa innovation - med henblik pa at styrke elevernes innovati-
ons- og skaberkompetencer samt understgatte elevernes virketrang.

Med afseet i disse fire omrader har EVA identificeret og kontaktet en reekke forskere, som beskaefti-
ger sig med disse omrdder og som kunne veere relevante med hensyn til at pege pa, hvilken viden
man kan treekke pa i forhold til at udarbejde et vidensgrundlag, der kan inspirere til en styrket
praksisfaglighed i folkeskolen.

Der er til forskerinterviewene rekrutteret 12 forskere fordelt inden for de fire omrader. Forskerne er
udpeget i en dialog mellem EVA og STUK. Der er udpeget:
1. Otte forskere med viden om arbejdet med praktiske kompetenceri undervisningen. Heraf:

« To forskere med viden om arbejdet med praktiske kompetencer inden for matematik og natur-
fagene

+ To forskere med viden om arbejdet med praktiske kompetencer inden for dansk og sprogfa-
gene

+ To forskere med viden om arbejdet med praktiske kompetencer inden for kulturfagene

+ To forskere med viden om arbejdet med praktiske kompetencer inden for de praktisk-musiske
fag, herunder kreative leereprocesser.
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Praksisfaglighed i skolen
Baggrund og metode

2.To forskere med viden om produktions- og veerkstedspaedagogiske aktiviteter
3. En forsker med viden om karrierelaering

4.En forsker med viden om undervisning i innovation.

De interviewede forskere er:

Tema Interviewet forsker

Praktisk-musiske fag, herunder krea- ~ Karen Wistoft, professor MSO, DPU, Aarhus Universitet
tivitet

Kjeld Fredens, hjerneforsker, laege og adj. professor

Kulturfag Leon Dalgas Jensen, lektor, ph.d., Kebenhavns Professionshgjskole (tidl.
uce)

Anders Stig Christensen, lektor, UC Lillebaelt

Sprogfag Annette Sgndergaard Gregersen, lektor, Kebenhavns Professionshgjskole
(tidl. UCC)

Lene Storgaard Brok, leder, Nationalt Center for Laesning, UCC

Naturvidenskabelige fag Morten Misfeldt, professor, Aalborg Universitet

Martin Krabbe Sillasen, docent, VIA UC College

Veerkstedsfaglighed Per Fibaek Laursen, professor, DPU, Aarhus Universitet

Vibe Aarkrog, lektor, DPU, Aarhus Universitet

Karriereleering Randi Boelskifte Skovhus, lektor, VIA UC College

Kreativitet Helle Munkholm Davidsen, lektor, VIA UC College *

Gennemforelse af forskerinterview

Formalet med forskerinterviewene var at udfolde aftaletekstens dimensioner af praksisfaglighed.
De interviewede forskere er blevet bedt om at beskrive, hvilke elementer der kan indga i undervis-
ning, der er rummet af den politiske aftale, og pege pa, hvilke typer af didaktiske elementer der kan
veere meningsfulde at undersgge og beskrive med afszet i eksisterende forskning i det videre ar-
bejde med at etablere et vidensgrundlag som inspiration til arbejdet i folkeskolen.

Desuden erinterviewene med til at udpege mere konkrete forskningsforankrede begreber og vi-
densfelter, der kan understgtte arbejdet med at fremsgge forskningsbaseret viden om de faglige
omrader, der er omfattet af betegnelsen praksisfaglighed, som det er beskrevet i rammedokumen-
ter.

linterviewene har vi seerligt haft fokus pa at kvalificere, nuancere og supplere de ovenneevnte fag-
lige omrader samt indkredse, hvilke forskningsbegreber der knytter sig til de enkelte omrader.

7 Fremadrettet kan det vaere relevant at tage kontakt til forsknings- og analysechef Hanne Sgndergard Pedersen, VIVE, fx med henblik
pa at indhente viden om innovationsmetoden Design to Improve Life-kompasset. https://www.vive.dk/da/udgivelser/kompetence-
loeft-af-helsingoer-kommunes-skolesystem-1-8391/.
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1.4

Praksisfaglighed i skolen
Baggrund og metode

Der eriinterviewene fokuseret pa:

1. Enudfoldelse af, hvordan den enkelte dimension kan forstas i relation til den interviewede for-
skers forskningsfelt

2. lIdentifikation af relevante forskere eller forskningsmiljger, der beskaeftiger sig med de udpe-
gede dimensioner

3. Identifikation af konkrete, relevante studier - bade gennemferte og igangveerende forsknings-
projekter

4. Referencer til kernelitteratur om de udvalgte omrader

5. Segeord, som kan indga i en sggeprotokol for det enkelte omrade.

Hvert interview varede cirka en time og tog afsaet i en semistruktureret spargeguide. Den viden, der
fremkom gennem interviewene, er dermed udtryk for den interviewede forskers perspektiv pa eksi-
sterende forskning, dvs. forskning der knytter sig til eksisterende praksis. | udveaelgelsen af forskere
blev der lagt veegt pa at daekke de identificerede forskningsomréder s& bredt som muligt inden for
den tildelte ressourceramme.

Efter udarbejdelse af forundersagelsen har de interviewede forskere gennemleest og kommenteret
det afsnit, der refererer pointer fra interviewet.

Laesevejledning

Denne forundersggelse rummer, ud over denne indledning, et tvaergdende afsnit, der peger pa de
meget forskellige argumenter, der er for at arbejde med en styrket praksisfaglighed, samt hvilke
formal og paedagogiske og didaktiske dimensioner det vil vaere vaesentligt at skelne mellem i det
videre arbejde med at konkretisere, hvad der menes med praksisfaglighed, og hvordan arbejdet
kan understattes af eksisterende forskningsviden p& omradet.

Derudover rummer forundersggelsen et afsnit om hver af de fire faglige omrader, der har veeret af-
saet for undersagelsen. Forundersggelsen praesenterer de indhentede forskerperspektiver inden for
de udvalgte omrader, herunder en raekke sggetermer, som de interviewede forskere vurderer, kan
veere relevante for segninger i forskningsdatabaser efter studier, der kan indgad i en vidensopsam-
ling og inspirere skolernes arbejde med at omsaette den politiske aftale om en styrket praksisfag-
lighed i folkeskolen.

Som bilag til denne forundersggelse findes segeprotokoller med resultater af pravesagninger. So-

geprotokollerne tager afseet i forskernes anbefalinger samt en pravesggning gennemfart i den in-
ternationale paedagogiske forskningsdatabase ERIC.

Danmarks Evalueringsinstitut 11



2.1

Praksisfaglighed i skolen

Formal og forhold, der kan praecisere
begrebet praksisfaglighed

Betegnelsen praksisfaglighed peger ikke mod et klart afgreenset forskningsfelt, som kan give svar
pa, hvordan man praktiserer praksisfaglig undervisning. I den aftale, der ligger til grund for arbejdet
med at styrke den praksisfaglige undervisning i folkeskolen, er afgreensningen af begrebet praksis-
faglighed meget bred. Den meget brede forstaelse fremgar bade af bemaerkninger til loven om en
styrket praksisfaglighed (L 126°) og i rammerne for vurdering af elevernes praksisfaglige kompe-
tenceri UPV (Bek. nr. 14989).

Denne forundersggelse har derfor til formal at pege pa, hvilke omrader fra eksisterende paedago-
gisk og didaktisk forskning og praksis der kan bidrage til at udfolde og preecisere begrebet praksis-
faglighed i en folkeskolesammenhaeng.

| dette kapitel praesenteres de forskellige faglige argumenter for at styrke det, der betegnes som
praksisfaglighed pa tvaers af de gennemfarte forskerinterview. Desuden samler kapitlet op pa,
hvilke didaktiske og undervisningsmaessige forhold de interviewede forskere peger pd mht. at ud-
fylde begrebet praksisfaglighed.

| det videre arbejde med at indfri de ambitioner, der knytter sig til aftalen om en styrket praksisfag-
lighed, vil det veere vaesentligt at afklare, hvilken rolle de meget forskellige formal skal spille. Det er
desuden vigtigt at praecisere, hvilke paedagogiske og didaktiske forhold ambitionen om en styrket
praksisfaglighed seerligt knytter sig til. Fx hvorvidt fremstilling af egentlige produkter indgar i under-
visningen, og i hvilken grad eleverne arbejder med autentiske opgaver.

Argumenter for at styrke det, der betegnes
praksisfaglighed

Der findes, som beskrevet, ikke en forskningsbaseret definition af, hvad der kan forstds ved praksis-
faglighed eller praksisfaglig undervisning. Forskerne fremhaever pa forskellig vis de faglige argu-
menter, der kan ligge bag @nsket om at styrke de praksisfaglige elementer i undervisningen.

1. Enkropslig og aktiv tilgang til undervisningen styrker elevernes lzering

For det ferste fremheeves det kognitive argument, der peger p3, at en kropslig og aktiv tilgang til
lering er et grundleeggende og afgerende fundament for elevernes leering og mentale udvikling i

8 https://www.ft.dk/ripdf/samling/20181/lovforslag/l126/20181_1126_som_fremsat.pdf.

9 Bekendtgerelse om uddannelsesparathedsvurdering, uddannelsesplaner og procedurer ved valg af ungdomsuddannelse:
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=205605.
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det hele taget. Det er derfor oplagt, at praktiske elementer, der aktivt involverer kroppen, integre-
res i s& mange aktiviteter som muligt i undervisningen. Hjerneforskning viser, at det at tilegne sig
viden kraever elevernes aktive deltagelse i lzeringsrummet. Gennem en praktisk og kropslig tilstede-
vaerelse udvikles elevernes eksekutive funktioner'®, som er grundleeggende for al lering. En aktiv
deltagelse i lzeringsaktiviteter er med andre ord en made at leere pa.

Denne viden understatter en begrundelse for, at undervisningen skal veere praksisfaglig, i den for-
stand at kroppen aktiveres, fordi det ikke blot understatter, at eleverne klarer sig bedre i lgbet af
skoletiden, men ogsa at de vil klare sig bedre i deres senere voksne liv med hensyn til uddannelse,
job, skonomi og sociale relationer.

2. Problembasering og anvendelsesorientering fremmer elevernes forstaelse af teori

For det andet er der et erfaringspaedagogisk argument, der tager afszet i, at arbejdet med at knytte
teoretiske og abstrakte elementer til konkrete, praktiske problemstillinger kan vaere med til at un-
derstotte elevernes forstaelse af teori. Dette rummes fx i en klassisk, problembaseret og underse-
gende tilgang til undervisningen — og det er szerligt forskerinterviewene om matematik, naturfag og
kulturfag, der kredser om dette formal. Men ogsa interview om veerkstedspeedagogiske elementer
peger pa, at problembaseret og anvendelsesorienteret undervisning kan fremme elevernes leering
af teori, der ellers ville veere abstrakt og langt fra den kontekst, hvor den kan anvendes i praksis.

3. Fremstilling af produkter fremmer elevernes motivation for lsering

For det tredje er der et argument for at styrke praksisfaglig undervisning, som kan kaldes det veerk-
stedspaedagogiske argument. Undervisning, der har fokus p3, at eleverne selv fremstiller produkter
eller pa anden vis producerer noget, der er synligt, kan i sig selv kan vaere motiverende for en del
elever. Denne form for undervisning kan understatte, at nogle af de elever, der har mistet lysten til
at deltage i skolen, far lyst til at deltage, fordi de oplever, at de er gode til at arbejde med deres
heaender og far succes med at gennemfare opgaver. Det er saerligt i interviewene om de veerksteds-
padagogiske aktiviteter, at forskerne heefter sig ved denne begrundelse for at styrke det, der be-
tegnes praksisfaglighed.

4. Erfaring med forskellige mader at lzere pa styrker elevernes uddannelsesvalg

For det fierde er der et uddannelsespolitisk argument for at styrke praksisfagligheden i skolen, der
handler om, at undervisning og aktiviteter, der er erhvervsrettede eller rettet mod en virkelig prak-
sis uden for skolen, forventes at kunne understette, at flere elever far gjnene op for erhvervsuddan-
nelserne - og at flere elever i sidste ende vaelger at ga den vej, nar de skal veelge en ungdomsud-
dannelse. Dette argument tager afszet i en formodning om, at elevernes manglende erfaringer med
at arbejde med de praktiske kompetencer i grundskolen er med til at fastholde den lave sggning
mod erhvervsuddannelserne.

10 De eksekutive funktioner henviser til tre overordnede funktioner; raesonnement, problemlesning og planlaegning og tre kernefaerdig-
heder; hamning, arbejdshukommelse og mental fleksibilitet. De eksekutive funktioner er eksempelvis afggrende for, at man kan
laegge planer og folge dem, vaere fleksibel nar det kraeves, lase problemer man stér overfor, modsta impulsive handlinger og bevare
koncentrationen, selvom man bliver forstyrret. (Fredens, K.: Leering med kroppen forrest. Hans Reitzel, 2018)
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Fire forskellige formal med at styrke det, der betegnes
praksisfaglighed

Disse meget forskellige argumenter for at styrke det, der benaevnes praksisfagligheden i skolen,
kan inden for de eksisterende rammer omsaettes med henblik pa at opfylde meget forskellige for-
mal. Der kan skelnes mellem fire forskellige formal, som kan veere i fokus, nar ambitionerne om en
styrket praksisfaglighed skal omsaettes i undervisningen:

1. Defaglige mdl, der allerede findes inden for de eksisterende fag. Dette kan fx veere med afseet i
den viden, der findes om, at elever kan leere teori ved en steaerk anvendelsesorientering i de en-
kelte fag pd mader, der er meningsfulde for eleverne.

2. Erhvervsrettethed som et szerligt element i folkeskolens faglighed, dvs. som en ny indsats, der
ligger inden for folkeskolens fag, som teenkes ind i arbejdet med de faglige mal, og som hand-
ler om at styrke elevernes kendskab til og erfaring med forskellige erhverv og forskellige mader
at laere og arbejde pa.

3. Folkeskolens almendannende formdl, herunder ogsd at understgtte kompetencer, der knytter
sig til det 21. drhundredes kompetencer, som fx kreativitet, problemlgsning og karriereleering
som overfaglige mal/tveerfaglige mal, der arbejdes med i flere fag.

4. De praktisk/musiske fags selvstaendige veerdi, herunder at udfolde musikalske og kreative kom-
petencer inden for enkelte, fastlagte fag med egne faglige mal.

Det ene formal udelukker ikke nadvendigvis det andet. Men det vil vaere centralt for det videre ar-
bejde med at virkeliggare ambitionerne om en styrket praksisfaglighed, at det bliver mere tydeligt,
hvornar ogi hvilken sammenhaeng undervisningen understgtter de forskellige formal.

Behov for afklaring af, hvad der menes med praksisfaglig undervisning

Ligesom der er forskellige formal, som synes at veere i spil omkring arbejdet med en styrket praksis-
faglighed, er der ogsa meget forskellige paedagogiske og didaktiske elementer, der kan inddrages
som elementer i en praksisfaglig undervisning. Pa tveers af de gennemferte interviews er der saerligt
to forhold, som kalder pa en afklaring for at understette et feelles sprog blandt fagprofessionelle og
skabe et mere klart billede af, hvordan praksisfaglig undervisning adskiller sig fra andre former for
undervisning. Det kan veaere centralt at afklare, i hvilken grad elevernes aktive deltagelse er et ele-
ment i undervisning med fokus pa praksisfaglighed. Det er desuden centralt at afgare, i hvilken
grad man arbejder med autentiske opgaver som led i praksisfaglig undervisning.

Hvor aktive er eleverne i praksisfaglig undervisning?

Pa tvaers af de gennemfarte interview fremgar det, at elevernes aktive deltagelse i undervisningen
er et af de kendetegn, der kan vaere centralt i arbejdet med at afgraense, hvad der menes med prak-
sisfaglighed. Det vil veere centralt at afgare, hvilke former for elevaktiviteter der kendetegner en
praksisfaglig undervisning, for at vidensunderstgtte og inspirere til det videre arbejde.

Undervisning, hvor eleverne udelukkende er passive modtagere af viden, som leereren praesente-
rer, opfattes ikke af nogen af de interviewede forskere som praksisfaglig undervisning. Men der er
store forskelle pa, hvilken form for elevaktivitet de enkelte forskere tager afsaet i ift. at udfolde,
hvad der kan menes med praksisfaglig undervisning inden for det faglige omrade, vi har talt med
den enkelte om. Og der er dermed store forskelle pa, hvilken type viden det vil vaere vaesentligt at
treekke pd i det videre arbejde.
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| den ene ende af spektret bliver der peget pd, at man med praksisfaglighed kan henvise til under-
visning, hvor elevaktiviteterne handler om at gare noget aktivt, men udmeerket kan knytte sig til en
mere traditionel folkeskolekontekst, som det fx fremhaeves i interview om kulturfagene. Her peges
der fx p3a, at arbejdet med praktiske kompetencer i samfundsfag kan handle om at forberede op-
leeg, lave en film, gennemfare et rollespil eller indgé i en simuleret debat i klassen, hvor der er fokus
pa praktisk kommunikative faerdigheder, som eleverne ggr brug af i forbindelse med disse aktivite-
ter.

| den anden ende af spektret er der forskere, der taler ud fra et perspektiv, hvor en styrkelse af prak-
sisfagligheden handler om, at eleverne gver sig i at deltage i en mere eller mindre autentisk er-
hvervskontekst og fremstiller et egentligt fysisk produkt. Dette perspektiv er sarligt udfoldet i inter-
view med forskere om vaerkstedspaedagogiske aktiviteter, eller nar elever er i praktik som led i vej-
ledningsaktiviteter i udskolingen.

Spektret nedenfor illustrerer det spaend i elevaktivitet, som forskerperspektiverne deekker:

Eleverne gor noget Eleverne ggr noget Eleverne deltageri

aktivt, der involverer @ aktivt, der involverer Eleverne ggr noget en erhvervs-
kroppen. Anvender kroppen/producerer aktivt/producerer kontekst, fx pa en
teori i forhold til et noget eller praktisk noget i en anden arbejdsplads, og
konkret, praktisk Igsning af et kontekst end skolen. producerer noget til
problem. problem. andre end sig selv.

Elevaktivitet i undervisningen

Problembaseret undervisning

Ud over elevaktiviteten i praksisfaglig undervisning peger de interviewede forskere p3, at et kende-
tegn ved praksisfaglig undervisning kan handle om at styrke de problemorienterede og eksperi-
menterende elementer i undervisningen. Fx ved at undervisningsaktiviteterne knyttes an til en pro-
blemstilling/ en opgave, som tager afsaet i et autentisk problem, som giver mening for eleven.
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Opgaver, der handler om et
Opgaver, der handler om et
reelt problem, som kan Igses i
praksis.

reelt problem der skal Igses,
fordi andre har behov for
det/beder om det.

Opgaver, der handler om at Igse
en fiktiv/taenkt problemstilling.

(Eleven bruger teori i en praktisk
sammenhang).

(Eleven kan bade ga fra teori til
praksis og fra praksis til teori).

(Der er ikke ngdvendigvis et
teoretisk afsaet for elevens
praktiske arbejde).

Problembasering af undervisningen

Blandt de interviewede forskere er der samtidig forskel pa, hvilke typer problemstillinger der kan
veere relevante i arbejdet med at udfolde begrebet praksisfaglighed. Nogle af de interviewede for-
skere peger pd, at der er et potentiale i, at praksisfaglig undervisning kan rumme arbejdet med pro-
blemstillinger, der er fiktive og ikke i praksis behgver at blive last, som det fx fremgar af interview
om sprogfagene. Eller i madkundskab, nar der arbejdes med at omseettes teori til praksis, ved at
eleverne fremstiller retter i skolekakkenet eller gver sigi at udarbejde fiktive madplaner, der hen-
vender sig til forskellige méalgrupper.

Dette perspektiv er saerligt kendetegnende for nogle af pointerne i de interview, hvor forskerne har
tager afsaet i en forstaelse af begrebet praksisfaglighed som et omrade, som eleverne arbejder med
for pa laengere sigt at skulle anvende teori i en praksis uden for skolen.

| andre af interviewene er forskernes udfoldelse af, hvilken viden der findes om de dimensioner, der
eri ambitionen om at styrke praksisfagligheden, iseer koblet til arbejde med reelle problemstillin-
ger, som eleven skal lgse, fordi andre beder om det. Det kan veere, nar eleverne fremstiller konkrete
produkter til andre, som det fx fremhaeves af de interviewede forskere inden for veerkstedsfaglige
aktiviteter.

Midt imellem disse to yderpositioner er der undervisning, som tager fat i problemstillinger, som
eleverne reelt kan arbejde med at finde praktiske lgsninger pa, uden at de ngdvendigvis er define-
ret af et udefrakommende, autentisk behov, som det fx er beskrevet i nogle af perspektiverne mht.
naturfag. Her fremhaeves det, at den praktiske eksperimentelle dimension i naturfag daekker over
de praktiske feerdigheder, som eleverne traener, nar de udfarer eksperimenter i et laboratorium.
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Praksisfaglighed som en dimension inden for fagene eller som et overfagligt
element

Endelig er deriinterviewene forskel pa forskere, der taler ud fra et perspektivom, at en styrkelse af
praksisfagligheden i folkeskolen foregarinden for de enkelte fag, mens andre henviser til praksis-
faglighed som et tveergdende eller overfagligt element, fx i forbindelse med projektorienteret!! un-
dervisning eller som led i vejledningsindsatser.

De gennemfarte interview er med til at vise, at begrebet praksisfaglighed kan udfoldes forskelligt,
alt efter om der med ambitionen er fokus pa, at den styrkede praksisfaglighed finder sted inden for
de eksisterende fag og aktiviteter, eller om det anses som en indsats, der gar pa tveers af et eller
flere fag.

Det generelle videnshierarki kan udfordre arbejdet med at styrke
praksisfagligheden

En af de interviewede forskere peger pa, at den generelle opfattelse af, hvilke former for viden der
erveerdifulde i en folkeskolesammenhaeng, kan vaere haemmende for arbejdet med at styrke det,
der sigtes mod med begrebet praksisfaglighed.

Arsagen til, at det kan vaere en udfordring at integrere de former for undervisning, der kan ligge i
begrebet praksisfaglighed, er et mere generelt videnshierarki, hvor teori rangerer eller bliver veerd-
sat som en mere veerdifuld vidensform end praktiske kompetencer - det at kunne gare noget op-
fattes ikke som lige sa vigtigt som det at vide noget. Denne opfattelse understgttes fx af de eksa-
mensformer og eksisterende leeringsmal, der ligger til grund for karaktergivningen i folkeskolen,
der dog de senere ar er blevet suppleret af flere praksiselementer.

Der bliver peget p3, at det vil veere vigtigt at understatte en mere generel samfundsmaessig fortael-
ling om, at de praktiske kompetencer er veerdifulde. Herunder er det vigtigt, at eksamensformer,
karaktergivning osv. i folkeskolen anerkender praktiske kompetencer pa lige fod med teoretisk og
abstrakt viden.

11 Leon Dalgas papeger, at litteratur om projektdidaktik gar tilbage til starten af 1960’erne, men findes i en dansk sammenhaeng fra
1970’erne. 1 1993 blev det problemorienterede projektarbejde en del af folkeskolen.
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Praksisfaglighed i skolen

Praktiske kompetencer inden for
undervisningen i skolens fagrakke

| dette afsnit beskrives arbejdet med elevernes praktiske kompetencerinden for undervisningen i
skolens fagraekke. Beskrivelsen af de praktiske kompetencer er delt op pa baggrund af fire fagom-
rader 1) praktisk-musiske fag, 2) kulturfagene, 3) matematik og naturfagene samt 4) dansk og
sprogfagene.

EVA har interviewet to forskere inden for hvert fagomrade, som hver har haft fokus pa et eller flere
fag. Inden for hvert af de fire fagomrader beskriver vi sdledes, hvad arbejdet med praktiske kompe-
tencer, ifalge forskerne, kan bestd i, og vi giver eksempler pd, hvordan der arbejdes med praktiske
kompetencer i fagene. Desuden beskriver vi forskernes anvisninger til, hvilken litteratur der findes
pa omradet, og hvilke sagetermer der vil veere relevante i en sggeproces.

Arbejdet med praktiske kompetencer i fagene har fokus pa handling
med udgangspunkt i faglig refleksion

Analysen af interviewene peger pa, at praktiske kompetencer pa tveers af fag overordnet set inde-
baerer to centrale dimensioner. For det farste at der i arbejdet med elevernes praktiske kompeten-
cer er fokus pa, at eleverne handler, skaber eller udfgrer noget eller kan anvende forskellige meto-
der, procedurer, instrumenter og veerktgjer. For det andet at det praktiske element i undervisnin-
gen er knyttet til en faglig refleksion eller et teoretisk udgangspunkt. Det er dog forskelligt fra fag til
fag, hvad formalet med at opna de praktiske kompetencer er, hvordan arbejdet gribes an i under-
visningen, samt hvordan koblingen mellem praksis og teori finder sted.

Litteraturen beskriver elementer, der kan relateres til de praktiske
kompetencer

Pa tveers af fagene beskriver forskerne, at der ikke findes litteratur, som beskriver praksisfaglighed
som begreb. Derimod findes der litteratur, som beskriver de praktiske elementer i undervisningen
eller omrader, der kan relateres til praktiske kompetencerifaget. | faget madkundskab vil det me-
ste af litteraturen inden for madkundskab veere relevant ift. praktiske kompetencer, da de prakti-
ske elementer udger en stor del af faget, mens den relevante litteratur inden for samfundsfag om-
handler handlekompetence og handlingsorientering. | matematik og naturfagene er det iseer litte-
ratur om problembaserede og undersggende tilgange til opgaver i fagene (inquiry-based learning),
der er relevant, mens det i dansk og sprogfagene blandt andet er litteratur om sprogtilegnelse og
scenarie-didaktik.
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De praktisk-musiske fag

EVA har interviewet to forskere om praktiske kompetencer inden for de praktisk-musiske fag; Kjeld
Fredens, leege og ad]. professor, som har udtalt sig om de praktisk-musiske fag, og Karen Wistoft,
professor (mso) ved DPU, som har udtalt sig om madkundskab.

Praktisk og kropslig leering har afgerende betydning for elevernes
laering

Det politiske begreb praksisfaglighed kan siges at deekke over en praktisk og aktiv tilgang til leering
som afgerende for elevers laering. Elevernes laering og hele deres mentale udvikling, fra det kon-
krete til det abstrakte, har et afggrende fundament i en kropslig tilgang til lzering. Denne enaktive
tilgang til laering gar op med laering som informationsbearbejdning (mind-as-computer modellen)
og forstar i stedet individets lsering som en helhed af hjerne, krop og omverden. Grundtanken er, at
lzering ikke alene foregar i hjernen. | stedet foregar leeringen i et samspil mellem hjerne, krop og
omverden. Sagt med andre ord fungerer kroppen som en brobygger mellem hjerne og omverden,
nar elever laerer noget nyt. Dermed lyder argumentet, at kroppen (ber) komme ferst i al leering. De
praktisk-musiske fag i skolen har derfor en vigtig betydning for elevernes leering, da undervisningen
i disse fag ofte udfgres med udgangspunkt i en praktisk og kropslig tilgang til laering.

lgennem de kunstneriske fag og en praktisk og aktiv tilgang til laering udvikles elevernes eksekutive
funktioner og aestetiske adfeerd. Den eestetiske adfzerd er kernen i al innovation, mens de ekseku-
tive funktioner hovedsageligt betegner individets evne til at kunne planlaegge og evaluere. De ekse-
kutive funktioner er vigtige i et nutidigt samfund. Forskningen peger p4, at udviklingen af de ekse-
kutive funktioner er vigtigere end udviklingen af IQ i det 21. &rhundrede.

Der bliver i interviewet peget p3, at eleverne igennem de kunstneriske fag som fx musik og billed-
kunst ikke kun laerer et konkret handvaerk, de kunstneriske fag styrker ogsa elevernes vedholden-
hed, refleksion, opfindsomhed, forestillingsevner, muligheder for at udtrykke sig og en undersg-
gende tilgang til verden. Denne pointe underbygges blandt andet af et langtidsstudie om kunstens
betydning for elevers udvikling. Studiet, der strakte sig over 12 &r og med 12.000 elever og stude-
rende, skelner mellem kunst-rige og kunst-fattige skoler og viser, at forskellen mellem eleverne fra
disse to skoleformer var signifikant. Ikke bare klarede eleverne fra de kunst-rige skoler sig bedre i
lobet af skoletiden, men de klarede sig ogsa generelt bedre i deres senere voksne liv med hensyn til
uddannelse, job, gkonomi og sociale relationer.

Praktiske kompetencer i madkundskab kan handle om at omszaette
forudsaetninger, viden og kompetencer i praksis

l interviewet om madkundskab bliver det fremhaevet, at de praktiske kompetencer er et helt cen-
tralt element af faget. Praksisfaglighed i madkundskab - og generelt i fagene - handler, ifglge den
interviewede forsker om, hvordan savel forudsaetninger, viden og kompetencer udmeantes inden
for faget. | madkundskab sker det fx, nar eleverne bruger forskellige madlavningsteknikker og
grundmetoder i forbindelse med madlavning, eller ndr eleverne skal formulere og kommunikere
deres viden inden for faget ud til forskellige malgrupper.

Der bliver i interviewet peget pa, at begreberne praksisfaglighed og anvendelsesorienteret under-

visning er teet knyttet til hinanden i madkundskab. Det praksisfaglige i faget vil altid have et anven-
delsesorienteret sigte. Pa baggrund af interviewet kan det praksisfaglige element i faget sdledes
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siges bade at handle om, at eleverne fremstiller konkrete produkter, fx i form af en ret, og at de ak-
tivt preesenterer eller perspektiverer deres viden til sammenhaenge uden for skolen, uden at det
ngdvendigvis behaver at veere udmantet i et produkt.

Inden for hvert af fagets fire kompetenceomrader, Mad og sundhed; Fgdevarebevidsthed; Madlav-
ning og Maltider samt Madkulturer, arbejdes med praktiske kompetencer med fokus pa, hvordan
eleverne kan udmente det, de ved og kan, samt de forudseetninger de har, i praksis. Inden for kom-
petenceomradet Mad og sundhed kan det fx veere at udarbejde planer for, hvordan man kan spise
mere sundt i en vuggestue eller pa et plejehjem. Inden for kompetenceomradet Madlavning arbej-
der man i seerlig grad med elevernes praktiske kompetencer, da der er flest videns- og faerdigheds-
mal inden for dette omrade. Det er fx madlavningsteknikker og grundmetoder som at kunne
skreelle, koge, zelte mv., der er nedvendige i madlavningen. Derudover er der andre feerdigheder
eller praktiske kompetencer i fokus inden for omradet Madlavning, fx at kunne omsaette en opskrift
tilen ret.

Der er, ifalge den interviewede forsker, ogsa elementer af undervisningen i madkundskab, som ikke
kan betegnes som arbejde med praktiske kompetencer. Det gaelder de elementer, der fokuserer pa
teori og teoretiske refleksioner, fx teori om madens og smagens fysik og kemi. Det er altsa den vi-
den, som eleverne kan tilegne sig ved udelukkende at teenke over det stof, som de skal forholde sig
til. Det er farst, nar denne viden udmentes i praksis — fx nar teoretisk viden om fortykningen af en
sovs, viden om rdvarer og viden om at piske omsaettes og afpraves i praksis, at der er tale om en
praksisfaglig kompetence.

Det at eksperimentere og afprave er et vigtigt element med hensyn til
praktiske kompetencer i madkundskab

Det at lade eleverne eksperimentere og afprave er et vigtigt element i arbejdet med praktiske kom-
petencer i madkundskab. I interviewet bliver der peget pa, at det kan fx ske ved at lade eleverne
lave egne retter eller lade dem eksperimentere med at falge en opskrift pa forskellig vis. Derudover
er det i forbindelse med praksisfaglighed, ifelge den interviewede forsker, vigtigt at lade eleverne
arbejde innovativt, s& de bliveri stand til at skabe noget nyt til gavn for andre. Endelig er det vigtigt
at lade eleverne bruge deres sanser. Der bliver i interviewet peget p4d, at eleverne vurderer, at de
lzerer mere, nar de skal bruge og eksperimentere med deres smag. Karen Wistoft vurderer derfor, at
aktiviteter med fokus pa smag kan veere med til at styrke elevernes praktiske kompetencer.

Det store fokus pa praktiske kompetencer i madkundskab styrker i det hele taget elevernes lee-
ringsmuligheder og deres forventninger om at leere. Det fremgar af interviewet, at elever der ekspe-
rimenterer og praver tingene af i praksis, oplever at det styrker deres tro pa egne evner og deres
forventning om at have laert noget.

Litteratur og praksiseksempler inden for praktiske kompetencer i
madkundskab

Forskningen inden for madkundskab - bade nationalt og internationalt - beskaeftiger sig i hgj grad
med de praktiske elementer i faget, men begrebet praksisfaglighed bliver ikke anvendt.

| Danmark er det begraenset, hvad der findes af forskningslitteratur inden for madkundskab. Det er
primeaert et forskningsmilje inden for paedagogisk sociologi pa DPU, som beskaeftiger sig med de
praktiske dimensioner af faget i form af forskningsprojekter og -afhandlinger. Derudover er der
gennemfert forsknings- og udviklingsprojekter pa enkelte professionshgjskoler.
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Internationalt findes et stort forskningsomrade inden for faget (home economics), men som i Dan-
mark er der i forskningen ikke et specifikt fokus pa praksisfaglighed, men derimod pa forskellige
omrader, der relaterer sig til de praktiske dimensioner af faget.

Institutionen Madkulturen under Miljg- og Fadevareministeriet beskaeftiger sig med en raekke for-
skellige projekter, som arbejder szerligt innovativt eller eksperimenterende med madkundskab. Et
eksempel er projektet Madkamp, som gennemfares i et samarbejde med Madkulturen, en raekke
professionshajskoler og skoler (https://madkamp.nu/).

Den centrale litteratur, som vedrgrer praktisk og kropslig lzering, stammer primeert fra Storbritan-
nien, USA og Canada, hvor der blandt andet er forskningsmiljger, der beskaeftiger sig med aktiv lze-
ring (https://www.queensu.ca/activelearningspaces/active-learning/why-do-active-learning).

Tidsmaessig afgraensning og segetermer

Den danske forskning inden for madkundskab er gennemfgart fra 2008 og frem til nu. Internationalt
findes der er del relevant litteratur fra 2000 og frem.

Tankegangen vedrgrende en praktisk og aktiv laering gar tilbage til blandt andre John Dewey og
Célestin Freinet. | forhold til den enaktive tilgang til laering vil en relevant tidsmaessig afgreensning
veere ar 2000 og frem.

Relevante sogetermer

Kreativitet

Engelsk: Enactive approach, Enactive approach and pedagogy, Embodiment, Active learning,
Active learning classroom, Active learning strategies, Executive functions and learning.

Madkundskab

Dansk: Forudsaetninger, faerdigheder, madlavning, eksperimenter, kompetencer, udmgntning,
madkundskab.

Engelsk: Prerequisites, skills, cooking, experiment, competencies, output, home economics,
practical knowledge, practical subject matter knowledge, practical subject knowledge, practi-
cal subject competency, practical subject competence, practical competency, practical compe-
tence, practical subject skill, practical subject experience, practical skill, hands-on subject com-
petency, hands-on subject knowledge, hands-on subject matter knowledge, hands-on subject
skill.

Resultater af provesegninger

Der er gennemfart provesagninger med afsaet i sggetermer, der knytter sig til “enactive approach”
og "executive functions”. Disse sggeord giver stort set ingen relevante hits i databasen ERIC, som
udelukkende samler uddannelsesrelevant forskning. De fa relevante studier, der findes, har fokus
pa elevernes sprog-, laese- og skrivefaerdigheder. Det kan derfor vaere relevant at sgge i andre data-
baser.
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Pa segninger knyttet til "active learning strategies” og "active learning classroom” er der ganske fa
relevante studier, men disse knytter sig til iseer sprogfag og matematik.

Kulturfagene

EVA har interviewet to forskere om praktiske kompetencer inden for kulturfagene. Den ene forsker
er Leon Dalgas Jensen, lektor, ph.d. ved UCC, som har udtalt sig om samfundsfag og delvist histo-
rie. Den anden er Anders Stig Christensen, lektor ved UCL Erhvervsakademi og Professionshajskole,
som har udtalt sig om samfundsfag.

Arbejdet med praktiske kompetencer i kulturfag indebaerer handling

Praktiske kompetencer i kulturfag skal ifelge de to forskere forstds bredt som kompetencer, der in-

debaerer en handling. Dvs. at udfere noget, skabe noget eller at kunne anvende forskellige metoder
og procedurer. Det kan fx vaere at forberede sig pa og udfare et interview i forbindelse med en eks-

kursion eller at rette skriftlig henvendelse til nogen uden for skolen.

De praktiske kompetencer findes i samfundsfag ifglge de interviewede forsker i form af elevernes
handlekompetence, der handler om at kunne bruge sine kompetencer i en samfundsmeessig prak-
sis. Generelt er de praktiske kompetencer i samfundsfag rettet imod politisk, skonomisk og social
deltagelse i samfundet. | interviewene peges der pa feerdigheder i at anvende kilder som et eksem-
pel pd en praktisk kompetence i historiefaget.

Derudover kan der i historie arbejdes med historiebrugskompetence som en praktisk kompetence.
Historiebrugskompetence omfatter at vaere opmaerksom pa og kunne gennemskue, hvordan man
selv som individ og andre aktgrer i samfundet bruger historien, fx nar en politiker bruger historien
til at begrunde sin politik.

Modsat arbejdet med praktiske kompetencer i samfundsfag er, ifglge de to forskere, elevernes
evne til at forsta eller reflektere over forskellige teorier eller andre former for viden og eventuelt
tage stilling til disse. De praktiske kompetencer opstar, nar eleverne gar noget eller handler pa bag-
grund af teorien.

Arbejdet med praktiske kompetencer er taet knyttet til elevaktiviteten,
men skal tage udgangspunkt i faglig refleksion

En af de interviewede forskere peger pa, at arbejdet med praktiske kompetencer i samfundsfag vil
veere teet knyttet til de aktiviteter, som eleverne skal udfare i undervisningen, netop pa grund af et
handlingsorienteret og anvendelsesorienteret fokus i forbindelse med de praktiske kompetencer.
Det er saledes i de enkelte elevaktiviteter, at de praksisfaglige elementer kommer til syne, ligesom
det er her, at elevernes praktiske kompetencer kan iagttages.

Begge forskere fremheever, at det i arbejdet med praktiske kompetencer i samfundsfag er vigtigt at
sikre den rette balance mellem de praktiske kompetencer og en faglig refleksion pa baggrund af
viden og forstdelse. Det er ifglge forskerne vigtigt for elevernes udbytte af undervisningen, at arbej-
det med de praktiske kompetencer altid sker pa et reflekteret grundlag, fx i forbindelse med rolle-
spil og ekskursioner, som der ofte ggres brug af i samfundsfag. Eksempelvis vil det give et starre
lzeringsudbytte for eleverne, hvis de har forberedt nogle spargsmal til politibetjenten under besg-
get pa den lokale politistation, end hvis eleverne blot ser politibetjenten betjene motorcyklen og
handjernene.
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To veje til at arbejde med praktiske kompetencer i samfundsfag

Der kan ifglge interviewene veere to veje til at arbejde med praktiske kompetencer i samfundsfag;
henholdsvis ”ind i faget” og "ud af faget”. De praktiske kompetencerind i faget vedrarer de hand-
linger, der foregdr i undervisningen. Det kan veere at forberede et oplaeg, lave en film, gennemfare
et rollespil ellerindgd i en debat, fx ved at simulere at veere et ministerrad, der skal diskutere en be-
stemt problemstilling. Det vil ofte veere praktisk kommunikative faerdigheder, som eleverne gar
brug af i forbindelse med disse aktiviteter. Et andet eksempel er aktiviteter med fokus pa privat-
gkonomi, fx at lave budgetter og tage stilling til, hvordan penge skal bruges.

De praktiske kompetencer ud af faget handler om at kunne anvende viden og faerdigheder uden
for undervisningen - "ude i verden” - fx at skrive et blogindlaeg eller pd anden made arbejde med
digitale medier for at kommunikere med omverdenen eller at tage kontakt til en politiker for at
gennemfare et interview. Der er i hgj grad tradition for at lave aktiviteter uden for skolen i sam-
fundsfag, fx med Aben Skole som ramme.

Projektarbejdet - en tilgang til arbejdet med praktiske kompetencer i
kulturfag

De to forskere fremheever projektarbejdet som et eksempel pa en metode i undervisningen, der
rummer handlingsorientering og praktiske kompetencer, og som ofte benyttes i kulturfagene, saer-
ligt i samfundsfag. Der bliver i interviewene peget pa, at eksempler pa praktiske kompetenceri re-
lation til projektarbejde vil vaere at kunne:

1. Identificere og formulere en problemstilling med henblik p& undersggelse — herunder formal
og mal.

2. Tilretteleegge en metode, der giver mulighed for at belyse problemstillingen - herunder brug af
data, kilder, materiale.

3. Gennemfgre en undersggelse med brug af dokumentation og argumentation undervejs i ana-
lysen.

4. Konkludere pa undersggelsen set i forhold til malene med den (problemformuleringen).
5. Perspektivere undersggelsen set i forhold til forméalet med den.

6. Formidle undersggelsens resultater.

De praktiske kompetencer er ikke altid synlige i kulturfagene

Forskerne beskriver, hvordan der i kulturfagene generelt er et stort fokus pa viden, forstaelse og te-
ori, hvilket blandt andet kan ses i kompetencebegrebet i de feelles mal for fagene, mens de prakti-
ske kompetencer typisk er mindre synlige.

En af de interviewede forskere peger pa, at der med det store fokus pa viden og forstdelse er risiko
for at glemme praksisfagligheden i kulturfagene. Derfor er det vigtigt at veere opmaerksom pa de
aktiviteter, som ikke umiddelbart benzevnes praksisfaglighed, men som faktisk er det. | den forbin-
delse fremhaeves literacy-begrebet. Det at have fokus pa elevernes laese- og skrivekompetencer i
kulturfagene kan ogsa indga som en del af arbejdet med elevernes praktiske kompetencer. Det er
fx vigtigt at kunne leese en lovtekst og se, at det er en lovtekst.
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Begge forskere naevner desuden, at elevernes multimodale kompetencer kan betragtes som en del
af de praktiske kompetencer i kulturfagene. De multimodale kompetencer handler om anvendel-
sen af forskellige medier og kommunikationsformer.

Litteratur og praksiseksempler inden for praktiske kompetencer i
kulturfagene

Der er begraenset forskningsbaseret viden om arbejdet med praktiske kompetencer i samfundsfag,
og hvordan man bedst muligt arbejder med praktiske kompetencer i undervisningen. Szerligt er
det vanskeligt at finde litteratur, som beskriver, hvad praktiske kompetencer betyder for elevernes
leeringsmuligheder. | den forskningslitteratur, der findes inden for faget, anvendes ikke begrebet
praktiske kompetencer eller praksisfaglighed. Derimod anvendes begreber som handlingsoriente-
ring og handlekompetence. Denne litteratur bestar hovedsageligt af en henholdsvis engelskspro-
get, tysksproget og nordisk del.

Den engelsksprogede forskning rummer en del litteratur om active citizenship, som af nogle betrag-
tes som en praktisk kompetence. Det geelder seerligt i England, hvor citizenship education blev ind-
fort som en del af undervisningen pa skolerne i 2002. I amerikansk litteratur findes desuden littera-
tur om social science education, som har et samfundsvidenskabeligt perspektiv samt civic educa-
tion, som har fokus pa medborgerskab. En del af denne litteratur er dog baseret pa ungdomsud-
dannelser.

| den tysksprogede forskning har der inden for politische Bildung (den tyske parallel til samfunds-
fag) veeret en diskussion af kompetencer. Kompetencer i forbindelse med politisk handleevne er en
del heraf. Der findes desuden flere forskningsmiljeer, der arbejder med handlingsorientering.

| Sverige og Norge findes der en mere omfattende forskning inden for samfundsfag end i Danmark.
Der er dog en vis forskel pa, hvordan faget (samhallskunskap i Sverige og samfunnsfag i Norge) og
de neerliggende fag som historie, geografi og religion er defineret i de tre lande.

Som eksempel pa et forsknings- og udviklingsarbejde, der giver eksempler pa de praktiske kompe-
tencer i samfundsfag, kan naevnes Anders Stig Christensens ph.d.-afhandling Multimodale kompe-
tencer i samfundsfag (2017). Desuden findes flere mindre udviklingsforseg og -projekter, som ikke
er forskningsbaserede. Et eksempel er en arlig demokratidag i Aalborg afholdt af ungdomsskolen i
Aalborg. Demokratidagen beskrives som “en alternativ oplevelsesdag for 7. klasser med moralske
og etiske udfordringer og forstaelse for demokrati” (https://events.ungaalborg.dk/). Derudover fin-
des en reekke eksempler pa nationale tilbud, som er praksisorienterede. For eksempel Folketingets
tilbud til udskolingselever Politiker for en dag (https://www.ft.dk/da/undervisning/politiker-for-en-
dag) og Skolevalg (https://www.ft.dk/da/undervisning/skolevalg). Ogsa Arbejdermuseet har tilbud
om undervisning til blandt andet udskolingselever med fokus pa demokrati, faellesskaber og histo-
riebevidsthed, fx valgfaget Unge Stemmer (https://www.arbejdermuseet.dk/laering/grund-
skole/udskoling/).

Tidsmaessig afgraensning og segetermer

Det er vanskeligt at seette en tidsafgraensning for segning pa den tyske del af litteraturen inden for
litteraturen i samfundsfag, da den tyske tradition inden for faget gar langt tilbage (efter 2. verdens-
krig). Det vil dog vaere relevant at se pa litteraturoversigter i nogle af de tyske handbgger med hen-
blik pa at definere en hensigtsmaessig tidmaessig afgraensning. Den tysksprogede forskningslittera-
tur er generelt sveaer at sgge frem, da en del af den centrale litteratur ikke findes i tidsskrifter, som er
tilgeengelige digitalt, men i handbager.
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Der er skrevet meget relevant forskningslitteratur pa engelsk inden for de seneste 10 ar.

Relevante sggetermer

Dansk

Handlekompetence, handlingsorientering, praktiske kompetencer, praktisk arbejde, praktiske
faerdigheder, projektarbejde, projektdidaktik.

Norsk/svensk

Praktisk kunskap, samhallskunskap, samfunnsfag, praktisk skicklighet, skicklighet i praktisk
arbetet.

Engelsk

Practical work, practical skills, actize citizenchip, citizenship education, social science educa-
tion, civic education, vocationalism.

Tysk
Praktische Fertigkeiten, Beruflichkeit, Politische Bildung, Kompetenzen.

Resultater af pravesggninger

Der er gennemfart prevesagninger i ERIC inden for kulturfag. S@gninger indikerer, at der kan veere
udvalgte relevante studier inden for kombinationer af sggeordene: "social science education” eller
“civic education” kombineret med “practical work” eller "practical skills”. Dog er der stort set ingen
metastudier, der ser relevante ud.

Se i gvrigt sageprotokol i appendiks A.

Matematik og naturfagene

EVA har interviewet to forskere om praktiske kompetencer inden for matematik og naturfagene.
Den ene forsker er Morten Misfeldt, professor ved Aalborg Universitet, som har udtalt sig om mate-
matik. Den anden forsker er Martin Krabbe Sillasen, docent ved VIA University College, som har ud-
talt sig om naturfagene generelt (biologi, geografi, fysik/kemi, natur/teknologi).

Der er fokus pa en undersggende og problembaseret tilgang i arbejdet
med praktiske kompetencer i matematik og naturfagene

Der er, ifalge de to forskere, et stort fokus pa en undersggende og problemorienteret tilgang i ar-
bejdet med praktiske kompetencer i matematik og naturfagene. Det vil ofte veere i relation til pro-
blemstillinger i vores omverden. Derudover peger de to forskere pa, at der er en taet kobling mel-
lem de praktiske og de teoretiske dimensioner af fagene, nar man arbejder med praktiske kompe-
tencer i undervisningen.
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Det er saledes ngdvendigt, at eleverne bade forstar og kender til brugen af fx centrale begreber el-
ler forskellige instrumenter og kan anvende dem i en praktisk sammenhaeng, fx i forbindelse med
problemlgsning. De praktiske kompetencer er derved en made at arbejde med teorien pa - ele-
verne skal altsa ikke arbejde med praktiske opgaver for opgavernes egen skyld. Analysen af inter-
viewene viser dog, at det er forskelligt, om der findes elementer i fagene, som kan siges ikke at
veere relateret til arbejdet med praktiske kompetencer. Arbejdet med praksisfaglighed og praktiske
kompetencer i hhv. naturfagene og matematik er beskrevet i de fglgende afsnit.

Arbejdet med praktiske kompetencer i naturfagene bestar af en
praktisk og en teoretisk dimension

Arbejdet med praktiske kompetencer er, ifglge den interviewede forsker, en helt central del af un-
dervisningen i naturfag, hvorfor man kan seette lighedstegn mellem store dele af den faglige under-
visning og det, der kan betegnes som praksisfaglighed. Overordnet set bestar arbejdet med prakti-
ske kompetencer i naturfagene af to dimensioner; en praktisk, eksperimentel dimension og en teo-
retisk dimension, som begge er ngdvendige for at kunne arbejde med praksisfaglighed i naturfa-
gene.

Nar eleverne undersgger et problem eller udfgrer et eksperiment i naturfagsundervisningen, er det
saledes koblingen mellem den praktisk eksperimentelle dimension og den teoretiske dimension,
der er central. | interviewet papeges derfor vigtigheden af, at praktiske kompetencer i naturfagene
ikke reduceres til at vaere noget rent instrumentelt — praksisfaglighed handler ikke kun om at ud-
fore noget praktisk og at kunne betjene forskellige instrumenter og vaerktgjer. Det er mindst lige s&
vigtigt at forklare eleverne om virkemader og processer, sa de bliver i stand til at forsta de underlig-
gende principper bag aktiviteten. Det er ifglge den interviewede forsker ikke oplagt at tale om be-
greber i naturfagsundervisningen, som ikke vedrarer arbejdet med praksisfaglighed, da koblingen
mellem praksis og teori er sa central i disse fag.

Den praktisk, eksperimentelle dimension deekker over de praktiske feerdigheder, som eleverne kan
demonstrere i undersggelsesarbejde og i forbindelse med eksperimenter. Det betyder, at eleverne
skal laere at bega sigi fx et laboratorium eller i omradet omkring skolen, hvor et eksperiment udfe-
res. Inde i laboratoriet handler det fx om at kunne betjene bestemte maleinstrumenter, veerktajer
og evrigt materiale, som man bruger i naturfagsundervisningen.

Den teoretiske dimension af arbejdet med praktiske kompetencer i naturfagene bestar i, at ele-
verne udvikler en teoriramme med hensyn til den undersegelse eller de instrumenter, de arbejder
med - der skal altsa en forklaring til, nar eleverne laver hands on-aktiviteter. Eleverne ma fx laere,
hvilke faser der eri en problemlgsningsproces (modellering). Fx: hvornar skal problemformulerin-
gen defineres, hvorndr skal det planlaegges, hvordan problemstillingen skal l@ses, hvornar skal re-
sultaterne evalueres, og hvornar skal de fremleegge? Denne del af arbejdsprocessen kan italesaet-
tes over for eleverne for at gare det tydeligt, at man ikke blot arbejder ustruktureret eller ud fra en
trial and error-tankegang hen imod en lgsning, men derimod systematisk og reflekteret. Tilsva-
rende er det ngdvendigt at italesaette det, der sker, og hvordan noget virker, nar eleverne skal ar-
bejde med forskellige instrumenter. Hvis eleverne skal anvende et termometer, skal de vide, hvor-
dan et termometer virker, hvordan man afleeser det osv.
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Arbejdet med de praktiske kompetencer struktureres pa forskellige
mader i naturfagene

Arbejdet med praktiske kompetencer i naturfagene sker, som naevnt, hovedsageligt ved at arbejde
undersggelsesbaseret og med eksperimenter i undervisningen. | den forbindelse kan leereren gore
brug af forskellige mader at strukturere arbejdsprocessen pa, fx:

1. IBSE (inquiry-based science education)
2. Engineering

3. Designprocesser

4. Laboratorieundersagelser

5

Projekt- og problemorienteret arbejde.

Nar fx engineering anvendes som arbejdsmetode, kan eleverne gennem fremstilling af en proto-
type af et produkt lzere dels noget om selve designprocessen i en undersggelsesproces og de ar-
bejdsprocesser, man skal igennem, dels noget om materialekendskab. Materialekendskab daekker
over bade det at kende et materiales egenskaber - hvilket materiale virker isolerende og kan holde
kaffen varm i laengst tid? - og det at vide, hvordan man forarbejder det materiale, der skal bruges -
hvordan forarbejder man det isolerende materiale, og hvilke veerktgjer skal bruges?

l interviewet fremhaeves engineering som en hensigtsmeessig metode til at implementere praksis-
faglighed i naturfagene, da engineering som arbejdsmetode og didaktisk tilgang tilbyder leererne
en planlaegningsmaessig ramme til at arbejde praktisk, undersggende og problemorienteret. Szer-
ligt er engineering en god metode, hvis man gnsker at arbejde med en undersggelse over en laen-
gere periode.

Forskning pad omradet viser netop, at naturfagsleererne savner en tilgang, som ger det muligt at
strukturere elevernes arbejde over laengerevarende perioder frem for blot de f& lektioner, som der
mange steder har veeret tradition for, saerligt i natur og teknologi. Forskningen viser desuden, hvor-
dan brug af engineering i undervisningen kan bidrage til at traene dels elevernes kompetencer i fa-
gene, blandt andet kendskab til forskellige faglige begreber, dels mere generiske kompetencer
som problemlgsning, kommunikation, samarbejde og praktiske feerdigheder.

Tre dimensioner af arbejdet med praktiske kompetencer i matematik

linterviewet med arbejdet med praktiske kompetencer i matematik fremheeves saerligt tre dimen-
sioner:

1. Undersagende undervisning, hvor den praktiske, fysiske omverden undersgges ved hjeelp af
matematiske begreber for at skabe matematisk forstéelse (inquiry-based education). Her er fo-
kus er pd at genopfinde matematik i praktiske situationer, fx at systematisere og skabe orden
ved hjeelp af matematik.

2. Anvendelse af matematik til at forsta og modellere sin omverden (application and modelling).
Her er fokus pa at bruge matematik til at komme med bud pa lgsninger af praktiske problemer
i den virkelige verden.

3. Praktiske basisfeerdigheder, som er ngdvendige for at kunne deltage i matematikundervisnin-
gen. Det drejer sig om praktisk kunnen i form af betjening af forskellige vaerktgijer, fx algebra,
computerveerktgjer og at betjene en passer.
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Herudover findes der nogle mere radikale versioner af praktiske kompetencer i matematik, hvor
matematik anvendes i forskellige simulationer, fx rollespil eller som spiludvikling og spilbaseret lae-
ring. Det er ikke egentlige praktiske kompetencer, men det handler om at arbejde situeret med ma-
tematik, hvorfor det kan vaere relevant ift. praksisfaglighed.

Som modsaetning til arbejdet med praktiske kompetencer i matematikundervisningen star den te-
ori- og gvelsesbaserede matematik, hvor eleverne skal laese matematiktekster og forstd dem og
lave gvelser for at opeve feerdigheder og tilegne sig matematiske begreber.

Litteratur og praksiseksempler inden for praktiske kompetencer i
matematik og naturfagene

Den centrale litteratur, som vedrarer praktiske kompetencer i naturfagene, stammer primeert fra
Storbritannien, Norden, Tyskland, Holland og USA. Seerligt i Norge og Holland er der forskningsmil-
joer, som beskaeftiger sig med praktiske og eksperimentelle dimensioner af naturfagene i folkesko-
len.

Der er flere eksempler pa professionshejskoler, kommuner og institutioner, som arbejder med
praksisfaglighed i naturfagene. Blandt andet er der flere steder fokus pa engineering eller skole- og
virksomhedssamarbejdet.

Litteraturen om praksisfaglighed i matematik i udskolingen kan overordnet set findes inden for for-
skellige traditioner. Den ene tradition er den undersggende undervisning (inquiry-based educa-
tion), hvor fokus er pa at genopfinde matematik i praktiske situationer, mens den anden tradition
handler om anvendelse og modellering (application and modelling), hvor matematik bruges til at
komme med bud pa lasninger i den virkelige verden.

Der findes allerede en litteraturoversigt i en rapport udarbejdet for Barne- og Undervisningsmini-
steriet (http://laeremiddel.dk/wp-content/uploads/2017/12/Forundersggelse-delrapport-3-mate-
matik.pdf).

Der er desuden et stort dansk projekt i gang om kvalitet i dansk og matematik (KIDM) med fokus pa
praktik i matematik pa mellemtrinnet.

Der findes herud over forskning inden for omradet etnomatematik, som handler om matematik i
praktiske situationer. Det er en sydamerikansk teoridannelse, der stiller sigi opposition til eurocen-
trisk matematiktradition og har fokus pa at undersage, hvilke matematikker der udvikles i andre
kulturer end den europeeiske. Inden for denne tradition er der lavet undersggelser af gadebgrns
praktiske matematikkompetencer, og hvordan handlende pa markeder har staerke matematik-
kompetencer, som ikke kan fgres tilbage til deres uddannelsessituation.

Endelig er game-based learning og matematik et stort forskningsomrade. Eksempler pa brug af rol-
lespil i matematik - samt andre fag - i en dansk kontekst findes i forskningsprojektet Rollespil som
motiverende og kreativ laeringsplatform (http://www.rollespil.nu/forskningsprojektet.html).

Tidsmaessig afgraensning og segetermer

Inden for naturfagene vil det vaere relevant at sgge litteratur fra 1980 og frem. Arbejdsmetoder in-
den for naturfag som IBSE (inquiry-based science education), engineering, designprocesser, labo-
ratorieundersggelser og projekt- og problemorienteret arbejde er kommet frem i en dansk sam-
menheaeng inden for de sidste 15-20 ar.

Danmarks Evalueringsinstitut 28


http://laeremiddel.dk/wp-content/uploads/2017/12/Forunders%C3%B8gelse-delrapport-3-matematik.pdf
http://laeremiddel.dk/wp-content/uploads/2017/12/Forunders%C3%B8gelse-delrapport-3-matematik.pdf
http://www.rollespil.nu/forskningsprojektet.html

3.4

Praksisfaglighed i skolen
Praktiske kompetencer inden for undervisningen i skolens fagraeekke

Inden for matematik gar tankegangen om de praktiske dimensioner i matematikundervisningen
tilbage til reformpaedagoger som Dewey i USA og Freinet i Frankrig. En relevant tidsmaessig af-
graensning kan veere 1980°erne og 1990’erne, hvor reformbevaegelser i Danmark og i hgj grad USA
betad, at tilgangen til matematikundervisningen blev meget praktisk og havde fokus pa elevernes
egne argumenter. Derefter udvikles en litteratur inden for inquiry-based education (undersggende
undervisning), som starter i USA i 1996, og som bliver tydelig i europaeiske sammenhzenge fra cirka
ar2000.

Segetermer, der kan vaere relevante

Naturfag

Dansk: Praktisk arbejde (i naturfag), engineering (i skolen), teknologiforstaelse.

Engelsk: Scientific practical skills, laboratory work in science teaching, engineering in school,
technology understanding, inquiry-based science education.

Matematik

Dansk: Undersggende tilgang, undersggende matematikundervisning, modellering, anven-

delse, etnomatematisk tilgang, etnomatematik.

Engelsk: Inquiry-based education, Inquiry-based mathematics education, inquiry-based learn-
ing, application and modelling, application and modelling in mathematics education, real
world problems, real world mathematics, ethnomathematics, mathematics in the craft.

Resultater af pravesggninger

Som det fremgar af appendiks A, er der gennemfart pragvesggninger i ERIC inden for de engelske
segetermer. Provesggningerne indikerer, at seerligt segeordene "science education” kombineret
med "technology” og med "problem solving” eller "problem based learning” inden for grundskole-
omradet rummer flere interessante metastudier. De relevante studier er fra cirka 2010 og frem.
For matematik vil det veere relevant at henvise til rapporten: Hvad ved vi om undersagelsesoriente-
ret undervisning i matematik http://laeremiddel.dk/wp-content/uploads/2017/12/Forundersg-
gelse-delrapport-3-matematik.pdf , der omfatter en oversigt over litteratur, som pa forskellig vis
bergrer undersggelsesorienteret undervisning i matematik.

Dansk og sprogfagene

EVA har interviewet to forskere om praktiske kompetencer inden for dansk og sprogfagene. Den
ene forsker er Lene Storgaard Brok, leder af Nationalt Videncenter for Laesning, som har forholdt
sig til danskfaget. Den anden forsker er Annette Sendergaard Gregersen, lektor ved UCC, som har
forholdt sig til sprogfag (engelsk, tysk, fransk og spansk) generelt.
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Den praktiske dimension i dansk og sprogfagene har fokus pa evnen til
at bega sigi et samfund

De interviewede forskere fremhaever, hvordan der er stort fokus pa den praktiske dimension i
dansk og sprogfagene. Arbejdet med de praktiske dimensioner har pa tveers af dansk og sprogfa-
gene til formal, at eleverne tilegner sig kompetencer til at kunne bega sig i det danske eller uden-
landske samfund. Formalet med arbejdet med den praktiske dimension adskiller sig fra hinanden i
danskfaget og sprogfagene. Det beskrives i interviewet om danskfaget, at formalet med den prakti-
ske dimension er, at eleverne skal tilegne sig de laese-, skrive- og kommunikationskompetencer,
som er ngdvendige for at kunne klare sig i tilvaerelsen og opna de ting, man ansker med livet. Til
sammenligning udtrykkes det i interviewet om de gvrige sprogfag, at arbejdet med den praktiske
dimension i sprogfagene har til formal at udvikle elevernes sproglige kompetencer, sa de kan bega
sig pa det aktuelle sprog og indgé i et kulturmede med de forskellige koder, der hgrer sig til.

Arbejdet med praktiske kompetencer i dansk fokuserer pa elevernes
evne til at bruge danskfaglige kompetencer i tilveerelsen

De praktiske kompetencer i danskfaget handler overordnet set om, at eleverne laerer at leese, skrive
og kommunikere for at klare sig i tilveerelsen. Danskfaget har derfor p& mange méder et udbredt
praksisfagligt og funktionelt sigte, mener den interviewede forsker. Samtidig er det ikke al under-
visning i danskfaget, der kan beskrives som praksisfaglig undervisning. Danskfaget er ogsa et fag,
hvor eleverne skal fa aestetiske oplevelser, fortolke litteratur, laere at leese faglige tekster og laere
selv at reflektere over tekster og omverden.

Den praksisfaglige dimension i danskfaget handler, ifalge den interviewede ekspert, om, at ele-
verne skal kunne bruge deres danskfaglige kompetencer til at handtere forskellige forhold i tilvee-
relsen. | danskfaget skal eleverne laere at forsta betydningen af forskellige tekster eller andre frem-
stillinger. Fx er det afgarende, at eleverne leerer at forsta forskellen pa virkelighed og den fiktion, de
praesenteres for i skgnlitterzere romaner eller film, ligesom det er en vigtig kompetence at kunne
forsta betydningen af fx en juridisk tekst. Arbejdet med praktiske kompetencer i danskundervisnin-
gen kan ogsa knyttes til malet om, at eleverne skal tilegne sig det 21. drhundredes kompetencer.
Innovation, kreativitet og samarbejde er fx vigtige kompetenceri det 21. arhundrede. Kompetencer
inden for samarbejde kan eleverne tilegne sig ved at indga i et gruppearbejde, hvor eleverne leerer,
hvordan man diskuterer, argumenterer og forhandler med hinanden.

Den praksisfaglige undervisning i danskundervisningen er ofte teet koblet med den teorifaglige un-
dervisning, fordi eleverne ofte laeser teori, som de efterfglgende arbejder med. For at undervisnin-
gen kan beskrives som praksisfaglig, skal eleverne anvende teorien aktivt, fx ved at bruge deres vi-
den om forskellige skriftlige genrer til at skrive et lzeserbrev eller en reportage.

| interviewet neevnes scenariebaseret undervisning som et eksempel pa undervisning, der er prak-
sisfaglig. Scenariebaseret undervisning indebeaerer, at eleverne skal arbejde med danskfagets
sprog, tekster og kommunikation ved at leve sigind i og handle i relation til forskellige scenarier,
der opstilles i undervisningen. Det kan fx vaere, at eleverne skal eksperimentere med journalistiske
skriveopgaver og skal preve journalistiske arbejdsmetoder af ved at simulere, at de arbejder pa en
avis. Her vil eleverne laere at skrive udkast, revidere deres tekst ved at lzese den igennem, fa feed-
back, omskrive og udgive den. Scenariet kan ogsa veere, at eleverne arbejder for en NGO, der gerne
vil pavirke FN’s verdensmal for beeredygtig udvikling. Igennem dette scenarie lerer eleverne at un-
dersage, hvad verdensmalene deekker over, ligesom de laerer om metoder, der kan anvendes til at
pavirke deres omverden. Herunder hvilke tekster der er brug for at udarbejde, og hvilke reklamebu-
reauer der skal tages kontakt til, hvis man vil igangsaette en kampagne.
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Arbejdet med praktiske kompetencer i sprogfagene bestar af en
praktisk-musisk og tveerfaglig dimension

| sprogfagene engelsk, tysk, fransk og spansk arbejder man, ifalge den interviewede forsker, szerligt
med elevernes praktiske kompetencerigennem to forskellige dimensioner i undervisningen. De to
dimensioner; den praktisk-musisk dimension og den tvaerfaglige dimension, bidrager begge til ele-
vernes sprogudvikling gennem forskellige praktiske aktiviteter. | interviewet peges p3, at det er
gennem disse dimensioner, at elevernes ordforrad i fagene i hgj grad udvikles - mere end det er
gennem arbejdet med sprogets grammatik — hvorfor der ogsa er et stort fokus pa disse dimensio-
ner i sprogfagene.

I undervisningen i sprogfagene fokuseres der, ifglge den interviewede forsker, pa den praktisk-mu-
siske dimension for at understatte elevernes sproglige og kulturelle udvikling. Det kan fx veere at
inddrage beveegelse, musik og billedkunst i undervisningen. Der peges i den forbindelse pa, at
forskning viser, at det er en fordel at veere i bevaegelse, nar man skal laere et sprog. Det kan veere, at
eleverne i fransk skal gve sig pa de sveere lyde ved at g, synge eller tegne lydene. Der peges i inter-
viewet 0gsad pa, at det seerligt i tysk og fransk er en fordel med hensyn til elevernes motivation for at
lzere sproget, at der er et legende element i undervisningen.

| sprogfagene arbejdes der desuden med en zestetisk dimension, der fokuserer pa, at eleverne skal
kunne bega sig blandt mennesker med andre kulturelle koder, end de selv har. Undervisningen i
sprogfagene skal saledes ogsa gare eleverne til sdkaldte interkulturelle sprogbrugere, hvilket ogsa
kan betragtes som et praktisk element i undervisningen. Det fremgar af interviewet, at det at vaere
en interkulturel sprogbruger betyder, at eleverne ikke laerer fx engelsk grammatik for grammatik-
kens skyld, men for at kunne bega sig som medborgere ogsa uden for landets greenser ift. forskel-
lige sproglige, sociale og kulturelle koder.

Det tveerfaglige element i sprogfagene kan skabe en faglig fordybelse, som ikke er mulig i sprogfa-
gene alene. En tveerfaglig aktivitet kan veere at kombinere madkundskab med fransk ved at bage
pa fransk og tale om kagers historik eller at kombinere sprogfagene med biologi og geografi ved at
lzere treeernes navne pa forskellige sprog.

Litteratur og praksiseksempler inden for praksisfaglighed i
sprogfagene

Der findes ikke litteratur inden for dansk og sprogfagene, som anvender begrebet praksisfaglighed.
Der findes derimod en del litteratur, som beskriver dimensioner eller elementer, der kan betragtes
som en del af praksisfagligheden i fagene - afhaengigt af, hvordan praksisfaglighed defineres.

Inden for danskfaget findes der forskningslitteratur om den projektorienterede tilgang, innovation
og design samt didaktik, som kan veere relevant ift. praksisfaglighed. Her vil det veere relevant at se
pa nordisk - seerligt norsk (Stavanger og Oslo) - litteratur samt litteratur fra USA. | Danmark kan
der henvises til forskellige forskningsprojekter, blandt andet udviklingsprojektet Kvalitet i dansk og
matematik (KIDM), som har fokus pa litteraturdidaktik (https://www.emu.dk/modul/kvalitet-i-
dansk-og-matematik-kidm-forunders%C3%B8gelse).

Derudover findes der flere bager om brugen af scenarie-didaktik samt bager om retorik og kom-
munikationsteori.
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Inden for sprogfagene findes der meget international forskningslitteratur om sprogtilegnelse, dvs.
forskning i, hvordan et sprog bedst laeres, herunder ogsa fokus pa det semantiske, det syntaktiske
og det pragmatiske i forbindelse med sprogtilegnelse. Derudover findes der litteratur - i Danmark
primaert i regi af professionshgjskolerne — om den praktisk-musiske dimension i sprogfagene. Her
er der fokus pa det legende element, bevaegelse og udeskole-paedagogik. Der findes ogsa litteratur
om disse dimensioner i fx Australien, Canada og Skotland. Endelig er litteratur om den zestetiske
dimension i faget relevant.

Inden for danskfaget er der relevante praksiseksempler blandt professionshgjskolerne, blandt an-
det med fokus pa Future Classroom (http://www.futureclassroomlab.dk/). Desuden kan det veere
relevant at undersgge tiltag ved Journalisthgjskolen.

Tidsmaessig afgraensning og segetermer

Inden for danskfaget er den relevante litteratur udviklet i 1970’erne og frem.

Inden for sprogfagene er den internationale litteratur — primaert canadisk og europaeisk forskning -
om kommunikative kompetencer og sprogtilegnelse udviklet i 1980’erne og frem. Fra midten af
1990’erne opstod der litteratur om den interkulturelle kommunikative kompetence med fokus pa
sprog ift. kulturelle og sociale koder, kulturmgder og -forstdelse samt anvendelse af IT og medier.
Den interkulturelle kommunikative kompetence er ogsad beskrevet i bogen Sprogfag i Forandring
(2015), baseret pa international forskning.

Relevante sogetermer

Danskfaget

Innovation, projekt, design, proces, funktionel, sprog, retorik, kommunikative kompetencer,
inquiry-based learning og undersggelse, danskfaget.

Engelsk, tysk, fransk, spansk

Praktisk-musisk, aesthetic dimension, practical dimension, foreign language teaching.

Resultater af pravesggninger

Der er ikke gennemfart prevesggninger inden for danskfaget og sprogfagene.

For danskfaget er det relevant at henvise til rapporten Hvad ved vi om undersegelsesorienteret un-
dervisning i dansk? https://www.emu.dk/sites/default/files/Forunders%C3%B8gelsesrap-
port%2C%20delrapport%202%2C%20dansk.PDF, der omfatter en oversigt over litteratur, som pa
forskellig vis bergrer undersggelsesorienteret undervisning i dansk.

Hvis der er behov for konkret inspiration til arbejdet med at virkeliggare ambitionerne med en styr-
ket praksisfaglighed inden for de gvrige fag, vil det veere ngdvendigt at afgraense det enkelte sprog-
fag for at gennemfgre en sggning. Det ligger dog uden for denne forundersggelse at ga ind i de en-

kelte sprogfag i en provesggningsfase.
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Produktions- og
veerkstedspaedagogiske aktiviteter

EVA har interviewet to forskere, der har beskeeftiget sig med produktions- og veerkstedspaedagogi-
ske kompetencer. Den ene er Per Fibaek Laursen, der er professor ved Danmarks Institut for paeda-
gogisk uddannelse ved Aarhus Universitet. Den anden er Vibe Aarkrog, der er lektor samme sted.
De har begge taget afseet i deres forstdelse af produktions- og veerkstedspeedagogiske aktiviteter i
en erhvervsfaglig og erhvervsrettet tradition og uddyber dels, hvordan dette kan ses som en del af
den peedagogiske praksis i folkeskolen, og dels, hvilken viden/forskning der vil kunne infor-
mere/understgtte dette arbejde

Vaerkstedspaedagogiske aktiviteter, der handler om at skabe eller
producere noget

Der bliver peget pd, at der allerede i undervisningen i folkeskolen er stort fokus pa, at eleverne ikke
blot er passive modtagere af undervisning, men ogsa skaber mange forskellige produkter. Men
begge forskere peger pa, at egentlige veerksteds- og produktionspaedagogiske aktiviteter ikke er
seerligt fremtraedende i den nuveaerende undervisning i folkeskolen, hvor teoretiske vidensformer
har forrang fx i eksamensformer og de mal, der ligger til grund for karaktergivningen i folkeskolen.

linterviewene peges pa, at det at traene praksiskompetencer gennem vaerkstedsaktivitet og pro-
duktion af konkrete produkter i en grundskolesammenhaeng kan spores tilbage fra en tradition,
som kendes fra den tyske Arbeitsschule. Her var laering og aktiviteter fokuseret omkring det at
fremstille en konkret genstand/et produkt. Den tradition er viderefgrt i en dansk sammenhaeng pa
produktionsskolerne. Dette er blandt andet beskrevet af den tyske paedagog Kerchensteiner i Ar-
bejdsskolen fra 1925.

De veerkstedspeedagogiske aktiviteter kan tage udgangspunkt i klassiske handvaerk, som fx smede-
, kokke-, temrer-, maler-, skreedder- og mekanikerfag. Men det kan ogsa veere mindre direkte er-
hvervsfaglige omrader som musik, digital produktion og kunstneriske omrader (Per Fibaek, 2010).

Veerksteds- og produktionspaedagogiske aktiviteter har fokus pa, at eleverne arbejder med at frem-
stille konkrete produkter eller artefakter. Ifalge en af de interviewede forskere er det derfor mere
praecist at anvende begrebet praksiskompetencer, idet der herved laegges veegt pa, at der med
denne form for aktivitet er en intention om, at eleverne skal leere at gare noget. Der er ikke en tyde-
lig handlingsdimension i begrebet praksisfaglighed, fordi faglighed ikke nadvendigvis rummer et
tydeligt handlingselement.

| produktionsskolesammenhzaeng handler laeringsaktiviteterne om at producere noget til nogen,
der har brug for det, dvs. kunder der eftersparger et produkt. En af de paedagogiske aktiviteter
handler om, at det, man laver, skal have en nytte/brugsveerdi for andre end eleven selv. Det at lae-
ringsaktiviteterne indebaerer reel produktion, gar, at eleverne oplever en ngdvendighed, ved at at
arbejde med noget autentisk — og ikke kun udfarer en opgave for opgavens egen skyld. De veerk-
stedspeedagogiske aktiviteter handler om at skabe miljger, hvor eleverne oplever, at det er alvor.
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Der peges i interviewene desuden pa, at Arbeitsschule-traditionen bygger pa en opfattelse af de
praktiske kompetencer som et vigtigt element i en almen dannelse, dvs. at arbejdet med praktiske
kompetencer anses for at veere et mal i sig selv og ikke et middel til at leere teori inden for et fag.
Der laegges veegt pa almindelige arbejdsmeessige veerdier, fx at komme til tiden, indga i et feelles-
skab, hvor alle bidrager til at lase de opgaver, der stilles, og alle dermed ogsé anerkendes for dette
bidrag. Men samtidig kan arbejdet med at producere et konkret produkt knytte an til viden, feer-
digheder og kompetencer inden for de almene fag.

De interviewede forskere peger ogsa pad, at den dimension af arbejdet med praksiskompetencer,
derindebaerer produktion af et produkt, kan veere med til at styrke sammenhaengen mellem lae-
ringsaktiviteterne i skolen og de praksisformer, der findes i arbejdslivet. Det at indga i et faellesskab,
hvor der skal fremstilles et produkt, kan desuden vaere med til at styrke elevernes kommunikative
kompetencer, erfaring med at planleegge arbejdsprocesser og oplevelsen af at kunne noget reelt.
Dette beskrives ogsa af fx Lave og Wenger i deres teori om praksisfeellesskaber og situeret laering.

Det at arbejde med konkret produktion som en central del af en leereproces genfindes ogsa inden
for skoleformer, der ikke har produktion til eksterne kunder i fokus, men som i det hele taget har
mange leeringsaktiviteter, hvor det at skabe og fremstille et konkret produkt eller genstand er i fo-
kus. Det er fx Steinerskoler, Freinetskoler og andre skoleformer, der i Danmark harer under de frie
grundskoler.

De vaerkstedpadagogiske aktiviteter handler om at udvikle et
handelag

Arbejdet med at styrke praksisfagligheden kan forstds som arbejdet med de praktiske kompeten-
cer, deridageren del en af en erhvervsuddannelse, eller som fx indgar i arbejdet pa produktions-
skolerne. Vaerkstedspaedagogikken i en udskolingskontekst méa ses i et lidt bredere perspektiv end
udelukkende som en pabegyndelse af en erhvervsuddannelse, ogsa selvom et af formalene er at
anspore flere til at vaelge en erhvervsuddannelse. Der vil ikke i en folkeskolesammenhaeng vaere
tale om, at en elev skal opleeres til at mestre et konkret hdndvaerk, men snarere at involvere ele-
verne i forskellige mader at laere pa, sa de far erfaringer med mange forskellige typer leereprocesser
og en bedre mulighed for at udvikle sig fagligt i bred forstand.

Sociologen Richard Sennet har beskrevet de laereprocesser, der knytter sig til laering af et konkret
handveerk. Fibaek har i sin bog Hdnd og hoved i skolen (Per Fibaek Laursen, 2010) beskrevet, at det
handveerksmeessige i en veerkstedspeedagogisk sammenhaeng kan forstas bredt som laereproces-
ser, der ikke ngdvendigyvis er knyttet til et erhvervsvalg, men som er kendetegnet ved, at eleverne
opnar kendskab til og erfaring med:

1. Arbejdsprocesser, arbejds- og samarbejdsformer og fagsprog

2. Materialer, bearbejdning og designprocesser

3. Veerktej, handelag, disciplin og ngjagtighed.
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l interviewene peges desuden pa, at der kan veere viden at hente i forskning om god undervisning
og opleering i erhvervsuddannelser, fordi de paedagogiske principper, der knytter sig til arbejdet
med at leere et handvaerk, kan veere relevante for vaerkstedspaedagogiske aktiviteter i udskolingen.
Fx kan viden om mesterlaeretraditionen veere relevant med hensyn til at inspirere arbejdet med
veerkstedspaedagogiske aktiviteter i en folkeskolesammenhaeng. Det centrale ved mesterleere er, at
lzereprocesserne beror p4, at eleverne observerer og afpraver og far kontinuerlig vejledning fra en
professionel, som agerer forbillede. Der er fokus pa laering ved at efterligne snarere end leering ved
at omsaette teoretisk viden i praksis.

Denne tilgang til undervisningen stiller dog store krav til de undervisere, der skal gennemfgre veerk-
stedspaedagogiske aktiviteter, vejlede eleverne og understatte et laeringsmiljg, hvor laereproces-
serne afspejler et reelt arbejdsfallesskab, herunder de normer og processer, der skal til for at til-
egne sig de praktiske kompetencer og det rette handelag. Det kan fx vaere afggrende, at laererne
ikke kun kan vejlede i processerne, men at de ogsa har et godt kendskab til det faktiske indhold i
de vaerkstedspaedagogiske aktiviteter.

Vaerkstedspaedagogiske aktiviteter kan motivere skoletrzette elever

Begge de interviewede forskere peger pa, at det at arbejde med vaerkstedspeedagogiske aktiviteter
kan veere motiverende for elever, som har mistet lysten til at deltage i mere traditionel undervis-
ning; elever, der mangler tillid til, at de kan leere i en skolesammenhaeng, og som er skoletraette.
Veerkstedpaedagogiske aktiviteter kan fx styrke motivationen for mere teoretisk undervisning, fordi
det bliver tydeligt, hvad teorien kan bruges til i praksis.

Eleverne indgdr i arbejdsfzellesskaber, som er baseret pa rigtige opgaver, hvilket | sig selv for nogle
elever vil veere motiverende. Erfaringer fra produktionsskolerne viser, at elevernes motivation un-
derstgttes, ndr de er med i hele produktionsfasen fra beslutning, planlaegning, gennemfarelse og til
vurdering af det endelige produkt. Der er ogsa viden fra evaluering af forsgg med erhvervsklasser,
som underbygger dette (EVA, 2011). Her er der ogsa fokus p4, at det miljoskifte, der kan veere i at
indgd i praksisfeellesskaber, der ligger uden for folkeskolen, kan vaere en motivationsfaktor, fordi
det giver mulighed for en ny start eller mulighed for at indga i nye relationer, som ikke pa forhand
har et billede af den enkelte elevs kompetencer.

Der er desuden forskning om motivation, der kan bidrage til et vidensgrundlag mht. de motivati-
onsformer, der knytter sig til at arbejde i veerksted, fremstille konkrete produkter og indgé i forplig-
tende arbejdsfeellesskaber. Seerligt begrebet mestringsmotivation er relevant i forbindelse med
leeringsaktiviteter, der tager afseet i vaerkstedspaedagogiske aktiviteter, fordi der i denne type aktivi-
teter kan veere saerligt fokus pa at udvikle et handelag og mestre praktiske arbejdsmetoder.

Litteratur og praksiseksempler inden for vaerksteds- og
produktionspaedagogiske aktiviteter
Der findes ikke forskning fra en folkeskolesammenhaeng om, hvordan man arbejder med vaerk-

steds- og produktionspaedagogiske aktiviteter, og man ma derfor hente inspiration fra vidensfelter
uden for folkeskolen, hvis det vaerkstedspaedagogiske skal integreres i en folkeskolesammenhaeng.

Det kan veere den litteratur, der findes om den tyske Arbeitsschule. Denne gar tilbage til begyndel-

sen af forrige drhundrede. | en mere opdateret version findes den tyske forsker Philip Gonon, der
har skrevet bogen Arbeitsschule und Qualifikation (1992).
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Per Fibaek Laursen har skrevet om veerkstedspeedagogik for praktisk orienterede elever i Hdnd og
hoved i skolen fra 2010. Heri gennemgas meget af den relevante litteratur, der kan veere til inspira-
tion for denne dimension af arbejdet med praktiske kompetencer i skolen.

Sociologen Richard Sennet har beskrevet sin teori om arbejdets dannelse i Hdndveerkeren, som
kan veere til inspiration. Lave og Wengers begreb om situeret laering kan desuden veere relevant
som ramme for at beskrive denne dimension og de didaktiske principper, med hensyn til at struk-
turere laeringsaktiviteter i skolen omkring produktionsfeellesskaber. Herudover har fx den austral-
ske forsker Stephen Billett beskaeftiget sig med leering i praksis.

| dansk sammenhaeng vil det veere relevant at se pa forskning og undersggelser om erhvervsud-
dannelser, veerkstedspaedagogiske aktiviteter pa efterskoler og frie fagskoler. Herudover er den,
viden der findes om produktionsskoler og erhvervsklasser, central (fx Lene Larsen, RUC).

Geografisk afgraensning

Der kan formentlig vaere inspiration at hente fra en tysk sammenhaeng. Der kan desuden veere erfa-
ringer i Australien, hvor der er et langt mere praksisbaseret uddannelsessystem.

Relevante sggetermer

Dansk

Erhvervsuddannelser, praksislaering, praksisfaellesskaber, produktionsskoler, motivation, me-
stringsmotivation, mesterlaere.

Engelsk

Vocational education, secondary schools, workbased learning, situated learning, production
schools.

Resultater af provesggninger

Som det fremgar af sggeprotokollen i appendiks A, er der gennemfart pravesggninger med hensyn
til veerksteds- og produktionsbaserede aktiviteter. Der findes nogle relevante studier ved kombina-
tioner af segeordene "workbased learning”, herunder enkelte relevante metastudier. Segeordene
“vocational education” i kombination med "workbased learning” indikerer ogsa, at der studier,
som kan veere til inspiration. Dog ikke, hvis der indsnaevres til metastudier. En tidsmeessig afgraens-
ning inden for de seneste ti ar afskaerer desuden en stor del af studierne.

Resultat af prevesggningerne fremgar af appendiks A.
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karrierelaering

EVA har interviewet én forsker om praksisfaglighed inden for karrierelaering; Randi Boelskifte Skov-
hus, lektor ved VIA, ph.d.

Karriereleering med fokus pa praktiske erfaringer og refleksion

l interviewet fremhaeves indledningsvist, at karriereleering:

« Erleering (forstdet som erfaringsdannelse og refleksion) om uddannelser, arbejde, jobfunktioner
og samfundsinstitutioner, ens egen situation i forhold hertil og samspillet mellem uddannelse,
arbejde og den gvrige del af livet.

» Skal bidrage til at udvide elevernes mulighedshorisont, sa de far indsigt i muligheder, som de
ikke kender eller har forholdt sig til qua det sociale miljg, de vokser op i, og sa de kommer til at se
sig selv og deres muligheder pa nye méader.

« Bidragertil, at elever far starre indsigt i, hvordan forskellige mennesker og faggrupper bidrager til
det feelles samfund.

« Skaber refleksion over egne interesser og ansker til fremtidig uddannelse og job pa baggrund af
praktiske erfaringer.

« Danner grundlag for, at eleverne kan traeffe gode valg ift. uddannelse, arbejde og den made, som
dette spiller sammen med den avrige del af deres liv pa.

Pa den made er karrierelzering potentielt alment dannende og taler ind i skolens formal (Folkesko-
leloven §1).

Den interviewede forsker fremheever, at karrierelzering er et fagligt begreb. Der kan vaere udfordrin-
gerved at bruge begrebet i samtaler med fx forzeldre og elever, fordi det kan mudre kommunikati-
onen. Dette, fordi begrebet karriere i daglig tale ofte forstas som at have et fokus pa at "stige i gra-
derne”, at vaere meget malrettet osv. - noget, som fx foreeldre og leerere kan veere afvisende over
for, skulle vaere vigtigt at leere eleverne. Som det fremgar af den ovenstdende praesentation af karri-
ereleeringsbegrebet, er det netop heller ikke det, som den faglige forstaelse af karrierelaering rum-
mer. Nar man skal tale om karriereleering til ikke-professionelle, kan man veelge at forteelle om pro-
cesserne og vigtigheden af dem (horisontudvidelse ift. uddannelse, arbejde, muligheder osv.) frem
for at anvende selve karrierelaeringsbegrebet.
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Den interviewede forsker vurderer, at praksisfaglighed og karriereleering kan veere teet forbundne,
idet praktiske erfaringer er veesentlige for elevernes forudsaetninger for at kunne reflektere over,
hvad de er gode til, og hvad der interesserer dem, ndr de skal vaelge en ungdomsuddannelse. Men
de praktiske erfaringer med uddannelser, arbejdspladser og samfundsinstitutioner bidrager ogsa
til elevernes generelle viden om samfundet og derigennem elevernes almene dannelse. Endelig
vurderer Randi Boelskifte Skovhus, at anvendelsesorientering som begreb ogsé er centralt i karrie-
releering gennem et fokus pa, hvordan forskellige fag i skolen kan bruges i virkeligheden.

linterviewet fremhaeves, at de praktiske erfaringer skal suppleres af refleksion over erfaringerne.
Aktiviteter er saledes ikke nok i sig selv, men skal knyttes an til en refleksion. Der skal tilrettelzegges
processer, hvor eleverne hver for sig eller faelles kommer til at forholde sig til spargsmal som: Hvad
sd jegi mit made med uddannelsen eller arbejdspladsen? Hvad opdagede jeg, som jeg ikke vidste
for? Hvordan er denne uddannelse/dette job vigtigt for samfundet? Hvad skal man kunne for at
veere dygtig til det pageeldende arbejde? Hvordan kan min praktiske erfaring have betydning i min
refleksion over mig selv, min fremtidige uddannelse og arbejdsliv?

Det er helt afggrende, at man i arbejdet med karriereleering har fokus p3, at aktiviteterne opleves
meningsfulde for eleverne. Skovhus finder i sin forskning, at et stort fokus p3, at aktiviteter omkring
uddannelser og job skal bidrage til elevens kommende uddannelsesvalg, kan fare til mindre enga-
gement i aktiviteter, som eleven ikke vurderer som relevante ift. sit specifikke kommende uddan-
nelsesvalg. Et stort fokus pd uddannelsesvalg, nar aktiviteter begrundes, kan lukke ned for frem for
at abne til elevernes nysgerrighed og refleksion. Det er saledes vigtigt at finde andre begrundelser
for aktiviteter omkring uddannelse og arbejde end et valgperspektiv, fx stille andre spargsmal end
"Kunne den her uddannelse veere noget for dig”? og at meningen med de praktiske aktiviteter saet-
tes ind i en starre kontekst med fokus pa leering, nysgerrighed og undersggelse af uddannelse, ar-
bejdsliv, samfund og eleverne selv.

Med hensyn til malet om at fa flere unge til at veelge eud understreges det i interviewet, at aktivite-
ter, der meget abenlyst arbejder med dette afszet, ofte vil miste relevans bade i elevernes og i for-
eeldrenes @jne. Elever og foraeldre kan blive skeptiske over for det pres, de oplever, der er pa at fa
eleverne i en bestemt retning. Denne skepsis er saledes ikke ngdvendigvis knyttet til erhvervsud-
dannelserne. Den handler snarere om, at elever gnsker at traeffe et eget uddannelsesvalg. Den in-
terviewede fremhaever, at dette ikke skal forstas som, at aktiviteter, der giver indsigt i og erfaring
med erhvervsuddannelserne og tilknyttede erhverv, ikke er relevante. Men aktiviteterne skal forstas
og preesenteres som en del af en samlet indsats omkring at give eleverne indsigt i uddannelsernes
og arbejdets verden bredt set.

Hvad kan karrierelaringsaktiviteter med fokus pa praktiske
erfaringer?

Undervisning i karriereleering giver ifglge den interviewede forsker mange muligheder for at ar-
bejde med praktiske erfaringer. Bdde besgg pad ungdomsuddannelser (introduktionskurser i 8.
klasse til ungdomsuddannelser og brobygning til ungdomsuddannelser i 9. og 10. klasse) og besag
og praktik pa arbejdspladser kan give eleverne konkrete, praktiske erfaringer. Endelig understreges
det, at mange aktiviteter under Aben Skole p& samme vis kan give praktiske erfaringer med uddan-
nelse og arbejdsliv.
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Via brobygning kan eleverne fa et sterre indblik i uddannelsesmuligheder og kendskab til dagligda-
gen pd en uddannelsesinstitution, herunder det sociale og faglige milje pa forskellige uddannelser.
Praktik pa arbejdspladser giver et indblik i forskellige jobfunktioner, ved at eleverne afprover sig
selvien konkret og virkelig arbejdssammenhaeng. Praktikken kan ogsa vaere med til at udfordre
forestillinger om forskellige jobomrader, og eleverne kan her f& en mere nuanceret viden om, hvor-
dan forskellige uddannelser kan fere til mange forskellige typer job og karriereforlgb, ligesom de
far en forstdelse af sig selv i relation til jobomradet eller -funktionen.

Endelig fremheeves det i interviewet, at det, at eleverne far en forstaelse for, hvordan skolens fag og
det, de lzerer her, bliver anvendt og har betydning i en praktisk hverdag pa en virksomhed, kan
styrke elevernes generelle motivation for skolen.

Litteratur og praksiseksempler inden for karrierelaering med fokus pa
praktiske erfaringer og refleksion

Forskningen inden for karrierelaering - bade nationalt og internationalt - beskeeftiger sigi hej grad

med de praktiske elementer i karriereleering, men begrebet praksisfaglighed bliver ikke anvendt.

| Danmark er seerligt folgende udgivelser centrale:

+ Bo Klindt Poulsen, Rie Thomsen, Rita Buhl og Ida Andrén Hagmayer. (2016), Udsyn i udskolingen,
KL og Danmarks Leererforening.

« Randi Boelskifte Skovhus. (2018): Vejledning - valg og leering. Aarhus, Trykveerket.

| projektet Udsyn i Udskolingen blev karrierelaeringsteoretikeren Bill Law valgt som grundteoreti-
ker. Law har derfor haft stor betydning pa feltet i Danmark. Se eksempelvis Law, B. (1996). A career-
learning theory. In A.G. Watts et al.: Rethinking Careers Education and Guidance: Theory, Policy and
Practice. London: Routledge.

Professor Tristram Hooleys perspektiver pa karrierelaering som knyttet til social retfzerdighed spil-
ler ogsa en stor rolle for den teoretiske diskussion og forstaelse af karriereleering i Danmark.

For empiriske undersggelser af karrierelaering anbefaler Randi Boelskifte Skovhus at tage udgangs-
punkt i The International Centre for Guidance Studies (iCeGS) - An applied research centre specia-

lising in career development and employability.

Norge er desuden midt i et stort udviklingsarbejde, hvor der udvikles et nationalt kvalitetsramme-
veerk for karrierevejledning, som bade retter sig mod praktikere og ledere af vejledningsindsatser.
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Tidsmaessig afgraensning og segetermer

Den danske forskning er gennemfart i de sidste 10 ar, mens man internationalt kan ga 20 ar tilbage.

Relevante sggetermer

Dansk

Karrierelaering, karrierekompetencer, karrierevejledning

Engelsk

Career education, career learning, career development, career guidance.

Der er ikke gennemfert prevesggninger med hensyn til karrierelzering i udskolingen, da EVA allerede
har udfart en omfattende sggeproces og formidlingsarbejde i forbindelse med udarbejdelse af Vi-
den om overgang fra grundskole til ungdomsuddannelse. Vi henviser derfor til dette vidensnotat og
den bagvedliggende referenceliste med udvalgte, relevante studier, som EVA har udarbejdet i den
forbindelse: https://www.emu.dk/sites/default/files/Viden%200m_Vidensnotat_Overgange_fi-
nal.pdf.
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Praksisfaglighed i skolen

Undervisning med fokus pa
innovation

EVA har interviewet én forsker om undervisning inden for innovation og entreprengrskab; Helle
Munkholm Davidsen, der er ph.d. og forsknings- og udviklingschef pa Via University College, hvor
hun forsker i innovation og entreprengrskab.

Praksiselementer i undervisning med fokus pa innovation og
entreprengrskab

Der peges indledningsvist pa, at der er en omfattende praksisudvikling i forhold til innovation og
entreprengrskab i folkeskolen, men at den kun i mindre omfang er knyttet til forskning pd omradet.
Forskningen inden for innovation og entreprengrskab er hovedsageligt rettet mod de viderega-
ende uddannelser og hovedsageligt forbundet med businessuddannelser. Den kobling, der findes
mellem praksis og forskning, er primeert formidlet gennem Fonden for Entreprengrskabs udgivel-
ser og videreformildet i vejledningen til det tvaergdende tema “innovation og entreprengrskab”*2.
Derudover findes der en seerlig nordisk tradition i isaer Norge og Sverige for paedagogisk entrepre-
ngrskab, der er forankret i international forskningslitteratur 1. Denne tradition knytter innovation
og entreprengrskab teet til udviklingen af aktivt medborgerskab og aktive laeringsformer, der bade
er malrettet elevernes individuelle leeringsbehov og fremtidens kompetencer. Praksiselementet er
en helt central del af undervisningen i innovation og entreprenarskab, idet kernen i innovations-
projekter er "udvikling af noget nyt”, som forudseetter konkrete handlinger og afpravninger.

Set ift. begrebet praksisfaglighed, henvises der i interviewet til Fonden for entreprengrskab, der de-
finerer entreprengrskab som felger: ”...nar der bliver handlet pd muligheder og gode ideer, og
disse bliver omsat til veerdi for andre. Den veerdi, der skabes, kan veere af gkonomisk, kulturel eller
social art.” Den interviewede forsker henviser desuden til Anne Kirketerp, der definerer entrepre-
ngrskab som den grundlzeggende menneskelige foretagsomhed, som bestar i en "kompetence til
at ivaerkseette forandrende handlinger, som har veerdi for andre ” (Kirketerp, 2012:66).

Endelig henvises der i interviewet til publikationen Fra drem til virkelighed - Om nordiske kompe-
tencemdl og didaktiske principper for undervisning i entreprenarskab. Her beskrives det, at der
forskningsmeessigt ikke er enighed om, hvilken viden, hvilke feerdigheder og personlige ressourcer
der konstituerer entreprengrielle kompetencer. Ligeledes er der ikke enighed om, hvordan disse
kompetencer skal opbygges.

12 Vejledning til innovation og entreprengrskab, Undervisningsministeriet: https://emu.dk/sites/default/files/2018-11/Innova-
tion%200g%20entrepren%C3%B8rskab%20-%20vejledning_0.pdf.

13 Fx: Lundqvist, F.A, Hallberg, P.-G.; Leffler, E.; et al. (2014): Entreprenériellt ldrande: i praktik och teori. Stockholm: Liber. @degérd, I.
K.R. (2014). Pedagogisk entreprengrskap i leererutdanning. Cappelen Damm Akademisk.
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Undervisning med fokus pa innovation

Der findes dog nogle centrale omrader, der traeder frem, og som angar bade indholdet og den pae-
dagogiske form i arbejdet med innovation og entreprengrskab. Det geelder:

« Betoningen af handlingsaspektet, og at entreprengrskabsundervisning skal baseres pa elevernes
faktiske handlinger og aktive deltagelse.

+ Kreativitet og evnen til at se, sanse og skabe muligheder samt evnen til problemlgsning, diver-
gent taenkning og at kunne eksperimentere med forskellige vidensformer.

« Viden om, forstaelse af og interaktion med kultur, omverden og eksterne parter.

« Elevers subjektive tro pa og tillid til egne muligheder for, og ressourcer til, at kunne agere i ver-
den og udfolde dramme og visioner, herunder vedholdenhed og evnen til at agere i usikre kon-
tekster.™

| alle disse definitioner traeder praksiselementet i form af handlinger, fornyelser, problemlgsninger
og ageren sdledes tydeligt frem, om end begrebet praksisfaglighed ikke anvendes.

Mange eksempler pa arbejdet med praktiske kompetencer

Det understreges i interviewet, at der findes og anvendes mange forskellige koncepter og tilgange
til undervisning i kreativitet og innovation. Eksempelvis:

« KIE-modellen - star for kreativitet, innovation og entreprengrskab. KIE-modellen bliver brugt
som et paedagogisk didaktisk redskab i arbejdet med innovativ laering og processer. Kan bruges
pa alle niveauer i undervisningssystemet. Modellen arbejder med kreativ idegenerering i tre lae-
ringsrum — det kreative, det innovative og det entreprenante rum. Hver enkelt rum har sine egne
regler og formal.

+ Den kreative platform - Aalborg Universitet. En metodisk didaktisk tilgang, som seerligt kan an-
vendes til at integrere kreativitet og faglighed. Den kreative platform er udviklet til at skabe krea-
tivitet og nytaenkning og udvikler deltagernes kreativitet, mens de arbejder eller bliver undervist.

« Fablabs. Et Fablab (fabrication laboratory) er et skaberveerksted, hvor der er digitale og analoge
veerktajer, som medlemmer kan anvende til at skabe ting. Fablabs findes over hele verden, og
hvert FabLab er udstyret med de samme digitale vaerktgjer, som fx laserskaerer, 3D-printere,
CNC-fraeser, mikrocontrollere m.m. FabLab-konceptet er oprindeligt udviklet af Center for Bits
and Atoms pa& MIT (Massachusetts Institute of Technology), bygget pa forskningen i digital fabri-
kation og computergenereret design. FablLab har kontakt til et globalt netvaerk af studerende,
undervisere, teknikere, forskere og opfindere - pa tveers af 30 lande.

+ Making - en tilgang/trend, som ogsa ligger i FabLabs. Making handler om at konstruere ting og
laere pd en legende, kreativ og eksperimenterende made - at dbne op for nye muligheder og
skabe frihed til at udforske. Et makerspace er et sted, hvor kreative ideer kan blive til virkelighed
- oftest i fastsatte rammer med tilgeengelige veerktgjer/maskiner/materialer. **

+ Progressionsmodellen - modellen bestar af fire dimensioner: Handling, kreativitet, omverdens-
forstaelse og personlig indstilling. Dimensionerne udgar rammen for det szerligt entreprengrielle

14 http://www.ffe-ye.dk/media/783491/fra-droem-til-virkelighed.pdf (side 9).

15 Til denne liste kan ogsa tilfgjes: Design Kompasset, som er tilgaengeligt her: http://designtoimprovelifeeducation.dk/da/con-
tent/kompas. Metoden afprgves blandt andet af Helsinger Kommune, og en evaluering vil snarest blive offentliggjort.
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og innovative i undervisningen. | arbejdet med innovation og entreprengrskab integreres dimen-
sionerne i eksisterende fag og indhold i skolen. Progressionstaenkningen i modellen forudsaetter
dog, at eleverne mader entreprengrskabsundervisningen i en form, hvor alle fire dimensioner er
medtaenkt.

Ift. en folkeskolekontekst fremhaeves det, at der i regi af NEIS-netveerket (Netveerket for entrepre-
ngrskabsundervisere) er udgivet en antologi med eksempler pd, hvordan lzerere over hele landet
har arbejdet med innovation og entreprengrskab i folkeskolen: Entreprenarskab, Succeshistorier fra
hverdagen - En antologi (http://www.ffe-ye.dk/media/33314/NEIS-antologi.pdf).

Endelig star Fonden for entreprengrskab for konkurrencer og projekter med innovation og kreativi-
tet som omdrejningspunkt, som mange folkeskoler deltageri.

Litteratur og praksiseksempler med fokus pa praktiske eksempler

Den interviewede forsker peger pa, at der findes en del litteratur om innovation, kreativitet og en-
treprengrskab, men at det er begraenset, hvor meget der er rettet mod en folkeskolekontekst.

Det fremhaeves i interviewet, at Lene Tanggaards forskning om kreativitet er relevant. Det samme
geelder bogen Innovative elever af Lilian Rohde og Anja Lea Olsen, der beskriver de innovative pro-
cesser, der indgar i progressionsmodellen, og Undervisningsministeriets vejledning til det tveerfag-
lige emne "Innovation og entreprengrskab”. Endelig peges der pa Anne Kirketerps forskning om
foretagsomhedspaedagogik, som mange folkeskoler har anvendt, samt den svenske forsker Martin
Lackéus arbejde med veerdiskabende paedagogik i folkeskolen'’.

Internationalt peges der i interviewet p3, at det er relevant at undersage engelsk forskning om en-
treprenant leering i folkeskolen. Desuden findes som nzevnt forskningsmiljger i Norge og Sverige.

Relevante sggetermer

Innovation, kreativitet og entreprengrskab er ifglge den interviewede forsker et veletableret forsk-
ningsfelt, dog iseer pa det videregdende uddannelsesomrade. Praksis og praksisfaglighed som be-
greber er dog meget sveere at sgge pa. Helle Munkholm Davidsen har gennemfart en forsknings-
kortleegning som led i et projekt med Kommunernes Landforening (KL) og Danmarks Laererfor-
ening, som er relevant for det videre arbejde med et samlet vidensgrundlag for arbejdet med at ud-
folde det, der menes med begrebet praksisfaglighed i folkeskolen.

16 Progressionsmodel: Entreprengrskabs- og innovationsundervisning, Fonden for Entreprengrskab-Young Enterprise, 2013.

17 Der naevnes fx ogsa flg. publikationer: Davidsen, H. M. (2018). Entreprengrskab og laering, in Begribe og gere - innovation og entrepre-
nerskab i et professionsperspektiv, eds. J. Sprogee, H.M. Davidsen og J. Boelsmand. Frydenlund Academic, p.27.-51.
Davidsen, H. M. (2016). Entreprengrskab og laeringsmal, in Studier i leereruddannelse og profession, nr. 1. 2016, 7-27.
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Appendiks A - Segeprotokoller for
provesggninger

| dette appendiks praesenteres resultater af prgvesggninger, som EVA har gennemfart i den inter-

nationale paedagogiske forskningsdatabase ERIC (Education Resources Information Centre) i for-

bindelse med denne forundersagelse. Provesggningerne tager afseet i de sggetermer og afgraens-
ninger, som er praesenteret i de enkelte afsnit i forundersagelsen. Der er gennemfert pravesggnin-
gerinden for omraderne: Naturfag, kulturfag, praktisk-musiske fag/kreativitet og veerkstedspaeda-

gogiske aktiviteter.

For nogle af de gvrige faglige omrader i denne forundersggelse er der allerede gennemfart grun-
dige videnskortlaegninger og opsamlinger, mens der for andre ikke umiddelbart findes empiriske
studer med et seerligt fokus pa praktiske kompetencer inden for det pageeldende faglige omrade.

De enkelte fag i folkeskolen

Der er gennemfart pravesagninger inden for fagene naturfag og kulturfag.

For danskfaget er det relevant at henvise til rapporten Hvad ved vi om undersagelsesorienteret un-
dervisning i dansk? https://www.emu.dk/sites/default/files/Forunders%C3%B8gelsesrap-
port%2C%20delrapport%202%2C%?20dansk.PDF.

For matematik vil det veere relevant at henvise til rapporten: Hvad ved vi om undersogelsesoriente-
ret undervisning i matematik? https://www.emu.dk/sites/default/files/Forunders%C3%B8gelses-
rapport%2C%20delrapport%203%2C%20matematik.PDF.

Hvis der er behov for konkret inspiration til arbejdet med at virkeliggare ambitionerne med en styr-
ket praksisfaglighed inden folkeskolens avrige fag, herunder ogsa de praktisk-musiske fag, vil det
veere ngdvendigt at afgraense det enkelte fag for at gennemfare en sggning. Det ligger dog uden for
denne forundersggelse at ga ind i alle de gvrige fag i folkeskolen i en pravesggningsfase. Men pre-
vesggninger mht. naturfag og kulturfag giver en indikation pa de mulige segeord, som kan kombi-
neres med fagtermer i en sggning inden for det enkelte fag.
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Overfaglige indsatser

Der er i pragvesggninger inden for de faglige omrader om karrierelaering, veerkstedspaedagogik og
undervisning med fokus pad innovation gennemfart pragvesagninger om veerksteds- og produktions-
baserede aktiviteter.

Forviden om karriereleering i udskolingen henvises til det vidensnotat og den bagvedliggende refe-
renceliste med udvalgte, relevante studier, som EVA har udarbejdet i forbindelse med videnspak-
ken Viden om overgange fra grundskole til ungdomsuddannelse, EVA: https://www.emu.dk/si-
tes/default/files/Viden%200m_Vidensnotat_Overgange_final.pdf.

For viden om undervisning med fokus pd innovation henvises til den interviewede forskers vurde-
ring af, at det er vanskeligt at vidensbasere en saerlig praksisfaglig tilgang til innovation, men at der
findes et bredt forskningsfelt, der handler om at arbejde med innovation i undervisningen, som
kan inddrages i et vidensgrundlag, hvis det er gnsket.

TABELA.1

Naturfag
Data- Sggeord Afgraensning Antal Kommentarer mht. Dato for
base/kilde hits  relevans sggning
ERIC Science education 37.909 30.01.2019
ERIC Science education AND  Grundskole* 359 30.01.2019

practical skills

ERIC Science education AND  Grundskole* Peer re- 253 30.01.2019
practical skills viewed
ERIC Science education AND  Grundskole* og meta** 0 30.01.2019

practical skills

ERIC Science education AND  Grundskole* 1790 30.01.2019
engineering

ERIC Science education AND  Grundskole* og meta** 35 Farelevante 30.01.2019
engineering

ERIC Science education AND  Grundskole* 934 30.01.2019
technology under-
standing

ERIC Science education AND  Grundskole* og meta** 1 Ikke relevant 30.01.2019
technology under-
standing

ERIC Science education AND  Grundskole* 5478 30.01.2019
technology

ERIC Science education AND  Grundskole* og meta** 107  Nogle relevante, 30.01.2019
technology heraf omhandler
nogle matematik

ERIC Science education AND  Grundskole* 1845 30.01.2019
problem solving
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Data- Sggeord Afgraensning Kommentarer mht. Dato for

base/kilde relevans sggning

ERIC Science education AND  Grundskole* og meta** 62 Flererelevante, heraf ~ 30.01.2019
problem solving omhandler nogle ma-

tematik

ERIC Science education AND  Grundskole* 185 30.01.2019
problem-based learn-
ing

ERIC Science education AND  Grundskole* og meta** 4 Relevante 30.01.2019
problem-based learn-
ing

ERIC Science education AND  Grundskole* 104 30.01.2019
laboratory work

ERIC Science education AND  Grundskole* og meta** 1  Ikke relevant 30.01.2019
laboratory work

ERIC Science teaching Grundskole* 18956 30.01.2019

ERIC Science teaching AND Grundskole® 17 30.01.2019
practical skills

Note:

*elementary school, elementary school students, junior high schools, middle schools, primary school, primary educa-
tion, secondary school, secondary education, lower secondary school, elementary secondary education, grades 1-9.
**meta-synthesis, qualitative systematic review, systematic review, literature review.

Kommentarer til segningen om naturfag

Der er taget hgjde for forskellige endelser pa s@getermer i den konkrete sagning i ERIC. Dette frem-
gar ikke af skemaet.

Nar sggningen afgraenses til kun at omfatte meta-studier/review, er der generelt fa studier, og ge-
nerelt ser kun en mindre del af studierne relevante ud.

De relevante studier er fra cirka 2010 og frem.

TABEL A.2
Kulturfag
Data- Segeord Afgraensning Kommentarer mht. Dato for
base/kilde relevans segning
ERIC Citizenship education 8977 30.01.2019
ERIC Citizenship education Grundskole* 2542 30.01.2019
ERIC Citizenship education Grundskole* og 46 Nogle relevante 30.01.2019
meta**
ERIC Citizenship education Grundskole* 17  Farelevante 30.01.2019
AND (practical work OR
practical skills)
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Data- Segeord Afgraensning Antal Kommentarer mht. Dato for

base/kilde hits  relevans segning

ERIC Citizenship education Grundskole* og 0 30.01.2019
AND (practical work OR meta**
practical skills)

Social science educa- 3748
tion

ERIC Social science educa- Grundskole* 359 30.01.2019
tion

ERIC Social science educa- Grundskole* og 7 Farelevante 30.01.2019
tion meta**

ERIC Social science educa- Grundskole* 0 30.01.2019

tion AND (practical
work OR practical skills)

ERIC Social science AND Grundskole* 39 Farelevante 30.01.2019
(practical work OR prac-
tical skills)

ERIC (Social science OR so- Grundskole* 67 Nogle/flere relevante 30.01.2019

cial studies) AND (prac-
tical work OR practical

skills)

Civic education 2139 31.01.2019
ERIC Civic education AND Grundskole* 29  Nogle/flere relevante 30.01.2019

(practical work OR prac-

tical skills)

Active citizenship 593 31.01.2019

Active citizenship AND Grundskole® 16  Nogle/flere relevante 31.01.2019

(practical work OR prac-

tical skills)

Vocationalism 284 31.01.2019

Vocationalism Grundskole* 33 Ikke relevant 31.01.2019

Note:

*elementary school, elementary school students, junior high schools, middle schools, primary school, primary educa-
tion, secondary school, secondary education, lower secondary school, elementary secondary education, grades 1-9.
**meta-synthesis, qualitative systematic review, systematic review, literature review.

Kommentarer til sagningen om kulturfag

Der er taget hgjde for forskellige endelser pa s@getermer i den konkrete sggning i ERIC. Dette frem-
gar ikke af skemaet.

Nar sggningen afgraenses til kun at omfatte meta-studier/review, er der generelt f studier, og ge-
nerelt ser kun en mindre del af studierne relevante ud.

De relevante studier er fra cirka 2010 og frem.
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TABELA.3

Veerkstedspaedagogiske aktiviteter

Data- Segeord Afgraensning Kommentarer mht. Dato for
base/kilde relevans segning
ERIC Production schools* 19 Farelevante 31.01.2019
ERIC Production Schools* Grundskole* 2 Ikke relevante 31.01.2019
ERIC Situated learning 845 Farelevante 04.02.2019
ERIC Experiential learning 16.415 31.01.2019
ERIC Experiential learning Metastudier 359  Farelevante review 31.01.2019
ERIC Experiential learning Grundskole* 23 Ikke relevante 31.01.2019

(ikke

rele-

vant)
ERIC Workbased OR work- 1532 Nogle relevante, her- 31.01.2019

based learning under Australske stu-

dier) Hovedsageligt
secondary education

ERIC Workbased OR work- Metastudier** 69  Endelrelevante, men 31.01.2019
based learning unge og voksne - ikke
grundskole
ERIC Education Work rela- 15,494 31.01.2019
tionship
ERIC Vocational education 37,210 31.01.2019
ERIC Vocational education 463  Endel relevante 31.01.2019

AND workbased learn-
ing OR work-based
learning

Vocational education 2009-2018 93  Enkelte relevante 31.01.2019
AND workbased learn-

ing OR work-based

learning

ERIC Vocational education Metastudier* 31 Megetfarelevante 31.01.2019
AND workbased learn-
ing OR work-based

ERIC Education Work Rela- 15,494  Mange studier, der 31.01.2019
tionship handler om transition
til arbejdsmarked -
ikke preecist nok

Katalog der  Arbeitsschule Arbeitschule som 53 Ingen relevante 31.01.2019
Deutsche emneord

National-

bibliothek

Katalog der  Arbeitsschule 751  Ingen relevante 31.01.2019
Deutsche
National-
bibliothek

Note:

*elementary school, elementary school students, junior high schools, middle schools, primary school, primary educa-
tion, secondary school, secondary education, lower secondary school, elementary secondary education, grades 1-9.
**meta-synthesis, qualitative systematic review, systematic review, literature review.
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Kommentarer til sagningen om vaerkstedspadagogiske aktiviteter

Der er taget hgjde for forskellige endelser pa s@getermer i den konkrete sggning i ERIC. Dette frem-
gar ikke af skemaet.

De relevante studier er ikke tidmaessigt afgraenset.

TABELA.4

Praktisk-musiske fag/kreativitet

Data- Segeord Afgraensning Kommentarer mht. Dato for

base/kilde relevans sggning

ERIC Executive function 324  Studierne omhandler 04.02.2019
iseer laese-, sprog- og
skrivefeerdigheder

ERIC Executive function AND Grundskole® 2 Ingen relevante 04.02.2019
music

ERIC Executive function AND Grundskole* 139  Studierne omhandler 04.02.2019
learning iseer laese-, sprog- og

skrivefeerdigheder

ERIC Active learning Grundskole* 1881 04.02.2019

ERIC Active learning strate- 309 04.02.2019
gies

ERIC Active learning strate- Grundskole* 39  Enkelte relevante 04.02.2019
gies

ERIC Active learning class- 117 04.02.2019
room

ERIC Active learning class- Grundskole® 8 Enkelte relevante stu- 04.02.2019
room dier. Ikke fokus pa

praktisk-musiske fag.
Nogle studier om ma-
tematik/fysik

ERIC Enactive approach 12 Enkelte handler om 04.02.2019
matematik
ERIC Enactive approach AND 2 Ikke relevante 04.02.2019
pedagogy
ERIC Embodiment 747 04.02.2019
ERIC Embodiment Grundskole* 141  Enkelte relevante 04.02.2019

som har fokus pa
sprog og matematik

Note:
*elementary school, elementary school students, junior high schools, middle schools, primary school, primary educa-
tion, secondary school, secondary education, lower secondary school, elementary secondary education, grades 1-9.

Kommentarer til sagningen om kreativitet

Der er taget hgjde for forskellige endelser pa s@getermer i den konkrete sggning i ERIC. Dette frem-
gar ikke af skemaet.
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