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At laere at leere

Indledning

I dette magasin seetter Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) temaet at
leere at leere under lup gennem seks interviews med forskellige forskere
inden for peedagogik og uddannelse. Hver forsker har sit eget perspektiv
p4, hvad det vil sige at leere at leere, hvorvidt det overhovedet er relevant
at have fokus pa, og hvordan man i skole- og uddannelsessystemet kan

arbejde med det.

En central brudflade i paedagogiske og uddannelsespolitiske
diskussioner i disse ar handler om, hvordan dagtilbud og
uddannelsesinstitutioner ggr bern, unge og voksne i stand til

attilegne sig viden, feerdigheder og kompetencer, som de bade :
. atleere at leere gennem treening af forskellige leeringsstrategier.
Det kan ske, ved at elever systematisk skal reflektere over

. deres egen leering i koncepter som synlig leering eller i arbejdet
© med SOLO-taksonomi.

kan bruge nu og i fremtiden. At lzere at lzere kaldes dette ofte,
og det diskuteres bl.a. som et spgrgsmal om, at man som
individ i et livslangt perspektiv skal kunne tage initiativ til,
holde fast i og reflektere over egne laereprocesser.

Magasinet er seerligt relevant for dig, der eri gang med at
uddanne dig inden for skole- og uddannelsesomradet. Det

kunne vaere pa lzereruddannelsen, paedagogikumuddannelsen :
. ma forholde sig til, men der er tale om et omdiskuteret begreb.
. Der erikke klarhed over, hvordan begrebet skal forstas, og

© heller ikke over, hvordan uddannelsesinstitutioner kan arbejde
© med det. Definitioner af at leere at laere haenger taet sammen

. med, hvordan vi grundleeggende forstar laering. Det betyder,

. atforstaelser af, hvad det vil sige at laere at laere, treekker trade
© langt tilbage til grundlaeggende teorier om uddannelse og

: peaedagogik. Fx kan refleksioner over, i hvilken grad det at leere

Begrebet at lzere at laere anvendes i stigende grad i bade dansk : at leere er en selvsteendig kompetence, eller om det er indlejret
: i konkret faglig laering, spores helt tilbage til Humboldt i

© 1800-tallet.

for gymnasieleerere eller diplomuddannelsen i erhvervspeeda-
gogik. De er ogsa relevante, hvis du arbejder med at uddanne
leerere og undervisere, eller hvis du generelt er optaget af
planleegning og udvikling af dagtilbud og uddannelse.

Pa dagsordenen i dansk og international
sammenhang

og international sammenhaeng. | international sammenhang
fremheever OECD learning to learn som en afggrende kompe-
tence i et samfund, hvis udvikling nadvendiggar fokus pa
lobende at leere nyt for at kunne bidrage pa arbejdsmarkedet
og i civilsamfundet, deltage i demokratiske processer og leve
et meningsfuldt livt . Begrebet kobler sig dermed til behovet
for livslang lzering i et foranderligt samfund. | Norge har rege-
ringen faet udarbejdet et bud pa fremtidens skole, og ogsa
her fremhaeves at laere at laere som en central kompetence.

. Atleere at leere er ikke kun pa dagsordenen som et teoretisk
. begreb, men er ogsa et centralt element i en reekke koncepter
. ogtilgange, som har vundet udbredelse i uddannelses-

systemet, bl.a. i Danmark. Disse tilgange saetter fx fokus pa

Hvad vil det sige at leere at laere?

At laere at laere er altsa et feenomen, som uddannelsessystemet

1 OECD(2018). The Future of Education and Skills - Education 2030. https://www.oecd.org/education/2030/E2030%20Position%20Paper%20

(05.04.2018).pdf
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At laere at leere

Indledning

OECD kobler at leere at leere til metakognition?

OECD fremstar i dag som bannerferere for at leere

at laere som en afgerende kompetence i det 21.
arhundrede. De kobler forstaelsen af at laere at leere
teet til metakognition og metakognitive feerdigheder.
Metakognition drejer sig om at teenke over egen teenk-
ning, herunder at udvikle en bevidsthed om egne
laereprocesser med henblik pa bevidst at bruge speci-
fikke laeringsstrategier i forskellige situationer. Fordi
metakognition ifelge OECD involverer at leere at leere,

men ogsa kritisk teenkning, kreativ teenkning og selv-
regulering, betragtes metakognition som afgerende

i uddannelsessammenhange. OECD understreger,

at metakognition bliver vigtigere, jo aldre eleverne
bliver, fordi abstrakt teenkning, selvregulering og
refleksion bliver en mere integreret del af skole og
uddannelse jo leengere op i uddannelsessystemet,
man kommer.

Spoergsmal til videre refleksion

Er det relevant at satte fokus pa,
at born, unge og voksne skal laere at laere?

Ifelge professor pa DPU Jens Rasmussen skal vi seette fokus
pa at leere at leere for bade den enkelte og for samfundets
skyld. Fordi vi skal lzere hele livet, men ikke ved preecist,
hvad der ervigtigt at leere i fremtiden.

Er at lere at leere det rette begreb at bruge?

Lars Geer Hammershgj, der er lektor ved DPU, finder det
mere relevant at tale om dannelse. For ham er det vigtigste
at danne bgrn og unge til at vaere &bne over for at gore sig
nye erfaringer og forholde sig pa nye mader.

Hvilken relation har at lzere at leere
til fag og fagligheder?

Forskningschef pd UCL Erhvervsakademi og Professions-
hgjskole, Thomas Illum Hansen, mener ikke, at man kan
forsta at leere at leere som en metakompetence, der gar pa
tveers af fag. Han leegger vaegt p4, at specifikke former for
metakognition udvikles gennem fordybelse i de enkelte fag.

: Hvad er den rette balance mellem at

. arbejde med at laere at lere som en

. integreret del af konkret faglig undervis-
. ning versus som et selvstandigt fokus?

L Set fra rektor ved Designskolen i Kolding og professor p&

. Aalborg Universitet, Lene Tanggaards, perspektiv bar laerings-
© monitorering ikke veere et selvsteendigt punkt pa skemaet,

. fordilaering — og det at leere at leere - i hgj grad sker, nér vi
glemmer, at vi leerer.

Hvorndr i uddannelsessystemet er det
. relevant at satte fokus pa metakognition
: som en del af at lzere at lere?

© For Kjeld Fredens, adjungeret professor p& Aalborg Universitet,
handler at laere at lezere hos mindre barn om, at de udvikler

. gode vaner. Forst senere i uddannelsessystemet kan man

. treene metakognitive kompetencer og arbejde eksplicit med

¢ leering.

Hvordan styrker man born og unges
. muligheder for at lere at leere?

. Ifelge skoleforsker og skolekonsulent Louise Klinge er det ikke
. gennem et metakognitivt fokus — i hvert fald ikke i grundskolen
© —at man styrker barn og unges muligheder for at lere at lzere.
© Hun gnsker i stedet at szette fokus pa legende og skabende

. leereprocesser, hvor feelles refleksioner indgar naturligt.

2 OECD (2019). Future of Education and Skills 2030 - Conceptual learning framework http://www.oecd.org/education/2030-project/teach-

ing-and-learning/learning/skills/Skills_for_2030_concept_note.pdf
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At laere at leere

Interview med Jens Rasmussen

Jens Rasmussen er professor pa Center for Grundskoleforskning pa Danmarks institut
for Peedagogik og Uddannelse (DPU) ved Aarhus Universitet, hvor han forsker i folkeskole-

og leereruddannelsesforhold.

Han har veeret medlem af det norske udvalg Fremtidens Skole, ogsa kaldet Ludvigsen-
udvalget (2013-2015), og deltaget i forste fase af OECD’s projekt Future of Education and Skills:
Education 2030 (2016-2018). Han har desuden en baggrund som leerer i folkeskolen.

At leere at leere handler ifglge Jens Rasmussen om udvikling

af kompetencer. Hans forstdelse af kompetencebegrebet leener

sig op ad OECD’s definition, som i dag er toneangivende. Ifolge

Jens Rasmussen er det vigtigt for bidde den enkelte og for samfundet,
at boern og unge leerer at leere. Derfor er det positivt, at man i dag
retter selvstaeendigt fokus mod det at leere at lzere i undervisningen,
fremfor at det alene optreeder som en sidegevinst, nar noget

bestemt gnskes laert.

Metakognition, emotionelle kompetencer
og selvreguleret leering

Hvordan forstdr du at leere at lsere som begreb?

Tankegangen bag begrebet at laere at laere kan spores helt
tilbage til Humboldt omkring ar 1800, men den forstaelse, vi
har af begrebet i dag, voksede frem i 1970’erne, da livslang
lzering blev et centralt tema i diskussioner om uddannelse
og leering. | dag defineres at laere at leere ofte som en kompe-
tence. Kompetencebegrebet satte OECD pa dagsordenen fra
1990’erne og frem med den hensigt at udvikle et feelles sprog,
feelles begreber og en feelles made at taenke om kompetencer
pa. Det startede med DeSeCo-programmet (Definition and
Selection of Competencies), der introducerede kompetence-
taenkningen i leereplaner. I dag er OECD toneangivende for
forstaelsen af kompetencer. Jeg leegger mig i min forstaelse
af kompetencebegrebet op ad OECD.

At lzere at laere rummer blandt andet selve kompetencen til
at leere. Det handler bade om metakognitive og emotionelle
kompetencer. Metakognition drejer sig om at kunne reflektere

: over egen taenkning og leering og at vaere bevidst om, hvad
man har leert, hvorfor man leerer, og hvordan man har laert

© det, man har laert. Emotionelle kompetencer drejer sig blandt
. andet om at have vedholdenhed, resiliens og forventninger til
. egen mestring. Det vil sige, at eleven ikke gar i sté eller taber

© modet, ndr noget viser sig sveert, men gor sig erfaringer med

. ogtror pg, at hvis man bliver ved, sparger nogle til rads og

: bliveridet frem for at give op, sa skal belgnningen, i form

. af at man far det leert, for det meste nok komme.

© Ndrmetakognitive og emotionelle kompetencer er vigtige,

. erdet, fordi de udggr en forudseetning for selvreguleret leering,
. som er et centralt element i at lzere at lzere. Selvreguleret

. leering vil sige, at eleven tager initiativ til og styrer sin egen

. leereproces og herunder kan planlaegge, falge med i og eva-

¢ luere sin laereproces. Metakognition og selvreguleret laering

© udvikler eleverne i samspil med lzaerere og andre elever.

© S& det betyder ikke, at eleven stér alene med ansvar for

© sinegen leering.

©



At laere at leere

Dybdelzering er ogsa et element

Nogle kritiserer betegnelsen at lzere at leere for, at det kan
blive indholdstomt, fordi der bliver for meget fokus pd form
og metakognition frem for pa selve indholdet i fagene.
Hvad teenker du om det?

Den kritik er jeg ikke enigi. Jeg kenderingen, der vil sige, at
det ikke er vigtigt at laere fagenes viden. Men problemet er,
at der er alt for megen viden, og det medfarer stoftraengsel

i leereplanerne. Dybdeleering er ét blandt flere svar pa det
problem. Dybdelaering handler om, at det er vigtigt ikke bare
at have hart, men ogsa at have forstaet. Maske er det ikke sa
vigtigt, at man har laert meget, sd laenge man opnar forstaelse
for det, man har laert. Dybdelaering betyder, at man gradvist
udvikler varig forstaelse af begreber, principper og sammen-
heenge i det faglige indhold, man beskeeftiger sig med.
Forventningen er, at dybdelzering @ger elevernes lzerings-
udbytte og kompetence til at kunne anvende det laerte til

at lese problemer i nye sammenhaenge, samt at eleverne
ved, hvornar og hvordan det er relevant at bruge det laerte.

Hvis man falger den tankegang, hvilken betydning
har det s@, hvad man konkret laerer om?

Skolens indhold behgver ikke blive oplistet i udfoldede kano-
ner, der fastleegger bevaringsveerdig viden, som eleverne skal
lzere. De laerer under alle omsteendigheder ikke det hele, og
det er uforudsigeligt, hvilken viden de senere i livet kommer
til at gare brug af. Det afgerende er, at det, de leerer, er leert

i dybden.

Vigtigt bade for den enkelte
og for samfundet

Er det relevant at seette fokus pd at leere at leere
i skole- og uddannelsessystemet?

At leere at laere er knyttet til den helt banale, men vigtige kon-
statering, at vi skal leere hele livet. Det er maske en af de f3,
sikre ting, vi kan sige om fremtiden. Hvad det mere preecist
er, vi skal leere, og hvordan vi skal gare det, er mere usikkert.
Derfor er det uomgaengeligt at have fokus pa at leere at laere

i skolen - vi svigter simpelthen eleverne uden. Fordi det at
leere at leere er godt bade for den enkelte og for samfundet.

For den enkelte giver det mulighed for at udvikle sig til et myn-
digt, autonomt og frit menneske. Kant peger pa betydningen
af at kunne betjene sig af sin egen forstand. At kunne betjene
sig af sin egen forstand bevidst, reflekteret og selvstaendigt
mener jeg i hgj grad, er noget af det, man tilegner sig ved at
leere at laere. At leere at laere spiller ogsa en rolle for, at man
udvikler sig til at kunne klare og forsarge sig selv, for uden
uddannelse og stadig leering gor man sig afhaengig af andre.
Sd at leere at leere er vigtigt for den enkelte, fordi det styrker
muligheden for noget s& grundlaeggende vigtigt som at veere
et myndigt, autonomt og frit menneske.

Interview med Jens Rasmussen

. Ogdeterjoogsaisamfundets interesse, at vi kan klare os selv
- ogikke gores afheengige af samfundsmaessige overfarsler.

© Derfor er man ogsa p& et samfundsplan optaget af at leere at

. leere-paradigmet, ligesom man i sundhedspolitik er optaget af,
. atfolk passer pd sig selv bade for deres egen skyld og for sam-
: fundets skyld. S& der er en dobbelt interesse i at leere at leere.

Fra sidegevinst til selvstaendigt fokus

Er det at lzere at leere noget, der falger med,

. ndér man lzerer om noget konkret fagligt,

. eller noget, man ogsd skal have selvstendigt
© fokus pd i undervisningen?

Humboldt havde den opfattelse, at ndr man laerer noget kon-
kret, sd leerer man ogsa at lzere. Det vil sige, at ndr man eksem-
pelvis seetter sig for at leere, hvad et rovdyr er, sa er det noget,
© man leerer ved at rette selvstaendig opmaerksomhed mod det
. ogfx leese bager om det. Humboldts opfattelse var s, at ved

© siden af det, man intentionelt seetter sig for at leere, fx hvad et
. rovdyr er, sa kommer det at |zere at leere samtidig ogsd med

: som en slags socialiseringsgevinst eller medleering. Men i dag
© vilvi nok sige, at man ikke kan regne med, at en sédan sociali-
. sering og medleering faktisk falger med s&dan af sig selv. Det

: ermuligt, det sker, men det er ogsa muligt, at det ikke sker.

. Det nye er derfor, at den medlaering, Humboldt mente fulgte

© med af sig selv, nar noget lzeres, i dag tematiseres som bl.a.

© metakognition, selvreguleret laering og resiliens og gares til

. etintenderet indhold pa linje med det noget, der anskes lzert.
© Manved, at det at laere kan laeres, og man ved, at man kan

© rette opmaerksomheden mod det ved at gare elementerne

. tilintentionelle mal pa linje med de indholdsmeessige mél.

Er det at lzere at leere alene noget, der sker
. i forbindelse med undervisningen i skolen?

© Jeg skelner mellem undervisning og leering. Vi laerer og kan

. leere alle mulige steder i alle mulige kontekster og sammen-
heenge, men meget af det, man laerer uden for intenderet
undervisning, kan nok neermere kaldes socialisering. Vi leerer,

. hvordan man opferer sig i bestemte kontekster bl.a. ved at

. observere og iagttage. Det er bare ikke en tilgang til leering,

: som kan sta alene. Den er ganske enkelt ikke effektiv nok i et

© moderne samfund. Det kunne man i det store og hele klare sig
. med frem til industrialiseringen. Indtil da leerte man det, man

. havde brug forved fx at 'gd med’ i landbruget og i hdndveerket.
© Men det gar slet ikke i moderne samfund. Jeg betragter under-
. visning som den bedst kendte specialforanstaltning til stimule-
. ring af elevers leering og leeringsudbytte. Vi lzerer ganske enkelt
: mere effektivt i undervisningsmaessige kontekster. | sidste

. halvdel af 1900-tallet indfinder at laere at laere-perspektivet sig
. som et udtryk for, at selve det at lzere er blevet en permanent
aktivitet, som ma tilegnes saerskilt. Man taler om, at meningen
: med leering bliver refleksiv. Det betyder, at det ikke er nok at

: leere noget bestemt, men at man ogsa ma leere, hvordan det

. leerte kan anvendes, og hvordan det kan vaere brugbart under
. nye og eendrede forhold. Hermed gares at laere at laere

. uafheengig af et bestemt indhold og bliver et indhold

. isigselviform af strategier som de ovennzevnte.

o



At laere at leere

At leere at leere er knyttet til den
helt banale, men vigtige konstate-
ring, at vi skal leere hele livet.
Hvad det mere preecist er, vi skal
leere, og hvordan vi skal gare det,
er mere usikkert. Derfor er det
uomgaeengeligt at have fokus pa at
leere at laere 1 skolen - vi svigter
simpelthen eleverne uden.

Jens Rasmussen

Interview med Jens Rasmussen



At laere at leere

Behov for tidligere fokus pa at leere at leere

Mener du, at der er tilstreekkeligt fokus pd at leere at leere
pd de forskellige niveauer i skole- og uddannelsessystemet?

Nogle kommuner og folkeskoler har taget handsken op og
underviser eleverne i teknikker til metakognition og selvregu-
leret leering, men langt fra alle. Jeg teenker, at vi i fremtiden
vil komme til at se flere laerebgger og lzeremidler, der har ind-
arbejdet sddanne aspekter. Der er udviklet taksonomier, hvor
man taenker i alignment, hvor eleverne gares bekendt med,
hvor de skal hen i lgbet af undervisningsforlgbet, inden de
begynder forlgbet. Flere kommuner har blandt andet taget
SOLO-taksonomien i brug som et redskab til at gare dette
tydeligere for eleverne og for at styrke dybdelaering. Hvis det
her er noget, skolen skal blive bedre til, ma det starte ved og
komme fra leererne. Det vil sige, at det skal mere ind i laerer-
uddannelsen ogi efteruddannelsen af laerere, og sd er der
behov for mere faglig litteratur, der kan understatte arbejdet
og saette fokus pa det.

Pa de lange videregdende uddannelser, fx som dem, vi har her
pa DPU, er fokus farst og fremmest pa det faglige indhold. Men
det udelukker jo ikke, at de studerende ogsa samtidig tilbydes
undervisning i at leere at laere. Der udbydes jo kurser i studie-
teknik, hvor de studerende vejledes i, hvordan man sgger og
leeser litteratur, samt i skriveteknikker og skrivefaerdigheder.
P& den made har man et selvstaendigt og eksplicit fokus pa
det at lzere at leere pd de videregdende uddannelser, og det

er ikke nyt.

At lere at leere haenger sammen
med at kigge efter tegn pa leering

Ndr du siger, at det ogsd handler om at vise,
hvor eleverne er pé vej hen, kobler du sd det
at lzere at leere til synlig lering?

Ja, bestemt. Der er to begreber eller to tilgange til det. Der er
synlig laering, sddan som Hattie forstar det og saelger det som
et koncept. Det er ikke kun det, jeg teenker pa, nar jeg siger
synlig leering. Elevernes lzering er en bevidstheds- eller erken-
delsesproces, der er usynlig for leereren. Leerere kan ikke se,
hvad der foregarinde i hovedet pa eleverne. Derfor er de nadt
til at formulere tegn pa leering, de kan kigge efter, nar de skal

orientere sig om elevernes udbytte. Tanken er, at man jo egent- :

lig underviser lidt i blinde, hvis ikke man formulerer og kigger
efter tegn pa elevernes laering. Problemstillingen lyder:
Hvordan kan man som laerer operationalisere det, der arbej-
des med, pa en made, s@ man kan se, at eleverne med en vis
sandsynlighed har leert det, de forventes at laere? Det kan man
fx gare ved formativt at evaluere eleverne pa forskellige mader.
Det kan veere ved at observere dem og holde gje med, om de
synes at have forstaet det, de arbejder med.

10
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H Man ved, at det at leere
kan laeres 0og man
ved, at man kan rette
opmarksomheden
mod det ved at gare
elementerne til inten-
tionelle mal pa linje
med de indholds-
maessige mal.

Jens Rasmussen



At laere at leere

Laerere kan anvende mange forskellige tilgange til at folge

med i deres elevers laereprocesser, og der er i de senere ar
dukket flere op, men de er ngdt til at have tegn, pejlemaerker
eller indikatorer, der hjaelper dem med at kunne se, om ele-
verne rent faktisk er med. For min skyld kan man godt kalde
det synlig laering. Det handler om at synliggare, om og i hvilken
grad og hvordan eleverne er med. Ikke mindst derfor er det
vigtigt, at laeringsmal er synlige for laerere, elever og ogsa
gerne for elevernes foreeldre.

Undervisning kan tilrettelaegges
lineaert - det kan laering ikke

Der er nogle, der mener, at begrebet at lzere at leere
forsimpler leeringsbegrebet og ser lzering som en lineaer
proces frem for som noget komplekst og uforudsigeligt.
Hvad teenker du om det?

Der er nzeppe nogen, der leerer linezert. Man kan tilstraebe
linezer undervisning, altsd udpege nogle mal for s& at plan-
lzegge, hvordan de nés, og sd arbejde i den retning. Men

siden Dewey har det vaeret kendt, at eleverne ikke nedvendig-
vis leerer efter en linezer logik, som leereren har forberedt sin
undervisning ud fra. Laerere starter ofte naeste lektion, hvor de
slap sidst, uden tanke for, at det, der er logisk for laereren, fordi
han jo ved, hvad der falger efter, ikke nadvendigvis er logisk
for eleverne. Derfor er det rigtig godt, nar leererne taler med
eleverne om, hvad de beskaeftigede sig med sidst, og lader
dem vide, hvad de skal beskaeftige sig med nu. Man kan ikke
bare undervise i faget, man er ogsa ngdt til at undervise i
dybden i fagets rationaler og logik. S& undervisning kan

man tilrettelaegge lineaert, men laering — den kan gé

(og gér) i mange retninger.
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. Elevernes baggrund har stor betydning
. for mulighederne for at leere at lere

Hvilken betydning har elevernes baggrund for
. mulighederne for at leere at leere?

. Den harivirkeligheden ret stor betydning. Man skelner

: mellem psykologisk baggrund, hvordan vi er udrustet med
 hukommelse og kapacitet til at holde sammen pa ting. Og sa

© harvi den sociologiske eller sociale baggrund. Vi ved, at den

. psykologiske baggrund ikke er sa udforsket. Men den sociale

. forskellighed er meget udforsket, og det er den vigtigste faktor
© for elevers udbytte af skolegangen. Der er stadigvaek meget

. social ulighed i vores samfund og i skolen. Og det spiller en

: keempestor rolle.

. Hvad skal der til for at f de fagligt svage elever
. med ift. at lzere at laere?

. Det bedste, vi ved om, hvad der skal til for at f& de svage elever
med, er, at man hele tiden sikrer, at de er med, i hvert fald op

. til et vist niveau, s& de har mulighed for ogs4 at forholde sig

. til det naeste, de skal lzere. Det er derfor, at der i Feelles Mal i

. grundskolen er kommet observationspunkter i dansk og mate-
matik, som er punkter for, hvad eleverne i hvert fald skal have

© med sig pa de forskellige omrader, som leereplanen er delt

: opi, for at de kan forsté det naeste.

. Pointen er, at vi ved, at elever mader skolen forskelligt med

. forskellige forudsaetninger. Og vi ved ogsa, at den forskellighed
. bliver starre i labet af skoleforlgbet. Det eneste, der bliver

. peget pa fra forskningens side, er, at det er vigtigt at sarge for,

© at de svageste hele tiden kommer med sé godt, at de kan klare
© det naeste, der kommer. Forudsaetningen for at holde gje med,
om de svageste elever er med, er, at der er nogle mal, sa man

© faktisk kan se, om de er med. Ellers falder de ud, de falder uden
© for skyklapperne. Leerere vil typisk undervise midtergruppen

. og have gje for midtergruppen. De rigtig steerke elever klarer

© sig, men de svageste bliver haegtet af, hvis man ikke har gje for
. dem, og derfor er det, set med mine gjne, sa vigtigt med de her
© mal for ikke at haegte de svage af. Og det er en forudsaetning

. for at kunne lzere at leere — ogsa for de svageste elever.

Norges Offentlige Udredninger NOU. (2014).

Elevens lzering i fremtidens skole. Et kunnskapsgrunnlag.

In Vol. 7. Lokaliseret 28. januar 2020 pa:
https://www.regjeringen.no/contentassets/e22a715fa3744-
74581a8c58288edc161/no/pdfs/nou201420140007000dddp-
dfs.pdf

Norges Offentlige Udredninger NOU. (2015).

Fremtidens skole. Fornyelse av fag og kompetanser.

In. Lokaliseret 28. januar 2020 pa: https://www.regjeringen.
no/contentassets/dal48fec8c4a4ab88daa8b677a700292/
no/pdfs/nou201520150008000dddpdfs.pdf
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Interview med Lene Tanggaard

Lene Tanggaard er pr. 1. januar 2020 rektor pa Designskolen i Kolding. Hun har siden
2008 veeret professor i paedagogisk psykologi ved Institut for Kommunikation og

Psykologi pa Aalborg Universitet.

Her har hun forsket i kreativitet og laering samt udgivet en lang raekke af bager, bogkapitler
og forskningsartikler om emnerne. Lene fortsaetter som professor fra 1. januar 2020.

At leere at leere er fra Lene Tanggaards perspektiv relevant

at interessere sig for og seerligt i en tid, hvor arbejdsmarked

og samfundsudvikling stiller krav om livslang leering. Den maéde,
man praktiserer det pa i praksis, er dog ofte problematisk.

Ifolge Lene Tanggaard leerer man forst og fremmest at leere,

nar man leerer om noget konkret fagligt og i virkeligheden

glemmer, at man er i en leereproces.

Uden indhold far vi et tomt
uddannelsessystem

Er det at lzere at lzere relevant at interessere sig
for i skole- og uddannelsesverdenen?

Jeg er grundlaeggende enig i, at det er afgarende bade at
kunne og vide, hvordan man laerer, og hvordan man kan blive
ved med at laere hele livet og holde sig fagligt opdateret.
Ligesom jeg grundlaeggende er enigi de diagnoser af arbejds-
markedet og samfundet, som ligger bag det nuvaerende fokus
pa at laere at leere, nemlig at det arbejdsmarked og samfund,
vi har og far, stiller krav om livslang laering. For teknologien
udvikler sig, og sa kan man ikke std med gamle feerdigheder.
Man skal vaere klar pd at flytte sig, og man skal maske ogsa
kunne noget andet nu sammenlignet med tidligere. Derfor er
det relevant, at man leerer at laere, men desveerre er maden,
man ofte teenker det pé i praksis i uddannelsesverdenen,
problematisk.

. | praksis bliver det at leere at laere ofte forstdet som at skabe en
. bevidsthed hos eleverne om deres mader at leere pa. Det sker
© udfra antagelsen om, at denne bevidsthed vil gore eleverne

. bedre til at leere og gere dem i stand til selv at regulere deres

. leereprocesser. Det vil sige, at det at laere at laere bliver teet

. forbundet med metakognition, altsa at reflektere over egen

© leering og laereproces. Jeg har i forskellige tekster forholdt mig
. til begrebet metakompetence og problematiseret den made,

: man teenker det pa. Forstaelsen glider nemlig hen i retning af,
. atdet sdikke laengere nytter noget at laere noget bestemt eller
. at laese nogle bestemte vaerker eller vide noget om noget

. bestemt i fysikken, fx hastighedsbegrebet - for den viden er

- alligevel foraeldet i morgen. Sker det, far vi et tomt skole- og

¢ uddannelsessystem, hvor vi skal sidde og laere at monitorere

© vores egne |aeringsstrategier, og det er ikke maden, man

© udvikler den slags pé.

©
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Elevens refleksion over egen
leering ma ikke blive et selvsten-
digt mal afkoblet fra en konkret
praksis. Refleksion over egen
leering ma ikke blive vigtigere end
refleksion over undervisningens
indhold. For hvis refleksioner over
leering ikke forankres i en konkret
praksis, sa bliver konsekvensen,
at elevens leering og udvikling
forstds uden sammenhang med
den kontekst, som den er en
integreret del af.

Lene Tanggaard
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Laringsmonitorering bor ikke vaere
et selvstendigt punkt pa skemaet

Hvordan leerer man i din optik at leere?

I min optik leerer man at laere ved at laere om noget. Hvis jeg fx
skal laere mine ph.d.-studerende at skrive artikler eller at holde
en forelaesning, sa kan jeg godt forsage at std og eksplicitere,
at sa skal man gare sddan, og det er vigtigt, at man gor sédan.
Det er en instruktionspaedagogik eller et forsgg pa at monito-
rere de studerendes selvregulering, men vi kommer ikke ret
langt med det. Vi bliver ngdt til at gd i gang med at skrive eller
at holde en forelaesning og sa reflektere over, hvad der skete.
Sa kan de her metakognitive strategier komme ind som sup-
plement, eller de kan tilegnes i kraft af de konkrete erfaringer,
man har gjort sig. Ideen om, at jeg kan gd ind i et lukket rum
sammen med en ph.d.-studerende og treene vedkommendes
evne til at veere ph.d.- studerende, det er meget langt fra virke-
ligheden.

Saé det at leere at laere skal forbindes til konkrete opgaver?

Ja, jeg har ikke et selvsteendigt punkt pa skemaet, der hedder
lzeringsmonitorering. Det handler om at gribe de situationer,

der opstar, hvor det kan veere relevant at reflektere over dem.
Sa den selvregulering af egne laereprocesser, der skal komme
ud af at g& pa metaniveau og reflektere over arbejdet med en
konkret opgave, sker som medleaering, frem for at der i sig selv
og afkoblet fra resten af aktiviteterne saettes fokus pa det.

Nar fx matematikleereren forteeller elever om brgkregning i

4. klasse, sa laerer de mere end brakregning. De kigger pd ham
som rollemodel, de lzerer at teenke matematisk og en made at
veere pd i verden med matematikken. Det kalder professor Ole
Dreier for medlaering, og det foregar hele tiden, men man kan

og kan se, at det virker. P& Aalborg Universitet provede jeg at
vise mine studerende, at det at blive psykolog bdde er noget,
de skal leere, men ogsd en made at veere i verden pa. Jeg for-
teeller dem, hvad det vil sige at forholde sig til verden pa den
made, som man gar som psykolog, nar man har det blik, og
hvad det betyder. P4 en made bruger jeg det metakognitive
her, men det er aldrig isoleret fra stoffet, det er gennem
opgaven, og det er kun der, jeg griber muligheden.

Laering sker i hgj grad, nar vi glemmer,
at vi leerer

Sa leering, herunder ogsé det at lzere at lzere,
sker fra dit perspektiv, ndr man ikke er bevidst om,
hvad man eri gang med at leere?

Ja, min pointe er, at der er saerligt gunstige betingelser for at
leere, nar vi glemmer, at nu er viien laereproces, for laerepro-
cesser er ikke kun metakognitive. Vi laerer med kroppen og
begriber i hgj grad ogsa verden uden sprog. Store dele af vores
leereprocesser har vi maske ikke tilstraekkeligt sprog for til, at vi
kan eksplicitere og seette ord pa dem pa et metakognitivt
niveau. Sa det at bede elever om at seette sig hen og forholde
sig til sig selv som et leerende subjekt, det er fint nok, men
problemet er bare, at det kun er en meget lille del af historien
om, hvordan leereprocesser foregar.

Interview med Lene Tanggaard

. I den forbindelse skelner jeg mellem den metakognitive posi-

© tion og laeringsglemselspositionen. Hvor den metakognitive

© position drejer sig om at skabe en bevidsthed hos eleverne om
: deres egne laereprocesser, hvad de laerer, hvornar og hvordan,
© sd laegger leeringsglemselspositionen op til, at eleverne far

© mulighed for at fordybe sig i et tema, sa& de bliver opslugte og

© glemmer, at de lzerer, for her finder rigtig meget leering sted

. helt ubevidst.

Jeg betvivler ikke, at det fremmer elevernes laering, at de er

© bevidste om deres egne laereprocesser. Men det er ikke i sig

. selv en drivkraft for leereprocesser. Laeringsglemselspositionen
. sperger til, hvad der driver lereprocesser, mens den metakog-
© nitive position sperger til, hvordan man kan opnd en bedre

© fornemmelse for egne laereprocesser og monitorere og arbejde
. strategisk med det laerte. P4 den made er leeringsglemsel il

: enhver tid vigtigere i laereprocesser end refleksion over og

. bevidsthed om det at laere.

Balancen mellem metakognition
. og laeringsglemsel er forskudt

. Bor det metakognitive altid veere noget, der kommer,
. efter man har arbejdet med en konkret opgave?

© Man kan som underviser godt tale med elever eller studerende
: om, hvad man skal i gang med, og hvad de skal lzere. Men s&

. skal man ogsa bare se at komme i gang. Jeg har en bekymring
: om, atviiuddannelsessystemet kommer til at blive for lzenge |
. det metakognitive. Nina Dohn, som er filosof, skriver og doku-
© menterer i sin doktorafhandling forsvaret i 2017, at det er, som
: om de deklarative praksisser er kommet til at fylde mere end

. selve den faglige aktivitet. Det vil sige, at vi far studerende, som
© errigtig gode til at skrive logbager, gode til at reflektere pd en
ogsé arbejde med det didaktisk. Jeg gar det selv meget bevidst : bestemt made ogtil at skrive metodeafsnit. Men om de s har
: leert handveerket, fx at arbejde med kvalitativ metode, det kan
: man blive lidti tvivl om, fordi de metakognitive refleksioner

: tager mere og mere tid.

. Elevens refleksion over egen laering mé ikke blive et selvstaen-

. digt mal afkoblet fra en konkret praksis. Refleksion over egen
laering ma ikke blive vigtigere end refleksion over undervisnin-
. gensindhold. For hvis refleksioner over laering ikke forankres i

. en konkret praksis, altsd en konkret undervisning, noget kon-

. kretindhold i en opgave eller et tema, s bliver konsekvensen,
: atelevens leering og udvikling forstas uden sammenheeng med
den kontekst, som den er en integreret del af.

: Derer meget godti det metakognitive, men det har taget over-
- hand. Vihar brug for en bedre balance mellem den metakogni-
. tive position, hvor der bliver brugt mere tid end nogensinde i

. skole- og uddannelsessystemet pa at laere barn og unge om

. deres egne laeringsstrategier, og s leeringsglemselspositionen,
: som indfanger det spontane og uforudsigelige, og al den
laering, der finder sted, ndr vi ikke n@dvendigyis er bevidste
om, atvi leerer, eller hvad vi leerer.

©
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bedre balance mellem
den metakognitive
position, og sa
leeringsglemsels-
positionen, som ind-
fanger det spontane
og uforudsigelige, og
al den leering, der
finder sted, nar vi
ikke nodvendigvis

er bevidste om, at vi
leerer, eller hvad

vi leerer.

Lene Tanggaard

Interview med Lene Tanggaard

. Joyngre bern er, jo vigtigere er det
. at tage leeringsglemsel alvorligt

Geelder det i alle dele af skole- og uddannelsessystemet, at der
. er behov for mere leeringsglemsel og mindre metakognition?

: Jo eeldre vi bliver og kommer op igennem uddannelsessyste-
© met, jo vigtigere bliver de symbolske repraesentationer, det vil
: sige det at kunne taenke abstrakt og pd metaniveau. Jo yngre
© barn er, jo vigtigere er det at tage laeringsglemsel alvorligt som
© en made at taenke pa. Det er fx enormt vigtigt at teenke laering
: som en integreret del af dagligdagen pa dagtilbudsomradet

: bl.a. ved at gribe de invitationer, bgrnene giver til at blive hjul-
pet og leere. Barn vil enormt gerne laere, men det er ikke altid,
: atvivoksne kan lytte til dem og se, hvad de inviterer os til.

© Viskal passe pa med at have et skolastisk lzeringsbegreb i

¢ dagtilbuddene, hvor vi taenker, at nu skal der ske leering, og

© derfor skal vi haenge bogstaver op eller udfare andre lignende
. leeringsaktiviteter. Michel Vandenbroeck, der er en belgisk

. dagtilbudsforsker, peger fx pa, pa baggrund af observationer

. ihollandske bgrnehaver, at den sociale og sproglige interak-

. tioner rigere og mere varieret, nar barn far skiftet ble, end

: nérder laves sékaldte leeringsaktiviteter. For ndr der er

. leeringsaktiviteter, er det paedagogen, der sidder og instruerer.
. Sadersynes jeg, at der er meget at bevare i den danske

. dagtilbudspaedagogik.

Gymnasiet har brug for mere
. leeringsglemsel, erhvervsskolerne kan
. have gavn af mere metakognition

. Hvordan ser behovet for leringsglemsel og
. metakognition ud i forskellige typer af uddannelser,
. fxerhvervsuddannelser kontra gymnasiet?

© Man kunne f& den tanke, at laeringsglemsel harer til pa

. erhvervsskolerne, og det metakognitive er for gymnasierne,

© pa grund af det faglige hierarki. Der vil jeg vende det rundt og
. sige, at jeg tror, at der i det aktuelle gymnasium, vi har i dag,

: erbrug for meget mere leeringsglemsel. Der er en overfokuse-
. ring p& monitering, metodebevidsthed og synlig leering, s&

: der kunne jeg anske mig, at man som elev fik flere lejligheder
© til at lese vaerker og gd i dybden med indholdet.

© Jeg mener, at vi har et problem i gymnasieskolen med, at

. eleverne fikserer meget pé karakterer, men ogsd pa, hvem

. deer, oghvad de kan blive til. Pa erhvervsskolerne tror jeg

. derimod godt, man kunne arbejde lidt mere med at hjaelpe

© eleverne il at blive skarpe pa, hvad de kan. Her er der mange

. elever, som har negative skoleerfaringer, og det er der brug for,
. atman tager alvorligt. Man kan ikke bare lave en erhvervsskole
: som i 1950, hvor det ogsa var de ressourcestaerke unge menne-
© sker, som gik den vej. | dag har man en elevgruppe, som har

. brugfor hjeelp til at kunne forholde sig til sig selv som individer,
: derkan laere. Det kan man hjaelpe dem med ved at fokusere

. parollemodeller og faglige forteellinger. S& ndr vi kommer

op pa ungdomsuddannelserne, er det lidt forskelligt, hvad

© behovet er ift. mere eller mindre fokus pa metakognition

- og leeringsglemsel.
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Selvreguleret leering bliver elevens
eget ansvar

Hvad karakteriserer det laeringsbegreb, du oplever,
at det at lzere at laere bliver forbundet med i praksis?

En del af problemet med den mdde at laere at leere ofte bliver
teenkt i praksis er, at det kommer til at laene sig op ad et meget

elevs metakognition, emotionelle kompetencer og selvregule-
ret laering som malet i sig selv. Man leegger et stort individuelt
ansvar for egen laering og for monitorering og selvregulering
af egne laereprocesser over pa den enkelte elev. Med det indi-
vidualistiske laeringsbegreb stiller vi enormt store krav til indi-
videt, og vi kommer maske til at glemme at kigge pa, hvad vi
kan gare for at understotte laeringen paedagogisk og didaktisk.
Nogle af de mange problemer, vi har i vores samfund med
unge piger og drenge, der lider af angst og depression, samt
barn med indlaeringsvanskeligheder, handler om, at vi stiller
krav til individet i stedet for til paedagogikken og didaktikken.

| stedet for at lade det veere op til den unge eller barnet, skal
vi prgve at arbejde med, hvordan vi paedagogisk kan arbejde
med det, s& ansvaret ikke bliver lille Hans eller Yvonnes, der
alene skal blive bedre til at regulere egen laering. Det er noget
helt grundleeggende. Hvem skal egentlig have kompetencen
til at lezere? Er det alene den enkelte elev, eller er det ogsd et
padagogisk og didaktisk ansvar? For mig at se er evnen til at
kunne regulere og forvalte sig selv og sin egen laering noget,
som paedagogikken skal skabe rammerne omkring.

Kan et selvstaendigt fokus pd at leere at laere synliggore
skjulte koder i skole- og uddannelsessystemet for eleverne?

Jeg kan sagtens forstd ambitionen. Skjulte laereplaner er et
begreb fra 1970’erne, og s& kommer synlig leering ind som
modparten og lesningen. Problemet er bare, at de elever,
man gerne vil hjalpe ved at synliggare de skjulte koder og
faglige mal, ikke bliver hjulpet af den her form for abstrakt
strategibevidstgarelse - snarere tvaertimod. Rune Hansen
skrev en ph.d.-afhandling om malstyring i matematikunder-
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© visningen i grundskolen. Han viser, at nar man lister malop i

: den ambition at tydeliggare skjulte koder, sa far vi en situation,
: hvor de meget praestationsorienterede elever faestner sig ved

: de mél og far en gget praestationsorientering, som faktisk ikke
gavner dem. De elever, som har svaert ved matematik, og som

: vardem, man faktisk i seerlig grad @nskede at hjeelpe, de kigger
. pa& malene og taenker "hold da op, dem nar jeg aldrig”, og s&

. afkobler de sig. Det betyder, at man ikke hjaelper dem, man

individualistisk [zeringsbegreb, hvor fokus ligger pa den enkelte © ¢ iick anskede at hjzelpe.

: Jeg deler ambitionen om at synliggare de her koder, men det
© gores bedst ved at @ge elevernes deltagelse i den praksis, vi

: kan kalde undervisning. Det gar man ikke bare ved at opliste
: mal og taenke, at nu skal vi arbejde med elevernes evne til at
© leere. Nej, vi skal have dem ind i stoffet. Det er den didaktiske
. opgave.

Man kommer til at fiksere i sig selv
. frem for at engagere sigi verden

. Hvad kan et for stort selvstaendigt fokus pd metakognition
. have af betydning for eleverne?

© Man risikerer, at skole- og uddannelsessystemet bidrager i,

: atdeunge fiksererisig selv og kommer til at vende opmaerk-
: somheden indad. Leering er dog ikke en ren indre, psykisk

© proces - det er, nér vi bakser med opgaven, at vi bliver til. S&

. det at engagere sig i verden, som ogsd er forbundet med noget
- livsgleede og oplevelsen af at kunne mestre noget, det mener
. jegerveesentligere end at monitorere sig selv metakognitivt.
Man hjzlper ikke dem, man gerne vil hjelpe :

. Jegharen hypotese om, at den ret eksplosive vaekst i angst-

. diagnoser blandt bern og unge, vi ser lige nu, kan haenge

© sammen med fremvaeksten af selvmonitoreringstilgange,

: fordi de her unge mennesker i virkeligheden bliver for selv-

: optagede. Vileverien kultur, som i hgj grad er selvoptaget.

: S&naruddannelsessystemet ogsd afspejler den kultur, er

. derikke noget sted, hvor de unge kan blive opslugt af noget

. andet end dem selv. Hvor de kan glemme sig selv og opdage
. verden. Det burde der efter min mening vaere mere af.
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Interview med Kjeld Fredens

Kjeld Fredens er adjungeret professor ved Institut for Leering og Filosofi pa Aalborg Universitet.

Han er uddannet laege, har veeret ansat som hjerneforsker ved Aarhus Universitet, seminarie-
rektor ved Skive Seminarium, udviklings- og forskningschef ved Vejlefjord Neurocenter,
som vismand i Kompetenceradet og redakter pa tidsskriftet Kognition og Paedagogik.

Nar man skal forsta, hvad det vil sige at leere at leere, skal man
ifolge Kjeld Fredens skelne mellem tidlig leering og senere leering.

I den tidlige leering, forstaet som leering hos mindre born, er
tilegnelsen af gode vaner afggrende for, at barnet bliver god til at
leere senere i livet. I den senere leering — blandt sterre bern, unge og
voksne - er det vigtigere at have fokus pa 'metakognitive strategier,
altsa evnen til at reflektere over egen leering og teenkning.

Gode vaner grundlaegges tidligt

Hvordan forstdr du begrebet at leere at lzere?

Begrebet kan umiddelbart forekomme meget bredt, men der
er alligevel noget, der samler sig, og som det er vigtigt at over-
veje. Det er efter min overbevisning relevant at skelne mellem
tidlig og senere leering, ndr man taler om at leere at leere. Sma
barn laerer en hel masse og ger sig erfaringer med det at lzere
allerede meget tidligt. Sidelobende vil omverdenen, primaert i
form af foreeldre og paedagoger, give dem mere eller mindre
gode vaner i forhold til at leere at leere. Jeg tror derfor ikke, at
medfadt intelligens er afggrende for, at nogle bern leerer bedre
og nemmere end andre, men derimod at nogle barn har faet
gode vaner med fra starten. Derfor mener jeg, at det er relevant
at se pa, hvilke paedagogiske overvejelser de voksne skal gare
sig, allerede tidligt i et barns liv, hvis de vil fremme gode vaner
irelation at laere.

. Hvordan udvikler barn gode vaner i forhold til at leere?

© Hererderto ting, der er vigtige. Dels er det vigtigt, at barn

far skabt, hvad jeg vil kalde et udviklende mindset. Det vil sige

. entilgang til leering, der er kendetegnet ved at veere drevet af

. motivationen for at yde en arbejdsindsats snarere end for at

- fa resultater og ros. Derudover er David Perkins’ begreb om

© dispositioner for lzering centralt. Ifalge Perkins er der tre grund-
. leeggende dispositioner for al god leering. For det fgrste hand-
. lerdetom, at man far tilegnet sig viden og feerdigheder, hvilket
- liggeriselve lzeringsbegrebet. For det andet skal man ville det
© —derskal altsa vaere en vis vilje til at tilegne sig viden og feer-
digheder, og til sidst skal man laere at vide, hvordan, hvorfor

. oghvorndr man kan bruge det, man har laert. Tilsammen

: udger disse tre kategorier én samlet disposition, som har

. betydning for, hvordan man laerer at lzere - 0gsa senere i livet.
© Man kan altsd udvikle gode vaner hos smé barn ved at give

. dem gode dispositioner for laering. Nar barnene bliver

¢ eeldre, er det relevant ogsa at fokusere pa meta-

: kognition og pa gode strategier til at lzere.

©
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Jo leengere man kommer i uddannelses-
systemet, jo vigtigere bliver refleksion
over egen laering

Hvordan kan man arbejde med strategier for
metakognition i uddannelsessystemet?

Jo aeldre man bliver, og jo laengere man kommer i uddannel-
sessystemet, jo vigtigere bliver det, at man er i stand til at
reflektere over egen lzering og taenkning. Det kaldes metakog-
nition. Vi kan ikke forvente metakognition hos sméa barn, men
det kan vi hos unge og voksne, og derfor bliver metakognition
meget vigtigt at have fokus pa i den senere leering.

For at forstd hvordan man kan arbejde med strategier for
metakognition, skal vi se naermere pa det, jeg kalder implicit
leering og eksplicit leering. De kropslige erfaringer, vi far i umid-
delbare situationer og via umiddelbare handlinger, er implicit
lzering, og det gor sig geeldende allerede i den tidlige laering.
Vihar fx opndet implicit laering, nér vi kropsligt erfarer tyngde-

kraften, idet vi taber noget pa gulvet eller falder ned fra en stol.

Men for rigtig at forsta tyngdekraften er det ikke nok blot at
opleve den kropsligt - vi er ngdt til at blive bevidste om, hvad
der rent faktisk skete i situationen. Det sker gennem den eks-
plicitte leering, der giver elever og studerende en mere teore-
tisk forstdelse af, hvordan og hvorfor tyngdekraften fungerer,
som den ggr. Man kan udvikle eksplicit lzering ved at sgrge for,
at elever og studerende, der modtager viden fx ved at leese en
bog, sarger for at kommunikere det, de laerer, videre til andre.
Det gor dem nemlig bevidste om deres leering. Man kan ikke
mestre sin egen leering, hvis man ikke har en bevidsthed om
det og kommunikerer det med andre.

Lad mig komme med et eksempel fra universitetet. Her er det
ikke nok, at de studerende sidder passivt til en forelaesning
og modtager informationer, som de ikke reflekterer yderligere
over. For at de studerende bliver bevidste om det, de leerer, er
det ngdvendigt, at den nye viden bliver kommunikeret og
bevidstgjort gennem kroppen og omgivelserne. Det, vi gnsker,
er en sakaldt spiraleffekt, hvor viden kommer ind, kommuni-
keres ud og herefter kommer ind igen i en bevidstgjort form.
Pa den made gar vi fra implicit til eksplicit laering ved at skabe
en bevidstggrelse om det, vi laerer, og det er i den bevidst-
garelse, at det metakognitive, evnen til at reflektere over egen
leering og teenkning, bliver en forudsaetning for leering.
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© Viskal blive bedre til at udvikle den eksplicitte leering i uddan-

: nelsessystemet. Malet er, at man far udviklet en sakaldt bevidst
. praksis blandt elever og studerende. Det sker, nar den impli-

. citte leering bliver til eksplicit leering, og der sker en bevidst-

. gorelse af det leerte. Bevidst praksis er et centralt begreb i

. forbindelse med effektiv laering, og det forudsaetter et formal

: ogen klar fornemmelse for, i hvilken retning man skal med en

. given opgave. Man kan ikke mestre sin egen laering, hvis man

. ikke er bevidst om formalet med en opgave, og hvilken

: retning man skal anlaegge for at lgse den.

Vejledning kan styrke metakognition

. Hvordan kan man styrke den bevidste praksis
. iden senere lzering?

© Bevidst praksis kan leeres. Det handler i hgj grad om at gare

. elever og studerende bevidste om den proces, de gennemggr,
nar de laerer noget. Mdden, man kan skabe bevidsthed om det
© pa, er gennem coaching og vejledning. Nar studerende fér en
. opgave, er det ikke nok, at underviseren bare giver dem en

. karakter for resultatet. Nej, man skal ned i processen, sé bade
© den studerende og underviseren reflekterer over, hvad man

© har gjort for at lase opgaven. Her opdager de studerende

© maske, at det er sveert at saette ord pa, og s er det vigtigt,

. atunderviseren kan vejlede de studerende til at blive mere

: skarpe pa og bevidste om, hvordan de er kommet frem til

. resultatet, og hvad de har gjort i processen. P4 den made

. treener man de studerendes metakognition. Heri ligger ogsa

. det perspektiv, at elever og studerende kan blive bedre til at

. leere at leere ved at bruge bedre strategier for metakognition.

© Jeg mener, at denne praksis bar gare sig gaeldende pa alle

© niveauer i uddannelsessystemet, fordi den styrker lzeringen

. foralle - lige fra folkeskoleelever til universitetsstuderende.

. Viharidagen paedagogisk viden, der gar os i stand til at

: udpege gode strategier for at leere. Forskning har vist, at dér,
. hvor man virkelig laerer noget, er, ndr man kommer i dybden
. med stoffet. Det kreever hérdt arbejde uanset hvad, men man
© kan med fordel tilegne sig bedre strategier for lzering. Det er

. en af mine centrale pointer om det at laere at lsere - at man

: kan blive bedre til det.

© For mange ar siden underviste jeg i medicin pa universitetet.

. Efter forpreven det farste ar var 80 % af mine studerende

. dumpet. Det undrede mig, for de var alle kloge og dygtige

© studerende. Jeg lavede omgeengerundervisning for alle de

. studerende, der var dumpet, og dr fandt jeg ud af, at de neer-

: mest alle sammen havde uhensigtsmaessige strategier for at

. leere. Det betad, at de grundlaeggende spildte deres tid. Da

© detvar blevet klart for mig, kunne jeg tilrettelaegge omgaenge-
© rundervisningen pa en made, der gjorde, at de studerende

. tilegnede sig nye strategier for at laere. Derefter var der stort set
. ingen af disse studerende, der dumpede, og det understreger
: min pointe om, at man kan blive bedre til at lere at leere, og

. atnogle strategier il at laere er bedre end andre. Det er man

. nedttil at tage hejde for i uddannelsessystemet.

©
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Det, der er allervigtigst, og som
der derfor burde vaere mest fokus
pa i folkeskolen, er, at eleverne
opnar bevidst praksis. Det sker
forst, nar rammerne tillader, at
leererne kan treekke tempoet ud
af undervisningen, sa der er tid til,
at eleverne kan reflektere over og
blive bevidste om, hvad og ikke
mindst hvordan de leerer. Sa leerer
eleverne at leere.

Kjeld Fredens
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¥¥ Vi kan ikke forvente
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metakognition hos
sma begrn, men det
kan vi hos unge

og voksne.

Kjeld Fredens

Interview med Kjeld Fredens

. Malstyring og foraeldede laerings-
. forstaelser starivejen

Hvordan er rammerne for at arbejde med denne
. form for at leere at lzere i uddannelsessystemet?

. Etcentralt problem i dagens uddannelsessystem er, at de

. gaengse lzeringsforstaelser ikke har sendret sig meget gennem

: arene. Foreleesninger pa universitetet fungerer pd samme

© made, som de har gjort de sidste 100 &r. Det er individet og

© hjernen, der er i fokus. Den méde, vi stadigveek arbejder pa

. ogtenker leering i uddannelsessystemet i dag, har tilsidesat

: kontekst, folelser og krop i laeringen. Det mindsker muligheden
© for at styrke barn og unges refleksion over egne laereprocesser.

. Derudover er uddannelsessystemet stadig domineret af tank-

© erne fra New Public Management, hvor malstyring far forrang.
. Det betyder, at vi har faet et mekanisk syn p& laereprocesser,

© hvor det primeere fokus er pa det, der er malbart. Hvis vi tager
. folkeskolen som eksempel, s& er [zerernes og skoleledernes

- beveegelsesfrihed blevet mindsket veesentligt med indfgrelsen
. aflzeringsmalene. Det har skabt en mal-middel-paedagogik,

: hvor laererne ikke har tid og frihed til at inddrage nye perspek-
. tiver og anderledes undervisningsformer, fordi deres fokus er

: pa, ateleverne opfylder de fastsatte laeringsmal.

Overordnede mal er fint, som fx at leere at leese og regne, men
: mere specifikt behgver det ikke vaere. Veluddannede laerere

. skal nok finde ud af, hvordan de skal handtere det. Det, der

. erallervigtigst, og som der derfor burde vaere mest fokus pa

. ifolkeskolen, er, at eleverne opnér bevidst praksis. Det sker

. farst, ndrrammerne tillader, at leererne kan traekke tempoet

: ud af undervisningen, sa der er tid til, at eleverne kan reflektere
© over og blive bevidste om, hvad og ikke mindst hvordan de
leerer. De skal forteelle, hvad de har leert i matematiktimen,

: hvordan de har gjort, og hvorfor de har gjort det. S laerer

. eleverne at lzere. Pa den made er min forstaelse af at leere

. atlzere et kritisk perspektiv pa de eksisterende rammer for

. leereprocesser og pa traditionelle forstéelser af leering.

Behov for et laeringsbegreb,
. der medtaenker kroppen

. Du argumenterer for den enaktive tilgang til lzering.
. Hvordan mener du, at denne tilgang til laering vil styrke
. elever og studerendes muligheder for at laere at leere?

L Mit bud pa, hvordan man kan komme videre i sin tilgang til
leering i uddannelsessystemet, er ved at rette blikket mod det,
. jeg kalder en enaktiv tilgang til laering, hvor der ikke kun er

. fokus pa, at man teenker og laerer med hjernen. Hjernen er en
¢ nedvendig, men ikke tilstraekkelig del af laeringen. Det er indi-
© videt, der taenker og laerer, og individet bestar af hjerne, men
© ogsé krop og omgivelser. | den enaktive tilgang til leering skal
. dethele ses i et dynamisk samspil. P4 den mdde gor jeg op

: med det, jeg kalder for sandwich-modellen. | sandwich-
modellen er vores mentale processer skinken, der er klemt

: inde mellem to skiver brad, som er henholdsvis sansning og

: motorik. Kognitionen beskrives her som en lineaer proces,
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hvor et input skaber en kognitiv bearbejdning, som sa skaber
et output. En af de starste udfordringer ved sandwich-model-
len er, at den ikke har blik for kroppen og kontekstens betyd-
ning for leering. Krop, hjerne og omgivelser skal ses som en
helhed, og leeringen sker i interaktionen mellem disse. Jeg
argumenterer altsa for et mere holistisk syn pa laering, hvor

alle skal udfordres i laereprocessen.

Krop og kunst skal inddrages
i en ny didaktik

Hvordan mener du, en enaktiv tilgang til lsering
vil skabe forandringer i uddannelsessystemet?

Den enaktive tilgang til laering kan ses som en udvidet form
for didaktik, hvor der er fokus pa aktivitet, kropslighed, inter-
aktion med andre og ikke mindst bevidstgerelse af lzerepro-
cessen. Jeg mener, at vi skal udvikle en ny form for didaktik,
hvor vi sammentaenker krop og kontekst. Her vil man med
fordel kunne inddrage kunsten og de kunstneriske processer
i undervisningen. Kunstneriske aktiviteter, som er skabende

processer, hvor der er plads til at begd fejl, er med til at fremme
. iagttagelserind i processen og produktet. Det bidrager til at
: mestre tvetydigheden. Derfor er det mit klare argument, at

gode vaner hos eleverne, uden at de bliver undervist direkte i
at udvikle disse vaner. Et forskningsprojekt har vist, at elever

ikke bare laerte at male og tegne gennem kunstneriske aktivite- :
© klassetrin i folkeskolen, s& eleverne gennem hele deres skole-
. gang leerer de gode vaner, der knytter sig til de skabende,

¢ kunstneriske processer, og kan bruge dem, nar de laerer

. atleere op gennem hele uddannelsessystemet.

ter, men at de ogsa tilegnede sig en saerlig made at teenke og
handle pa. Det er senere blevet beskrevet som kunstens otte
gode vaner: at kunne udvikle et hdndveerk, vise engagement
og vedholdenhed, besidde en forestillingsevne, at kunne
udtrykke sig, observere, reflektere, overskride graenser og
undersgge og til sidst at kunne forsta en kunstverden.

Kunstens otte gode vaner kan anskues som en helhed, og
som helhed bliver de til en disposition for det, man ger. Som
tidligere neevnt er det gennem netop dispositioner, at bern
udvikler gode vaner for leering. Derfor er den disposition, som
udgares af kunstens otte gode vaner, ikke kun relevant i arbej-
det med kunstneriske aktiviteter, men ogsa i laering generelt

og i arbejdet med at leere at laere. Det er mit gnske, at de kunst-

neriske aktiviteter kan blive mere synlige i undervisningen,
samt at man ude pa skolerne kan fa et tveerfagligt samarbejde,
sadan at laerere i bdde dansk og matematik kan drage nytte
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. afkunstens otte gode vaner. Denne nye form for didaktik skal
© gdigen pa alle skolens klassetrin og pd tveers af fagene.

Skolen skal give elever erfaringer
. med tvetydighed

individets kognitive, emotionelle, sociale og fysiske potentialer Hvad kan de kunstneriske aktiviteter bidrage med i skolen?

. Deter nadvendigt at kunne handtere tvetydighed i et forander-
© ligt samfund. Det er tegn pa mental robusthed. Den malsty-

. rings- og perfekthedskultur, der preeger uddannelsessystemet

© idag, fordrer preecist det modsatte. Det kreever entydighed

: atfa hgje karakterer, og derfor vil elever og studerende gerne

© have orden hele tiden, s& de er sikre pa, at de far hgje karakte-

© rer. Det ggr, at mange unge har svaert ved at kunne handtere

. tvetydigheden.

© Gennem kunstneriske aktiviteter kan skoler og uddannelser

. veegte tvetydigheden i maden, de arbejder pé. Jeg mener, at
: man kan lzere at mestre tvetydigheden i tilvaerelsen med stor
. folelsesmaessig sindsro gennem kunstneriske aktiviteter. Den
. skabende proces i kunsten bidrager med gode vaner, hvor

bern og unge laerer at arbejde videre fra fejl og bygge deres

kunstneriske aktiviteter skal fylde mere i alle fag og pa alle

Fredens, K. (2018):
Lzering med kroppen forrest.
Kegbenhavn: Hans Reitzels Forlag.
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Interview med Lars Geer Hammershgj

Lars Geer Hammershgj er ansat som lektor ved Danmarks institut for Peedagogik
og Uddannelse (DPU) pa Aarhus Universitet.

Her har han isaer forsket i dannelse og kreativitet i uddannelsessystemet.

Det er vaesentligt at seette fokus p4, at bern og unge skal leere

at leere, men dannelsesbegrebet er bedre til at beskrive denne
dimension i uddannelse, mener Lars Geer Hammershgj. Set fra
et dannelsesperspektiv handler at leere at leere om dbenhed

— at veere dben for at lege, for at gore sig nye erfaringer og for

at forholde sig pa nye mader.

Behov for et andet begreb

Er det efter din opfattelse vaesentligt at saette
fokus pad at leere at leere i uddannelsessystemet?

Jeg mener, det er vigtigt, man som individ kan reflektere, veere
vedholdende og forholde sig til sig selv og sin egen leering.

Det er fuldstaendig rigtigt og godt set af OECD. De prever at
svare pa det presserende spgrgsmal, som ligger bag al den her
snak om at laere at leere, nemlig: Hvad er vigtigt at laere i frem-

systemet, men det er et spgrgsmal, som presser sig mere pa

i dag end tidligere, fordi samfundet og arbejdsmarkedet
forandrer sig hurtigere og hurtigere. Det er en udvikling, vi har
set fra omkring 1970-80, hvor man i OECD begynder at tage
spargsmalet alvorligt og udvikler kompetencebegrebet og
begrebet om livslang leering. S jeg har stor sympati for, at de
tager spargsmalene op og beskeeftiger sig med, hvordan man
leerer at laere, men jeg mener, at man med fordel kunne bruge
andre begreber for det, og der er mit bud dannelsesbegrebet.

. Hvad er problemet med de begreber, der bruges
. idag til at beskrive, hvad det vil sige at lzere at leere?

© For mig at se er problemet, at OECD bruger kompetence-

. begrebet. Problemet med kompetencebegrebet er, at det er

. utrolig uklart, og det szetter sig pa en made mellem to stole.

. Man taler om kompetence, fordi det ikke leengere er nok bare

. at have faglige feerdigheder, nér vi ikke ved, hvilke faglige

. feerdigheder vi far brug for i fremtiden. Derfor er det ikke bare

: vigtigt, hvad vi har stéende pé vores eksamensbevis, men ogsa
tiden? Det har altid veeret et vigtigt spergsmal for uddannelses- :

hvor vi har arbejdet far, hvilke typer af sport vi dyrker, om vi har

: familie osv. Det er ikke nok med specifikke faglige faerdigheder,
- ogderfor fokuseres der i stigende grad pa vores menneskelige
¢ kapaciteteri bredere forstand. Kompetencebegrebet kommer
- til at seette sig mellem to stole, fordi det gerne vil forsta, hvad
det menneskelige er, men det forstar det som en evne. Narvi

. taler om kompetencer, prover vi faktisk at lave en mellemting

: mellem en evne og dannelse. Man siger, at det at have en

: kompetence i virkeligheden er at kunne anvende det, man

© harleert, til at lgse den udfordring, man star over for. Men

: maden, man forholder sig til en opgave, om man er interesse-
© retiatlgse den, om man forholder sig professionelt og har

. forstéelse for de andre mennesker, der indgar, det er
. en dannelsesproblematik.

©
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Kompetencebegrebet satter ikke
fokus pa holdninger og veaerdier

Hvad er fordelen ved dannelsesbegrebet frem
for kompetencebegrebet?

Nar du star over for en udfordring, er det afgarende, hvordan
du forholder dig til den. Problemet med kompetencebegrebet
er, at det er fuldsteendig uklart, hvordan dine holdninger og
veerdier ggr dig i stand til bedre at kunne handtere denne
udfordring. Fra et dannelsesperspektiv vil man sige, at det
handler om, hvordan du forholder dig til dit arbejde, til
opgaven og til andre i situationen, og nar du forholder dig
anderledes, bruger du ogsé dine evner pd en anden méade.

Sé& dannelsesbegrebet saetter fokus pa det menneskelige

og pa vores holdninger og veerdier.

Et af de klareste eksempler er sociale kompetencer. | dag-
institutioner, grundskoler og gymnasier taler man tit om,
hvor enormt vigtigt det er at udvikle bern og unges sociale

specifikt som evnen til at handtere specifikke sociale situatio-
ner. Problemet er bare, at den definition ikke siger noget om,
hvordan sociale kompetencer skal bruges. Det er nogle evner,
du har, men hvordan og med hvilket formal du skal bruge dem,
det er uklart. For mig at se er det, hvad dannelsesbegrebet
handler om. Bruger man sociale kompetencer for at udgve
magt og fa en hgjere status? For at fa nogle gode kammerater
eller f& den sociale situation til at lykkes? For at have det godt
med kollegaer, respektere kunderne? Sa i dannelsesbegrebet
ligger veerdier, holdninger, indstilling og smag.

Formalet med uddannelse er, at barn og unge skal forberedes
til at kunne leve i et samfund og agere pa en arbejdsplads.

Det handler grundleeggende om at forholde sig til andre
mennesker pa bestemte mader, som det fx er beskrevet i folke-
skolens formalsparagraf. Her star der, at du skal vaere selvsteen-
dig og demokratisk, kende til kulturen osv. Det er noget andet
end at besidde en raekke kompetencer. At leere at leere svarer
efter min mening til at vaere dben for at blive dannet.

Tre dimensioner af uddannelse:
viden, lering og dannelse

Hvad er drsagen til, at du foretraekker
dannelsesbegrebet frem for lzeringsbegrebet?

At leere at leere er grundleeggende for mennesket. Hvis der er
noget, som kendetegner mennesket i modsaetning til andre
dyr, sd er det, at vi som nyfadte skal leere alt fra bunden. Det
store problem med leering er, at det er sa grundlaeggende og
banalt, at det kan betyde hvad som helst. Det kan betyde, at
man bliver et nyt menneske, eller at man laerer at binde sine
sngreband. For mig at se bliver man ngdt til at skelne mel-
lem et specifikt leeringsbegreb og et bredt lzeringsbegreb.
Det specifikke laeringsbegreb handler om at udvikle evner,
feerdigheder, kvalifikationer og kompetencer. Det brede
laeringsbegreb handler om at udvikle det menneskelige.

Mit begreb for at udvikle det menneskelige er dannelse.
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: Helt grundleeggende mener jeg, at der er tre dimensioner

- afuddannelse: vidensdimensionen, laeringsdimensionen og

: dannelsesdimensionen. Vidensdimensionen garud pd, aten

© vigtig del af uddannelse handler om at tilegne sig viden, og

. viden handler grundlaeggende om, at man ved, hvordan ting

: haenger sammen. Leeringsdimensionen handler grundlaeg-

: gende om at udvikle evner og feerdigheder. Det er det speci-

. fikke leeringsbegreb. Til sidst er der s& dannelsesdimensionen,
: som handler om, at man forholder sig til andre mennesker

. ellerdet arbejde, man stér over for. Problemet er bare, at man
© ofte glemmer denne dimension. Derfor er mit forslag, at man

. skelner mellem et specifikt leringsbegreb, som handler om at
. udvikle evner, faerdigheder, kvalifikationer osv., og dannelses-
. begrebet, som handler mere grundleeggende om, hvordan
man forholder sig til sin laering, til andre mennesker, til sit

. arbejde osv.

Primaert en dannelsesproblematik

) i . Kan man tale om at lzere at lzere i bade det specifikke
kompetencer. Hos OECD beskrives sociale kompetencer meget . ’ .
. laeringsbegreb og i det brede lzeringsbegreb,

som du foretraekker at kalde dannelse?

: Ja, det kan man, men i det specifikke laeringsbegreb er at leere
. atlaere et lidt banalt begreb. Det handler i virkeligheden bare

: om atveere god til at udvikle evner og feerdigheder. Set fra et

. dannelsesperspektiv handler at laere at laere om, hvordan man
© forholder sig som menneske. Vi kan tage et eksempel. Det er et
: stigende problem at motivere unge til at leere at leere. Tidligere
. gjorde man det i hgj grad gennem hierarkier. Frygt og status

© harveeret de mader, man har motiveret p&, men vi har i dag

. mere respekt for barn, og vi vil gerne have, at de motiverer sig

. selvog harlyst til at leere. Det er noget af det, som ligger i at

© leere at leere: det emotionelle. Eleven skal have lyst til at leere,

© ogdet knytter sig til det brede lzeringsbegreb, fordi det handler
: om, hvordan du forholder dig til din lzering, til det fag, du skal

. leere, den lzerer, du har, eller de andre i klassen. Derfor vil jeg

© mene, at lysten til at leere er en dannelsesproblematik.

© Kan man arbejde med de tre dimensioner - viden, laering og
. dannelse - uafhaengigt af hinanden, eller haenger de sammen
. ien given undervisningspraksis?

. Dannelsesprocesser kreever, at de forskellige dimensioner

. af uddannelse er der samtidig. Man kan ikke tale om en dan-
© nelsesproces, uden at der er en eller anden form for viden,

: ogman er ogsa nedt til at have nogle faerdigheder. Sa viden,
. feerdigheder og dannelse er tre dimensioner af uddannelse,

. som altid ngdvendigvis ma vaere der samtidig. Man kan godt
. have mere fokus pa det ene eller det andet, men ofte vil de tre
dimensioner hazenge sammen. Fx kan en laerer, hvis eleverne
. skal lave en analyse, demonstrere, hvorfor analysen er vigtig.
: S& har man bade et dannelsesperspektiv, og eleverne gver

. deres feerdigheder.
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Det store problem med dannelse
er, at man ikke kan opstille mal for
det. Det betyder, at det forsvinder

i et uddannelsessystem, som har
meget fokus pd maél og indhold.
Dannelse er ikke en handling eller
en opgave, man kan lgse. Det er

en made at forholde sig pa.

Lars Geer Hammershgj
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Almendannelse og professionsdannelse

Du skelner i dine teorier mellem almendannelse
og professionsdannelse. Hvilken rolle spiller den
skelnen i forhold til at lzere at leere?

atveere dben pa. Almendannelse handler om, at du skal veere
aben for at blive dannet som menneske, og der skal vi huske
pa, at et menneske altid er et menneske i et samfund og altid
et menneske sammen med andre. Det er at veere aben for at
forandre sig, nér man mgder andre mennesker, fx hvis de ken-
der til en verden, man ikke selv kender. At veere dben i forhold
til at involvere sig i verden og &ben for at blive inspireret af og
efterligne andre mennesker.

Nar jeg har introduceret begrebet professionsdannelse, sa er
detivirkeligheden for at se, om vi kan anvende dannelse som
en erstatning for kompetencebegrebet. For at se, om dannelse

hvordan jeg forholder mig professionelt i mit arbejde eller i mit
studie. At man er orienteret mod et formal, som handler om,
hvordan jeg bliver professionel i mit arbejde. | forhold til pro-
fessionsdannelse handler at leere at laere om, hvordan man

er dben for at danne sig i sit arbejde. Det afggrende er ogsa
her, at man er &ben for at gare tingene anderledes og teenke
anderledes.

Dannelse sker gennem dialog

Hvordan arbejder man med dannelsesprocesser
i uddannelsessystemet?

I virkeligheden kan man kun dannes gennem andre menne-
sker, fx ved at studerende pa de videregdende uddannelser
ser, hvordan andre forholder sig til en tekst. Det handler om

at leere, hvorfor det er vigtigt at laese teksten, hvorfor den er
interessant eller relevant, og forsta, hvordan den heenger sam-
men. Derfor er det enormt vigtigt at have fokus pa det i under-
visningen. Leereren skal ikke bare sige "lees den her bunke
tekster”, men forklare, hvad de kan, og hvorfor det er vigtigt.
Det handler om at vise, hvorfor det giver mening.

Et af de gode eksempler pa, hvorfor det er vigtigt at have fokus
pa at leere at laere i undervisningen, er MOOCs (Massive Open
Online Courses). De her dbne online uddannelsesforlgb blev
store fiaskoer til at starte med, og ingen forstod hvorfor. Man
havde givet en masse tekster gratis fra nogle af de bedste
universiteter, men alligevel faldt folk fra, og de, som gennem-
forte, var typisk dem, som havde en akademisk uddannelse

i forvejen. Man har efterfalgende diskuteret, om man kan
leere at forholde sig som studerende, ndr man kun modtager
envejskommunikerende undervisning online. Jeg mener, at
konklusionen ma veere, at nar man skal leere at studere, sa
kreever det dialog med laerere og andre studerende. Derefter
kan man godt tilegne sig viden og udvikle evner online.
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Leg er en kilde til kreativitet og dannelse

Hvordan kan man arbejde med at laere at lzere
© iandre dele af uddannelsessystemet?

© Iskole og i dagtilbud handler at lzere at |zere om at gare barn
Almendannelse og professionsdannelse er to forskellige méader © &bne for at danne sig - dbne for at lege, at gore sig erfaringer,
© veere beredte til uddannelse og vaere personligheder. At leere

. atleere er at gore dem &bne for at forholde sig anderledes.

© Huvis vi fx kigger pa dagtilbud, s kan man sige, at barn danner
. sig hele tiden og pd mange mader. Et af de steder, hvor de isaer
. dannersig, erilegen, og derfor er leg helt centralt. Det har

. reformpaedagogikken sagt de sidste 100 &r. Sma barn synes

. atveere meget optagede af at overskride sig selv, at blive

© nogle andre. | legen praver man at blive en anden i sin krops-

© lige veeren, fx pa rutsjebaner, hvor man mister fornemmelsen

. aftyngdekraft, eller i fantasilege, hvor barn leger, at de er nogle
andre, end de er. Det er en gvelse i at veere en anden sammen

© med nogle andre. Selvfalgelig aver de forskellige sociale roller

kunne vaere et bedre begreb. Professionsdannelse handler om, : og kompetencer, men noget, som er endnu vigtigere, er, at det
ogsa er en dannelsesproces. De gver sigi at kunne veere dbne
: for nye verdener. Paedagogerne kan hjzelpe barnene ved at

. inspirere dem til at lege og p& den made veere med til at

© &bne nye verdener.

© Jeg mener, at der er mange ligheder mellem kreativitet og

© dannelse, og legen er efter min mening bade en kilde til dan-

: nelse og til alle former for kreativitet. | kreativitetsforskningen

. harman lidt sveert ved at seette ord pa det, men for mig at se

© erdet relativt simpelt. Legen er en af de farste gange i livet,

© hvor vi kombinerer ting, som ikke har noget med hinanden

. at gare. Det kan fx veere puder, som bliver til en borg. Den

. farste gang, vi udviser kreativitet, er, nar vi leger. Hvis man

© lader barn lege og inspirerer dem til at lege, s& traener de bade
. deres dbenhed og kreativitet, og det er med til at danne dem.

. letdannelsesperspektiv handler kreativitet om at veere dben
. for atlave nye kombinationer. Det, der gar igen ved kreative
© mennesker, er deres &benhed. De er mere risikovillige, de

© eksperimenterer mere og leger mere med tingene. De borer
. signediet problem, river det fra hinanden og ser nye forbin-
. delser. Det er, som om de ikke er bundet af at teenke inden

. for en bestemt sammenhaeng, og det er grundleaeggende

: en éabenhed.

Man kan ikke opstille mal for

. dannelsesprocesser

. Hvordan kan vi styrke vores fokus pd dannelse
. iuddannelsessystemet?

. Det store problem med dannelse er, at man ikke kan opstille

© malfor det. Det betyder, at det forsvinder i et uddannelses-

© system, som har meget fokus p& mal og indhold. Man kan ikke
sige, at en elev er dannet, nar vedkommende kan dét og dét.

: Det giver ingen mening, for dannelse er ikke en handling eller
: enopgave, man kan lgse. Det er en made at forholde sig pa.

© Man kan dog godt se tegn p&, at der foregér en dannelses-

© proces - at eleverne andrer deres made at forholde sig pa.

. Farst bliver de begejstrede, fordi de oplever, at verden er

© starre, end de troede. Derefter bliver de méske frustrerede
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og foruroligede, fordi de erfarer, at det betyder, at de mad sendre
deres made at forholde sig pa. Selve dannelsesprocessen er,
nar man erfarer, at verden er anderledes, end man troede, og
at man derfor ma forholde sig til sig selv, til andre og til verden
pa en anden made. Et andet tegn pa, at der foregér en dannel-
sesproces, er, at man i virkeligheden taber sproget. Man bliver
mut, fordi man troede, man vidste, hvem man var, og hvordan
verden hang sammen. Pludselig erfarer man, at man ikke helt
ved det. S& sgger man efter nye ord og taler med venner og
kollegaer om, hvem man egentlig er. Det er fortaellingen om

en selv, der garigang,
Dannelsesprocessen er en proces, som er forskellig fra gang til
gang og fra person til person. Der vil dog vaere klare tegn pa, at
den foregar, og det bgr man vaere opmaerksom pa i uddannel-
sessystemet. Alle leerere kender tegnene pa dannelsesprocesser,
men med dannelsesbegrebet tilbyder vi nogle begreber for det.

Nye vilkar for dannelsesprocesser

Har elevernes forskellige forudsaetninger og sociale
baggrunde betydning for, hvordan man skal arbejde
med dannelsesprocesser?

Ja, det mener jeg er en vigtig dimension. Mig bekendt findes
der bare meget lidt forskning pa det omrade. | det hele taget
er meget forskning om dannelse relativt abstrakt, men jeg
mener, at bgrn og unge har forskellige forudsaetninger.
Forudsaetningen for dannelse er, at man kan forholde sig til
sig selv og til andre, og at man kan aendre den made, man
forholder sig pa. Man skal kunne overskride de méader, hvorpa
man normalt gar til verden, og involvere sig pa andre mader.
Man skal hvile relativt godt i sig selv og have rimeligt med
selvveerd for at kunne pdbegynde en dannelsesproces. Har du
ikke det, vil du f& meget sveert ved at danne dig. Det skyldes, at
dannelse skerifrihed. Man danner sig af egen kraft.Mulighed-
erne for dannelse er blevet meget starre, og det betyder, at
de, som har overskud og hviler i sig selv, har gode muligheder,
hvorimod der vil vaere nogle, som har svaerere ved det, fx fordi
de har sveert ved at skulle involvere sig med nye mennesker, at
skulle gere ting anderledes, end de plejer, eller ved at finde ud
af, hvad de selv har lyst til. Sddan er der nogle, der har det, og
de har et problem i dag. Et stigende antal barn far i dag stress,
depression og apati, og maske ogsa opmaerksomhedsforstyr-
relser. For mig at se er det et tegn pa nye vilkar for dannelse.

Litteratur til videre laesning
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H I skole og 1 dagtilbud
handler at laere at
leere om at gore born
abne for at danne sig
— abne for at lege, at
gore sig erfaringer,
veere beredte til
uddannelse og veere
personligheder. At
leere at leere er at gore
dem abne for at for-
holde sig anderledes.

Lars Geer Hammershgj

Hammershgj, L. G. (2019).

Almendannelse og professionsdannelse i undervisningen.
Lokaliseret 28. januar 2020 pa: https://emu.dk/stx/
paedagogik-og-didaktik/dannelse/lars-geer-hammershoj-
almendannelse-og-professionsdannelse-i.

Hammershgj, L. G. (2019).

Leererens rolle i elevens dannelse. Lokaliseret 28. januar 2020
pa: https://emu.dk/grundskole/paedagogik-og-didaktik/
dannelse-i-skolen/lars-geer-hammershoj-laererens-
rolle-i-elevens.

29


https://emu.dk/stx/paedagogik-og-didaktik/dannelse/lars-geer-hammershoj-almendannelse-og-professionsdannelse-i
https://emu.dk/stx/paedagogik-og-didaktik/dannelse/lars-geer-hammershoj-almendannelse-og-professionsdannelse-i
https://emu.dk/grundskole/paedagogik-og-didaktik/dannelse-i-skolen/lars-geer-hammershoj-laererens-rolle-i-elevens

O

At laere at leere
skal knyttes
til fagene



At laere at leere

Interview med Thomas Illum Hansen

Thomas Illum Hansen er forskningschef pa UCL Erhvervsakademi og Professionshgjskole,
Anvendt Forskning i Peedagogik og Samfund.

Han beskaeftiger sig seerligt med skoleforskning, leeremidler, teknologi og didaktik
og er medlem af ledelsesgruppen i Leeremiddel.dk, som er et nationalt videnscenter

for laeremidler.

Det er problematisk at definere at leere at leere som en
fagovergribende kompetence. Sidan siger Thomas Illum Hansen,
der mener, at det er mere relevant at interessere sig for at leere

at leere som specifikke former for metakognition, som udvikles
gennem faglig fordybelse i de enkelte fag. At leere at leere er med
andre ord knyttet til konkrete fag og konkrete vidensdomeener.
Man leerer at leere matematik, og man leerer at laere dansk.

Fokus pa specifikke former for
metakognition frem for en generisk
metakompetence

Er det efter din mening relevant at anvende et begreb
om at lzere at leere?

OECD’s forstaelse af at lzere at leere er en teoretisk abstraktion.
De saetter fokus pa vigtige faenomener som fx metakognition
og planleegning, overvagning og evaluering af egen laering.
Mange af de elementer, kan vi godt blive enige om, er vigtige
iundervisning og i laering. Det, jeg forholder mig kritisk over
for, er, hvorfor man samler lige praecis de her elementer til en
generisk fagovergribende kompetence, der skulle have en
seerlig status?

Det er et problem, fordi begrebet far stor betydning for, hvad
man prioriterer i uddannelse. Der er en instrumentel tendens

© undervisning i at laere at leere, metakognition og selvreguleret

. leering til et centralt indhold i undervisningen. Jeg mener, at

. man bar vende perspektivet og interessere sig for de specifikke
. former for metakognition, der udvikles som del af faglig for-

. dybelse og mestring i de enkelte fag.

Problematisk at reducere viden til
. et middel, hvor kompetencer er malet

Hvorfor er det et problem at definere at leere at lzere
: som en kompetence, der gar pd tvaers af de enkelte fag?

© Forst og fremmest har viden veerdi i sig selv. Viden giver indsigt
. iverden ogeren del af en forstdelseshorisont. Det er efter min
mening problematisk at reducere viden til et middel, hvor

© kompetencer er mélet. Det er udtryk for et udpraeget tekno-

. kratisk syn p& undervisning, der underkender indholdets

og traditionens betydning.
i "learning-to-learn”-koncepterne fra 1990°erne og frem, der ger :

©

31


http://L�remiddel.dk

At laere at leere

99 At leere at leere er en

32

interessant sammens-
tilling af begreber, der
peger pa et vaesentligt,
men 0gsa pa mange
mader paradoksalt
treek ved den menne-
skelige erkendelse.
Hvis man kan leere,
behgver man ikke
leere at leere. Hvis man
ikke kan leere, kan
man heller ikke laere
at leere, fordi leering
forudseetter, at man
er i stand til at

kunne leere.

Thomas Illum Hansen
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. Carl Bereiter argumenterer for, at viden ikke bare kan veere et
 middel. Hans forskning peger pa, at vi skal laere eleverne det,
: dererveerd at vide noget om. Hvis vi opgiver det, s& bliver
den viden, vi har i skolen, vilkarlig. Det bliver uden betydning,
. hvad det er, du ved, fordi det kun handler om, at du ved et

. eller andet, som du kan reflektere over og gere til del af en

. abstrakt kompetence. Det vender jeg helt om og siger, at det
© eren enormt vigtig diskussion at finde ud af, hvilken viden

: vimener, det er vigtigt at give videre til vores barn.

Et paradoksalt traek ved den
. menneskelige erkendelse

. Hvordan forstdr du begrebet at lzere at lzere?

. Atleere at leere er en interessant sammenstilling af begreber,

¢ der peger pa et veesentligt, men ogsd pé& mange mader para-

© doksalt traek ved den menneskelige erkendelse. Hvis man kan
© laere, behgver man ikke lzere at leere. Hvis man ikke kan leere,
© kan man heller ikke laere at laere, fordi leering forudsaetter, at

© man eristand til at kunne leere. Derfor ma der veere forskel

: pa de to betydninger af at lzere, som optreeder som farste og

© andet led i udtrykket. Det farste led kan laeses som et under-
forstaet subjekt, der kan laere, mens det andet led er et objekt,
. altsé det, der skal lzeres. Men hvad vil det sige at gore sin egen
. leering til genstand for laering?

Christopher Winch bidrog i 2008 med en filosofisk kritik, der

: netop heeftede sig ved denne paradoksale modsastning. Hans
. forslager, at vi skal forsta udtrykket som en sammenszetning,
. derer paradoksal, fordi det bruger det samme ord - leering -
. om to forskellige begreber: "capacity” og "ability”. Det vil sige
© "atleere” som en forudsat, generel kapacitet og "at laere” som
. entilegnet, specifik evne. | forlaengelse heraf forholder han

. sig kritisk til, om det overhovedet giver mening at forstd at

. leere at leere som en saerlig generisk naglekompetence i det

¢ 21.arhundrede, der kan og bar anvendes pa tveers af fag

: og domaenespecifikke vidensomrader.

. Jeg mener, atvi bar tage Winches kritik alvorligt. Laering er

. specifik og knytter sig til konkrete fasnomener, situationer og
. praksisser. Der er visse former for transfer mellem forskellige
- kontekster og domeener, men hvilke og hvad de betyder for

. laering og undervisning, er et empirisk spargsmal.

Laering og metakognition er fagspecifik

© Erdet relevant at seette fokus pd at leere at lere
. iuddannelsessystemet?

© Nu bruger jeg selv sjaeldent udtrykket at laere at laere, fordi jeg
som sagt forbinder det med en tradition, der ofte har en instru-
. mentel karakter. Overordnet set er jeg dog enig i, at vi skal

. prioritere elevernes metakognition. Det skal bare ske pa en

. fagligt kvalificeret made, sa vi ikke glemmer, at det fx handler

: om at leere at leere sprog eller at leere at laere matematik.

! Eleverne skal udvikle deres faglige sans og demmekraft,

. sa&de kan identificere fagligt godt arbejde og mestre,
. korrigere og forbedre deres eget arbejde.
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Metakognition og det refleksive
spiller en stor rolle i uddannelse,
men det refleksive er altid farvet
af, hvad man er i gang med at leere
noget om. Sa at vaere refleksiv i
forhold til matematisk problem-
lasning er noget andet end at vaere
refleksiv i forhold til fortolkning
af litteratur. Udfordringen er, at
hvis man bare gir direkte til det
abstrakte niveau, sa ggr man
metakognition til selve
undervisningsindholdet.

Thomas Illum Hansen
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Metakognition og det refleksive spiller en stor rolle i uddan-
nelse, men det refleksive er altid farvet af, hvad man erigang
med at laere noget om. Sa at veere refleksiv i forhold til mate-
matisk problemlgsning er noget andet end at vaere refleksiv i
forhold til fortolkning af litteratur. Udfordringen er, at hvis man
bare gar direkte til det abstrakte niveau, sa gar man metakog-
nition til selve undervisningsindholdet. Jeg mener, at det er
meget mere rimeligt at sige, at nér vi underviser i fag, s& med-
taenker vi selvfglgelig metakognition, samarbejde og nogle af
de andre ting, som vi ogsa gerne vil fremme.

Det ervigtigt at arbejde med den fagligt kvalificerede og speci-
fikke metakognition, og det kan i gvrigt sagtens veere i form af

hjemme i ét enkelt fag. Projektorienteret arbejde har tit haft de
metakognitive kompetencer knyttet til sig. Pointen er blot, at
metakognition udvikles i relation til domeenespecifik viden.

Laeringsnatur og laeringskultur

Haenger din kritik sammen med din forstdelse
af leeringsbegrebet?

Ja, det kan man godt sige. Jeg er enig med Christopher Winch,
nar han peger pa, at man ma skelne mellem forskellige betyd-
ninger af at leere. P den ene side er mennesket kendetegnet

ved en saerlig laeringsnatur. Samtidig er vi fra begyndelsen altid
: hastighed, omfang og omskiftelighed i et moderne digitaliseret
: samfund.

indfeeldet i en leeringskultur, dvs. de szerlige former for leering,
der kendetegner den kultur, vi er en del af. Laeringskultur er
med andre ord vores forstaelsesmanstre og vores normer

og traditioner.

| det perspektiv handler at lzere at leere om, at mennesket skal
blive bevidst om sin egen laeringsnatur og om forskellen mel-
lem leeringsnatur og laeringskultur. Det betyder, at vi bliver
nedt til at opdrage til kritisk selvbestemmelse, s det enkelte
menneske ikke bare underlaegger sig en overleveret laerings-
kultur. Nar mennesket bliver bevidst om sin leeringsnatur,
skabes der mulighed for kritisk teenkning og selvbestemmelse.
Problemet opstar, ndr laeringskulturer udvikler sig til instru-
mentelle lzeringsmaskiner, der primaert har til hensigt at
regulere og udnytte menneskets laeringspotentiale. Det kan

fx ske i et konkurrenceperspektiv ud fra et gnske om at
maksimere produktiviteten i samfundet.

Jeg mener, at vi skal fokusere pa at uddanne elever, som er
kritisk teenkende, og som kan bidrage til demokratiet. I det lys
handler at leere at leere egentlig om, at man leerer at sanse,
forstd og forholde sig kritisk og undersggende.
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Futurisme, akademisering og

. instrumentalisering

Hvad er udfordringerne i den médde, som at leere at leere
. anvendes pd i skole- og uddannelsessystemet i dag?

: Jeg mener, at metakognition er et grundleeggende aspekt ved

: den menneskelige erkendelse. Nar metakognition fx knyttes til
. ekspliciterede lzeringsmal, er det imidlertid en seerlig forstaelse
© af metakognition, som bringes i spil. S& er der tale om en mal-

. styret metakompetence, hvor man opstiller mal, monitorerer

. sin fremdrift - eller mangel p& samme - og korrigerer sine

© handlinger. Metakognition har efter min mening ofte en langt
projektorienteret arbejde med problemstillinger, der ikke harer mere.prakUsk karakter. Det er med andre ord kﬁyttet t'_l den.

. praktiske udavelse af et fag, og den er knyttet til vores intuition,
. tilvores fortrolighed med konkrete metoder og med seerligt
fagligt indhold i undervisningen. Der er efter min mening tre

. faldgruber i et fokus pa metakognition og at leere at laere,

: som jeg mener, man ber vaere opmaerksom pa.

© For det forste anvender jeg begrebet futurisme. Det er, nar man
. prioriterer metakognition og selvregulering hejt i uddannelses-
© systemet, fordi man ensker at kleede elever pa til at handtere

. nye og ikke-kendte problemstillinger i en ukendt fremtid.

Jeg mener, at der er en betydelig fare for, at man overdriver

© behovet for metakompetencer og underkender betydningen

af faglig leering, nar man henviser til vidensproduktionens

. Fordet andet er der en fare for akademisering og for, at man

. indfarer et eksplicit fokus pad metakognition tidligere, end

: eleverne egentlig er klar til at forholde sig til egen leering.

. Der er kommet gget fokus pa metakompetencer i bade de

. gymnasiale og videregdende uddannelser, og det har en

. backwash-effekt i folkeskolen, hvor man stiller ggede krav

: om selvregulering. Eleverne risikerer at skulle monitorere deres
. egen laering, inden de har de kognitive, emotionelle og faglige
. forudseetninger, det kraever. Den akademisering forsteerkes af,
. atman glemmer, at metakognition sagtens kan veere reflek-

© sion i praksis, hvor man forholder sig til sin lzering gennem

© intuition og fortrolighed med stoffet, selvom man har sveert

: ved at saette ord pa, hvad det egentlig er, man ger. Der eren

. fare for at overdrive vaerdien af at kunne eksplicitere og saette
: ord pa viden om lzering, nar den langt hen ad vejen er tavs

. ogimplicit.

. Endeliger der en fare for instrumentalisering. Nar man for-

. sgger at styrke selvregulering i skolen, er der en tendens til at

© anvende formelle evalueringsredskaber, hvor man formulerer
: mal og procedurer for monitorering og kontrol. Resultatet er
:en meget mekanisk tilgang til stoffet, som skaber et overdrevet
: fokus pa den malbare del af laereprocesserne. Det fremmer en
. preestationsorienteret tilgang pa bekostning af en mestrings-

. orienteret tilgang, hvor der er fokus pa faglig fordybelse og

. forstdelse.
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Undervisningen ma ikke blive last
af snaevre og mekaniske lzeringsmal

Kan man sige, at din kritik ogsd indeholder en kritik
af at have fokus pd leeringsmdl?

Det kommer selvfalgelig an pd, hvad man forstar ved laerings-
mal, og hvor snaevert man definerer det. Hvis man fx har fokus
pa mestringserfaringer, s& har man ogsa brug for et billede af,
hvornar noget lykkes. Hvis man skal analysere en tekst, har
man brug for at vide og fornemme, om det gar godt eller dar-
ligt. Nar man eri dialog med sin klasse eller lzerer, kan man
ofte fornemme, hvor man er henne rent fagligt. Men det er ikke
sikkert, at man kan formulere det tydeligt i specifikke laerings-
mal. Det reguleres snarere ved, at man har set andre mestre
noget, en klassekammerat, der er dygtig til noget, eller en
leerer, der demonstrerer noget. Sa far man et indtryk af det, og
det bliver retningsgivende for ens opfattelse af, hvordan man
lykkes med en opgave, uden at man ngdvendigyis har et fuld-
staendigt sprog for det. Hvis man fx seetter elever til at beskrive,
hvad der foregar i fysikundervisningen, sa er det jo temmelig
sveert, hvis de skal have det hele med. Der ligger rigtig meget
tavs viden i alle undervisningssituationer.

Selvfelgelig skal leereren have et mal med sin undervisning,
og nogle gange skal eleverne ogsa have et forhold til det mal.
Laererens faglige forventninger har afggrende betydning for
elevernes engagement og undervisningens retning. Der er
derfor gode grunde til at have en dialog om mal og forventnin-
ger i undervisningen. Forventninger behgver dog ikke vaere
formuleret som praestationskrav. Man kan i stedet fremhaeve
veerdien ved at kunne mestre en disciplin. Det vigtige er her, at
man ikke l&ser eleverne fast med alt for specifikke laeringsmal,
fordi sa bliver det en kedelig og mekanisk undervisning, hvor
det kun handler om at komme hen til det specifikke mal.

Sa mister man dynamikken, og hvis eleverne fx skal arbejde
skabende og undersggende, hvilket der er meget, der taler
for, at de skal, sé giver det bedst mening, hvis de ikke er alt

for [ast af slutmal og preestationskrav.
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. Ny teknologi skarper behovet for
refleksivitet og kritisk teenkning

Hvilken betydning mener du, at digitaliseringen har for et
. metakognitivt fokus i undervisningen?

© Den ggede meengde information og hele diskussionen om

. fake news skaerper vores fokus pd, hvor vigtigt det er at udvikle
. refleksivitet og kritisk teenkning. Hvis vi skal se pa det i forhold
© til at leere at leere, s& er en af udfordringerne, at vi bygger mere
. ogmereviden ind i vores redskaber og teknologier. Vi leegger

. mere og mere ud til teknologierne. Det skaerper behovet for at
- diskutere, hvad der er vigtigt at laere og veerd at beskeeftige sig
© med. Skal man fx lzere at regne i dag, nar enhver har adgang

. til en regnemaskine? Hvad skal man leere i geometri, nar der

. findes geometriprogrammer med indbygget viden? Hvad skal

© man egentlig selv laere? Det rykker sig jo, og det bliver stadig

. mere vigtigt at deltage i en demokratisk samtale om, hvor

: meget vivil laegge ind i maskiner og teknologier, og hvor meget
. viselv skal vide for ikke at blive for fremmedgjorte over for den
: teknologiske omverden.

© Jeg mener ogsé, at den kompleksitet, digitaliseringen er med
. til at oge, skeerper behovet for refleksivitet. Den refleksive

- forstaelse skal seette os i stand til at reflektere over de mulig-

. heder og risici, der er forbundet med digitale teknologier.

: Refleksiv viden og kunnen har betydning for, hvilke muligheder
. viharfor at agere bevidst bade som person og som borger,

© narvi seettes over for de tilbud og krav, det digitale samfund

© rummer. Men de nye sakaldte digitale kompetencer skal altid
© udvikles specifikt i relation til domaener og konkrete program-
: merosv. Sa den pointe gor sig stadig geeldende - ogsé den

. digitale dannelse er domaenespecifik.
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Interview med Louise Klinge

Louise Klinge er uddannet cand.mag. i dansk og filosofi og feerdiggjorde i 2016
sin ph.d. om leererens relationskompetence pa Kgbenhavns Universitet og

Professionshgjskolen Metropol.

Hun arbejder nu som selvsteendig skoleforsker og skolekonsulent.

Borns refleksioner over egen leering kan kun styrkes, hvis

vi grundleeggende forstar, hvordan bern teenker og leerer.
Det mener Louise Klinge, som ensker et storre fokus p4a, at
undervisning i grundskolen i hgjere grad skal veere legende,
sansende og skabende. Hun understreger, at det meta-
kognitive kun skal kobles pa undervisningsaktiviteter, nar
det er meningsfuldt og ikke forstyrrer bernenes muligheder
for at fordybe sig i konkrete undervisningsaktiviteter.

Et sarskilt fokus pa det metakognitive
er ikke brugbart i grundskolen

Hvordan forstdr du begrebet at leere at lzere?

Jeg forbinder at lzere at lzere med det metakognitive; at man
reflekterer over selve leereprocessen. Jeg mener imidlertid, at
der opstar forskellige udfordringer, ndr man skal arbejde med
at leere at leere i grundskolen. Det eriszer problematisk at
arbejde med det metakognitive i indskolingen og pa mellem-
trinnet, fordi vi befinder os pa et meget hajt abstraktionsni-
veau, nar vi fokuserer pa de metakognitive processer. | praksis
bliver det let noget, som enten haemmer barnenes fordybelse,
eller som den voksne star og taler om, og sa breder forstyrrel-

serne sig i undervisningen, fordi barnene ikke kan holde fokus.

Barn vil sanse, skabe, lege, kommunikere, veere i gang, og det

. er, lige som det skal veere. Det er dér, de har det bedst og

© udvikler sig mest. Og nar de arbejder med deres krop og

© udvikler finmotorikken, styrker de automatisk ogsa den
abstrakte taenkning. Hvis OECD er interesseret i, at vi skal

- styrke den abstrakte taenkning, fordi vi ikke bare kan levere

© fakta til de unge, og fordi vi ikke ved, hvad fremtiden bringer,
© s& skal vi tage vores viden om, hvordan bgrn leerer, alvorligt.

© Deterikke, fordi jeg erimod den abstrakte teenkning i grund-

© skolen, men for at na derhen skal vi tage afsaet i, hvad barnene
. erfor nogle vaesener. Det kan vaere interessant at reflektere

: over metakognitive strategier pa universitetsniveau, formentlig
: 0gsa pa gymnasieniveau og for nogle udskolingselever. Men

. at brede det ud over alle klassetrin i folkeskolen er efter min

: mening fuldstaendig forfejlet.

©
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Det er ikke, fordi jeg er imod den
abstrakte teenkning i grundskolen,
men for at nd derhen skal vi tage
afsaet i, hvad bernene er for nogle
vaesener. Det kan veere interessant
at reflektere over metakognitive
strategier pa universitetsniveau,
formentlig ogsa pd gymnasie-
niveau og for nogle udskolings-
elever. Men at brede det ud over
alle klassetrin i folkeskolen er efter
min mening fuldstendig forfejlet.

Louise Klinge

38



At laere at leere

Jeg er kritisk over for, at skoler skal arbejde med leeringsmals-
styret undervisning og fx bruge SOLO-taksonomi som redskab
til at vurdere elevernes leeringsudbytte. Der var en leerer, der
fortalte mig, at hun pa kurser i SOLO-taksonomi bliver instrue-
reti, at barn i indskolingen skal vise med handtegn, hvor de er
henne i lazereprocessen. Det naegter hun at bruge, fordi hun
ved, at de samme tre drenge vil sidde med det handtegn, som
betyder, at de ikke er med i undervisningen, og pa den méade
bliver deres inkompetence udstillet over for resten af klassen.
Det er hun overbevist om gar ud over deres selvbillede.
Laereren ved allerede, at de drenge er bagud og har sveert ved

det, og derfor vil hun langt hellere tilrettelaegge aktiviteter, hvor . e ) ;
hvad malet er, og hvordan vi nar derhen, sa er det helt fint.

: Men det burde jo vaere en naturlig del af al god undervisnings-
. praksis. Det er en indlysende del af enhver god laereproces,

. atbarn skal kunne se en retning med det, de laver, og nogle

: gange have tid til at reflektere over, hvordan de naede frem til
© malet. At de ved, hvordan de bedst far hjaelp undervejs i pro-

: cessen, og at der er rum til at maerke, hvor man bedst koncen-
. trerersig.

de foler sig kompetente, og sdledes have blik for, hvordan hun
kan hjeelpe dem bedst muligt.

Metoderne til refleksion skal ramme
bornene der, hvor de er

I hvilke sammenhaenge er det vaesentligt
at saette fokus pd at leere at leere?

Jeg er enig i ambitionen om, at vi gerne vil have barn, der kan
teenke abstrakt. Vi vil gerne have barn, der er socio-emotionelt
steerke og har 21st century skills. Men vi er ngdt til at se pa,
hvad barn er for nogle vaesener, hvis vi vil indfare metoder, der
virker. Al refleksion hos barn og unge er veerdifuld. Hvis ikke de
kan reflektere, gdr omverdenens indtryk ufiltreret igennem
dem. Det er farst, ndr de reflekterer, de kan begribe indtryk-
kene, fordgje dem og forholde sig til dem. Derfor skal vi hele
tiden styrke barnenes refleksionsevne, men samtidig have gje
for, at de ikke kan na til det refleksionsstadie, medmindre

faegte efter, hvad de tror, laereren gerne vil have, de skal svare.
Hvis det bliver for instrumentelt, hvis vi fx seetter det op i et
skema og bare vinger det af, sa glemmer vi, at barnet ikke skal
presses hen imod et metakognitivt fokus. Det handler om
timing og om at undga at spilde bgrns tid.

Hvis jeg skal seette noget andet pa dagsordenen, sa er det, at vi
skal arbejde langt mere sansende og skabende i folkeskolen.

meningsfuldt, pd passende tidspunkter og i passende doserin-

ernogle fa barn, der er klar til at kunne arbejde med det, men
det skal ikke bredes ud som fokuspunkter for alle. Sa snart
nogle barn ikke er klar til at gribe det, sa breder uroen sig. Det
medfarer ofte, at leereren skeelder ud, og s& snart leereren
handler i affekt, er undervisningen blevet spild af tid. Barn kan
ganske enkelt ikke koncentrere sig, nar budskaber leveres pa
uvenlige mader uden blik for deres perspektiv. Derfor er man
nedt til at tage hgjde for, hvem vi har med at gare, og lade
barnet vaere den konstante faktor i ligningen om skolen. Man
kan rébe "Halleluja” pa et akademisk niveau om det metakog-
nitive, men at saette fokus pa det i indskolingen og pad mellem-
trinet giver ikke mening.

Interview med Louise Klinge

. Overblik over formal og retning
. er en del af alle gode laereprocesser

Hvordan kan lzereren sé tydeliggore for eleverne,
. hvad de erigang med at leere?

© Jeg har interviewet mange barn og unge og observeret en del

: undervisning, som er fuldstaendig uden retning. Undervisning,
: hvor leereren bare siger ”sl& op pa side 577, og barnene slet ikke
© kan gennemskue formélet. S& hvis det at tale om at lzere at

. leere seetter fokus pa, at leererne nogle gange skal tydeliggare

over for eleverne, hvad vi eri gang med, hvorfor vi ggr det,

. Selvom det er indlysende, at lzering skal have en retning, og at
. refleksioner er vigtige, sa er der aldrig noget, der altid er godt.
. Faren ved, at vi nationalt og internationalt saetter sa steerkt

. fokus pa at leere at leere, er, at vi glemmer kroppen, relatio-

. nerne, og at undervisningen skal vaere skabende og sansende.
. At leere at leere folger naturligt med, nér engagerede menne-

. sker arbejder med noget, som er vedkommende for dem. Vi

. skal ikke ggre det ungdigt abstrakt og uhandgribeligt.

' Det metakognitive fokus skaber

undervisningen rarer noget i dem. Hvis det ikke sker, vil de bare en distance og glemmer kroppen

Hvordan skal kroppen teenkes med i laereprocesserne
. ogivorestilgang til at lere at leere?

. Vived fra hjerneforskning, at leeringens dybde afhzenger af

. graden af opmeerksomhed. Det er kun, nar vi er fuldt opmaerk-
: somme, atvi rent faktisk kan huske det, vi leerer. Derfor er det

© vigtigt, at vi ogsa fokuserer pd, at barnene fastholder opmaerk-
Det metakognitive skal kobles til konkrete aktiviteter, ndr det er somheden. Det kan.vaere udfordrende ! et 200?” gammelt

. skolesystem, hvor vi placerer barnene i rette vinkler, og hvor
ger. Det kan aldrig veere et mal i sig selv. Det kan godt vaere, der : detalt for ofte handler om at Sing stille og vente pa tur. Vi har
© veegtet and over hand og nedprioriteret det sansende og ska-

. bende, det praksisfaglige og det handveerksmaessige, det

. kropslige, det legende og det folelsesmaessige - alt det, som

. ogsa fylderi hgj grad hos bern og unge. At leere at leere risikerer

. atveere endnu et fokus, som traekker vaek fra det.

: Som voksne er vi der, hvor ordene er. Det er vidunderligt for os
: med endelgse stremme af ord, men vi glemmer bare, at sddan
© fungerer barn og unge ikke. Det er for mig kernen i udfordrin-

© gen med det metakognitive. Vi glemmer kroppene. Laerere skal
© veere opmaerksomme pa, at der skal vaere tid til refleksion, nar
. den giver mening i konteksten, men samtidig tage hgjde for, at
© der nemt bliver en distance til det, vi egentlig er i gang med.

© Hvis vi vender tilbage til hjerneforskningen, sa siger den jo,

o
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at det er afggrende for leringsdybden, at berns opmaerksom-
hed er fuldt og helt rettet mod noget. Udbyttet afheenger altsa

pa et metaniveau, bryder vi elevernes fokus. Det giver seerligt

der bare kommer flere og flere ord, og de bliver fjerne i blikket.
Sa bliver det, der skulle vaere hjeelpsomme redskaber, i stedet
noget, der haemmer bgrnenes laereprocesser.

Skolen skal understotte barns oplevelse
af autonomi, kompetence og samherighed

Hvordan kan lzerere understatte elevernes evner
til at reflektere og forholde sig til deres egen laering?

Jeg mener som sagt, at der indimellem i undervisningen skal
tales om, hvor vi er pa vej hen, og at vi lgbende skal reflektere
over, hvad der fungerer godt, og hvordan vi kan inspirere hin-

aktivt med vedkommende indhold i en god stemning. Det er,
hvad jeg sammen med kolleger i bogen Det gode skoleliv har
beskrevet som engagementets didaktik. Eleverne skal kunne
se mening med det, og det skal leereren kunne tale frem.
Maden, vi bedst understgtter, at de laerer noget og har det
godt, er ved at understatte de tre psykologiske behov, der
gennem mere end 40 ars forskning har vist sig afggrende for
menneskelig trivsel og udvikling: autonomi, kompetence

og samhgrighed.

Behovet for autonomi handler om at skabe plads til personligt

ja, fordi de kan se en mening med det, de skal arbejde med,
fordi det opleves vedkommende. De skal fgle sig kompetente,
sa de kan fastholde opmaerksomheden og veere aktive i leere-
processen. Og det skal ske i en god stemning, sa det styrker
barnenes samhgrighed med hinanden og med den voksne.
Nar jeg praesenterer den forstdelse af skolens hovedopgave for
leerere og paedagoger, kan jeg se, at de bliver glade.

Kerneopgaven for dem er lige preecis at fa barn til at engagere
sigiundervisningen. At fa dem til at fordybe sig i den sammen
med hinanden og sammen med den voksne. Laerere og paeda-
goger forteeller, at det er i de situationer, det ofte gar op for
barnet, at: "Gud, jeg forstod det!”. Den succes giver dem mod
pa at prove igen.
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. Hvordan tilrettelzegger man laereprocesser,
. som giver plads til barnenes autonomi?

af opmaerksomheden, og hvis vi gar ind og forstyrrer ved at tale | Nar du har bornenes autonomibehov for gje, s4 igangszetter

de barn. som ikke kommer fra boslice hiem. en oplevelse af at © du aktiviteter, hvor de kan fd medbestemmelse. Nogle gange
' ghgemen, P ’ . preesenterer du ogsa aktiviteter, hvor barnene ikke kan
: bestemme, men du praver at se det fra deres perspektiv og

. gore aktiviteterne meningsfulde og vedkommende.

. Undervisningen skal fx tage afsaet i en sansning, en reel pro-
blemstilling, en fortzelling eller i bernenes interesser.

. Feedback- og feedforward-processer skal bruges systematisk

. for at stilladsere og hjeelpe eleverne undervejs. De gode under-
© visningsforleb afsluttes med noget konkret: en udstilling, et

¢ produkt, en teaterkoncert. Hvis laererne arbejder pa den made,
. s&vil det at reflektere over laereprocesserne veere en slags

. fladeskum, som puttes ovenpd. Malet ma vaere laereprocesser,
. der giver mening, hvor alle barn faler sig trygge, og hvor der

anden. Det skal farst og fremmest ske, ved at eleverne arbejder er tid il fordybelse.

Erfaringer med at kunne bidrage
. er afgorende

Hvad mener du, barn og unge skal have med fra grundskolen?

© Den alsidige udvikling er central - alsidig forstaet bogstaveligt,

. sa det bade vedrarer social, personlig og faglig udvikling. Det

. ervigtigt at have for gje, hvilket samfund vi ansker, og hvilke

. individer skolen er med til at danne. Efter min mening er det

. afgerende, at alle kan og vil bidrage til omverdenen. Det kree-

initiativ, men det handler ogsd om, at barnene frivilligt kan sige L ver bade, at man har opnaet viden o feerdigheder. Men man
’ ’ . skal ogsa @nske at bidrage til omverdenen, og det sker kun,

. hvis man har haft gode erfaringer med det. Her spiller skolen

: enstorrolle, fx ved at udstille elevernes produktioner, lave

. teaterkoncerter eller lade de store elever laese for de sma.

Alle de aktiviteter, hvor barnene far en oplevelse af, at de kan

© bidrage til omverdenen, er efter min mening meget betyd-

© ningsfulde. Det kan man give eleverne pa rigtig mange mader.

. Laererens relationskompetence er
. afgorende for born og unge senereii livet

Hvilken betydning har lzererens relationskompetence
. for barn og unges alsidige udvikling?

. Relationen mellem barn og laerere er afgarende pa alle para-

. metre, ikke bare for de faglige resultater, men ogsa for bgrne-

: nes relationer til hinanden, deres evne til selvregulering og for
. deres fremtidsmuligheder. Millionspergsmalet er sd, hvad der
: skaber den gode relation.

: Narjeg harinterviewet snart 100 barn og unge, kan jeg se, at

. det afgarende er, at de kan meerke, at de har betydning for den
© voksne. Udfordringen er, at barn ikke reagerer pa de bagvedlig-
© gende gode intentioner, for selvfglgelig vil leerere og paedago-

. gersige, at alle barn har en betydning for dem. De gér pa

. arbejde for at bidrage til barnenes udvikling. Som mennesker

© reagerervi pa, hvad der sker her og nu. Vi afkoder labende, om
© andre har os pa sinde, og om de vil os det bedste, og det sker i

: et konkret samspil. Det geelder ogsa for barn og unge. Men det



At laere at leere

Y9 Hvis jeg skal seette
noget andet pa dags-
ordenen, sa er det,

at vi skal arbejde langt
mere sansende og
skabende 1 folke-
skolen. Det metakog-
nitive skal kobles til
konkrete aktiviteter,
nar det er menings-
fuldt, pa passende
tidspunkter og 1 pas-
sende doseringer.
Det kan aldrig veaere
et mal 1 sig selv.

Louise Klinge
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Interview med Louise Klinge

handler om, hvad der er en overveegt af. Det er et problem, hvis
- laereren oftest kommer ind i klassen og primaert har fokus pa

© det, eleverne skal lzere, og ikke ogsa pa barnene, og lzereren

. styrer direkte hen til tavlen. Hvis ikke der har veeret én eneste

. af det, jeg kalder ‘afstemmere’, hvor man bade verbalt og

: nonverbalt har vist eleverne, at man gerne vil dem, sa falger

o deikke frivilligt den voksnes lederskab. Det kan godt veere,

© at barnene tier stille, og leereren oplever, at undervisningen

. forlgber, som den skal, men undervisningsro er ikke lig

: laeringsro. Bern skal som sagt arbejde aktivt med vedkom-

: mende indhold i en god stemning for at engagere sig og der-

© med kunne huske det, de laerer. Som bgrnene siger: "Den gode
. leererer sgd og er god til at laere os noget.” Derfor handler

. relationskompetence i hgj grad om peedagogik og didaktik,
fordi relationen ikke blot pavirkes af maden, man interagerer

: med bernene pa, men ogsé hvad man lader dem arbejde

: med, og hvordan de gar det.

. Nérvifokuserer pa at laere at laere, risikerer vi at saette dags-

. ordener, som er fjernt fra det, der foregdr, og er konkret blandt
. bernene og de voksne, ndr de er sammen. Laererne skal huske,
© at bern forst og fremmest er optagede af, om de kan maerke,

. atleereren har dem pé sinde og vil dem det bedste. S& snart

. leereren begynder at skeelde ud pé en elev, stopper alle elevers
. leereproces. De kan ikke lide at bede om hjzelp, fordi de er

: bange for, at laereren ogsa bliver sur pa dem, og hele det kom-
. plekse hus, leereren er ved at bygge i undervisningen, hvor

. elever og leerer sammen fordyber sig i verden, falder sammen,
: nar leereren skeelder ud.

. Derfor skal vi starte med at tage afseet i, hvad bgrn er for nogle
. starrelser. Hverdagen for leererne vil blive lettere, hvis vi ikke

. kreever, at de skal presse barns fokus et sted hen, hvor de ikke
: er. Vedholdenhed er afgarende for, at unge kan gennemfare en
. videregéende uddannelse, og den kommer gennem erfaringer
af, at det kan svare sig at holde ved. Fordi man lykkes.

. Undervisningen skal bidrage til udbytterige mader mellem
bern ogindhold, s& der udvikles en tiltro til egen formaen.

. Positive samspil om et fzelles tredje styrker berns resiliens, der
: om noget er ngdvendigt i et samfund, hvor mange sygemeldes
: med stress, depression eller angst. Men der er en risiko for, at

© et fokus p& metasnak i undervisningen vil rykke os endnu

. leengere veek fra barnelivet, end vi i forvejen er.

Klinge, L. (2018).

Leereres relationskompetence - kendetegn,
betingelser og perspektiver.
Frederikshavn: Dafolo.
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