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Bliv inspireret i arbejdet
med laereplanstemaerne

Dette hzfte er til dig, som arbejder med
paedagogik og udvikling i dagtilbud,
eksempelvis som leder, medarbejder eller
konsulent. Haeftet er en hjeelp til at reflektere
over, hvordan du sammen med kollegaer,
medarbejdere eller andre kan arbejde videre
med barns kommunikation og sprog.

Kommunikation og sprog er ét af seks

Leereplanstemaerne, det falles paedagogiske
grundlag og de paedagogiske mal udgar
leereplanen, som dagtilbud skal arbejde
indenfor. Du kan finde andre materialer

om den paedagogiske lereplan pa
www.emu.dk/dagtilbud, som du kan

veelge at bruge i arbejdet med at udvikle
praksis og realisere laereplanens indhold.

God forngjelse

Berne- og Undervisningsministeriet og
Danmarks Evalueringsinstitut (EVA)

temaer i den styrkede paedagogiske laereplan.

Indledning

Barn udvikler deres kommunikation
og sprog i nere relationer med deres
foraeldre, i feellesskaber med andre
barn og i samspil med det paedagogi-
ske personale.

ning for en raekke forhold. Det giver dem mulighed for

at udtrykke sig, danne relationer, indga i feellesskaber
og indsamle viden - og pa laengere sigt har det betydning
for, hvordan de klarer sig i skolen og i livet. Kommunikation
og sprog er helt centralt for barns trivsel, leering, udvikling
og dannelse nu og pa lang sigt. Kommunikation og sprog er
derfor ét ud af seks temaer i den styrkede paedagogiske
leereplan, som det paedagogiske leeringsmiljg skal under-
stotte. Dette haefte udfolder laereplanstemaet og giver
viden og inspiration til at arbejde videre med bgrns kom-
munikation og sprog.

B grns kommunikation og sprog har afgerende betyd-

Kommunikation og sprog er mere end
ord og udvikles i samspil med

Barn udvikler deres kommunikation og sprog i dagtilbuddet
i labet af hele dagen i et rigt samspil med andre barn og det
padagogiske personale. Kommunikation og sprog handler
om mere end ord. Et barn kan have et veludviklet sprog,
men mangle kommunikative feerdigheder, og omvendt kan
barnet vaere god til at kommunikere uden at have et velud-
viklet sprog. Barnet skal derfor laere at szette ord og krop pa
og gare sine tanker og behov forstdelige for andre og kom-
munikere pa en made, sa det kan indga i feellesskaber og i
forskellige former for interaktioner og samtaler med andre.
Det er en afgerende padagogisk opgave at understatte
barnet i den udvikling

Laesevejledning

I heeftet udfolder vi viden, der er relevant for det paedagogi-
ske arbejde med laereplanstemaet kommunikation og
sprog. Haeftet bygger pa viden om bgrns kommunikation og
sprog fra forskellige forskningstraditioner, der med hver
deres perspektiv pa kommunikativ- og sproglig udvikling
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Indledning

samlet set kan bidrage til udvikling af et rigt psedagogisk
leeringsmilja. Vi beskriver forskellige forhold i det paedago-
giske leeringsmiljg og i samspillet mellem bgrn og paedago-
gisk personale og mellem barnene, som har betydning for,
at det paedagogiske laeringsmiljg understatter, at barn har
mulighed for at udvikle kommunikation og sprog i overens-
stemmelse med de to paedagogiske mal for laereplans-
temaet. Haeftet er struktureret efter tre emner i leereplans-
temaet kommunikation og sprog, som er hentet fra den
styrkede padagogiske laereplan:

Emne 1: Interaktioner, der satter fokus pa udvikling
af kommunikation og sprog i voksen-barn-interaktioner

Emne 2: Fallesskaber, der satter fokus pa udvikling
af kommunikation og sprog i barnefaellesskaber

Emne 3: Rollemodeller, der satter fokus pa, hvordan
paedagogisk personale som sproglige rollemodeller kan
understatte berns kommunikative og sproglige udvikling.

Kommunikation og sprog udvikles i det daglige samspil og
understattes i rige, padagogiske leringsmiljger i hverdags-
situationer. Derfor er der i heeftet ikke seerligt fokus pa mal-
rettede, tidsafgreensede indsatser. PA samme made daek-
ker haeftet ikke specialiseret viden om sproglige vanskelig-
heder og indsatser, som almindeligvis ligger i PPR-regi
(Peedagogisk Psykologisk Radgivning).

Heftet kan bruges i sin helhed, men emnerne kan ogsa
laeses hver for sig. Dialogkortenes refleksionsspargsmal
kan hjzelpe til at szette fokus pa, hvordan man i praksis kan
arbejde videre med kommunikation og sprog.

Kommunikation og sprog i naturligt
samspil med andre temaer

Kommunikation og sprog og de evrige fem laereplanste-
maer udgar forskellige blikke pa barnets brede leering, som
finder sted hver dag. Mange situationer i det paeedagogiske
leeringsmilje rummer potentiale for, at barnene kan udvikle
sig inden for flere af de seks temaer pa samme tid. Fx kan
bern i garderoben fa erfaringer med krop, sanser og bevae-
gelse samt kommunikation og sprog, nar de sammen med

venner og paedagogisk personale reflekterer over, hvilket
overtgj der er nyttigt at tage pa, nar man skal ud og klatre
pa en vad, valtet treestamme i skoven. Arbejdet med kom-
munikation og sprog kan derfor vaere en integreret del af
hverdagen og haenger i praksis taeet sammen med de andre
fem laereplanstemaer.

Vidensgrundlag

Heeftet udfolder beskrivelsen af temaet kommunikation og
sprog i den styrkede padagogiske laereplan. Heeftet traek-
ker pa en opsamling af forskning fra perioden 2007-2017
om kommunikation og sprog i dagtilbud, foretaget af Dan-
marks Evalueringsinstitut (EVA) i 2018. Du kan finde begge
dele pa www.emu.dk/dagtilbud. Derudover er haftet ble-
vet til pa baggrund af anden forskning og faglitteratur samt
bidrag fra forskere og praktikere pa et seminar i oktober
2019. Endelig er materialet afprevet i dagtilbud og blandt
padagogiske konsulenter.

To padagogiske mal

Den padagogiske lzreplan opstiller to mal for
dagtilbuddenes arbejde med kommunikation

og sprog

= Det padagogiske lringsmiljo skal
understotte, at alle bern udvikler sprog,
der bidrager til, at bernene kan forsta
sig selv, hinanden og deres omverden.

Det paedagogiske leringsmiljo skal
understatte, at alle bern opnar erfaringer
med at kommunikere og sprogliggare tanker,
behov og ideer, som barnene kan anvende

i sociale feellesskaber.

Kilde: Barne- og socialministeriet (2018):
Bekendtgerelse om paedagogiske mal og
indhold i seks leereplanstemaer.
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Interaktioner

hinanden og skaber mening sammen. Meningsfulde inter-

aktioner med andre barn og voksne er afgerende for, at
barn kan udvikle deres kommunikation og sprog. Derfor
handler farste kapitel om interaktioner mellem barn og
voksne, der kan styrke barnets kommunikation og sprog
allerede fra den ferste tid i dagtilbud.

I nteraktioner er sociale samspil, hvor deltagerne pavirker

Groft sagt udspringer forskningsviden om barns kommuni-
kation og sprog af to traditioner med hver sit syn pa sprog-
lig udvikling. En tradition fremhaver sprogets strukturelle
elementer. Herfra kan man som padagogisk personale
hente nyttig viden om sprogets byggesten som fx satnin-
ger, ord, lyde, grammatik m.m. En anden tradition fokuse-
rer isser pa sprogets funktion. Her kan man hente nyttig
viden om, hvordan sproget udvikles i samspil med andre,
kort sagt hvordan kommunikation og sprog hanger sam-
men.

| et rigt paedagogisk laeringsmiljg spiller viden fra begge
traditioner sammen, og derfor er begge perspektiver en del
af dette heaefte.

I neeste kapitel seetter vi fokus pa samspil mellem bern.
Dette kapitel bestar af tre afsnit, der saetter fokus pa udvik-
ling af kommunikation og sprog i voksen-barn-interak-
tioner:

Barn kommunikerer
- ogsa med sprog

Mange og meningsfulde interaktioner
gavner barns sprog

Dagtilbud kan ggre en forskel for barn
i sprogligt udsatte positioner

A Bern kommunikerer - ogsa med sprog

Kommunikation er teet forbundet med sprog, men betyder
alligevel noget andet og noget mere. Vi kommunikerer pa
mange mader, og talesprog er kun én af dem.

Afsnittet beskriver farst, hvad kommunikation er, og hvor-
dan barn udvikler kommunikation. Herefter beskrives spro-
gets vigtige elementer, og hvordan bern udvikler sprog i
samspil med kropslig kommunikation.

Kommunikation er grundlaeggende
for mennesker

Kommunikation betyder “at gare noget feelles”. Barn kom-
munikerer, fra de bliver fadt, fx nar de vender sig vk fra
deres mor for at fa ro efter intens leg, og nar de graeder,
fordi de er utilpasse. | begge tilfeelde kommunikerer barnet
et budskab til en anden, nemlig moren. Nar bern (og
voksne) kommunikerer, udveksler de budskaber gennem
forskellige udtryksformer. Kommunikation omfatter bade
det at forsta og fortolke andres kommunikation og selv at

bidrage med kommunikative udspil. Vi kommunikerer
sprogligt ved at tale sammen og ved at skrive. Vi kommuni-
kerer ogsa ikke-sprogligt gennem andre udtryksformer. Vi
udtrykker blandt andet mening kropsligt og eestetisk, fx
bruger vi kroppen til at udtrykke felelser, nar vi ler eller
graeder. Vi kommunikerer ogsa, nar vi giver hinanden gaver
eller hjeelper et barn med at fa flyverdragten pa (Slott,
2009; Hagtvet, 2004; Thomsen, 2019).

Barns kommunikation udvikler sig over tid. | lgbet af det
forste levear udvikler barnet sin farste kommunikation ved
at have gjenkontakt og fx raekke tunge pa skift med en vok-
sen. @jenkontakt, gestik, pegegestik og turtagning er cen-
trale milepzele i barnets udvikling af kommunikation. Denne
ikke-sproglige kommunikation, hvor barn og voksen kom-
munikerer med kroppen, er helt grundleeggende og afgar-
ende for de yngste barns mulighed for at deltage i sociale
samspil med andre (Winje, 2017; Nome, 2017).
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Billede fra hverdagen
Sofias krop siger ”jeg vil
prove” - Elsebeths krop
siger ”jeg hjeelper dig”

Luna og Valdemar sidder pa bilteeppet og leger
med den store bilbane. Sofia, der er yngre, kigger
pa med stor interesse. Hun siger hgje lyde, rokker
med kroppen og kravler hen til de to store barn.
Hun tager en bil fra Valdemars beholdning og
banker den hardt ned i bilbanen. Valdemar kigger
anstrengt pa Sofia. Dagplejeren Elsebeth kommer
for at hjaelpe til. Hun saetter ord pa Sofias intention
ved at fortzelle de store barn, at Sofia er imponeret
over, hvad de kan finde ud af at lege, og at Sofia
gerne vil prave bilbanen. Elsebeth hjaelper Sofia til
at finde et ledigt omrade pa bilbanen. Hun kigger
Sofia i gjnene: “Skal bilen kere?”. Sofia kigger pa
Elsebeth, og derefter vender de begge blikket mod
bilen og hjlpes ad med at fa den til at kere ned
ad rampen.

Interaktioner

Born kommunikerer gennem
forskellige udtryksformer

Den ikke-sproglige kommunikation er ikke et skridt pa vejen
mod sprog, men bestar af kommunikative udtryksformer i
deres egen ret. Ikke-sproglig kommunikation har betydning
for vores mulighed for at gare os forstaelige og udveksle
tanker og falelser hele livet i gennem. Barn, der har udvik-
let et sprog, anvender saledes fortsat ikke-sproglige kom-
munikationsformer, fx kan gjenkontakt med en ven medfere
et feelles grineflip. Barn anvender ogsa sprog i samspil med
andre kommunikationsformer, nar de fx hopper begejstret
pa stedet, mens de fortzeller om dagens legeaftale.

Herudover har ikke-sproglig kommunikation stor betydning
for berns udvikling af sprog. @jenkontakt, gestik og pege-
gestik er vaesentlige byggeklodser i barnets udvikling af
sprog (Markussen-Brown, 2019a). For eksempel vil bgrn
som regel tilegne sig ordet for den ting, de peger pa, hvis
voksne har interesseret sig for barnets pegende kommuni-
kation.
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Kommunikation og sprog skal spille sammen for at udtrykke
mening, og den sammenhang kan det paedagogiske perso-
nale understgatte. Et barn, der er i gang med at udvikle sit
sprog, kan fx udtrykke én ting sprogligt og noget andet
kropsligt. Maske siger barnet “nej” til at deltage i en aktivi-
tet, men leener sig ind over de andre bern for at se, hvad de
tegner. Padagogisk personale kan i sddan en situation
stette barnet til at sige og vise, hvad det vil og har behov
for, pa samme tid (Bleses, Hgjen, Jensen, Dybdal & Sehe-
sted, 2019).

Berns sprog bestar af indhold,
udtryk og funktion

Sprog er kompliceret at leere. Det lille barn Sarah skal leere,
at en kaede af lyde betyder noget bestemt. Ordet ”is” har
ikke nogen lighed med betydningen (Matthiesen, 2017).
Sarah tilegner sig forbindelsen mellem lydene i ordet ”is”
og den kolde, sade fornemmelse i munden pa en varm
sommerdag. Ords betydning kan desuden andre sig efter
konteksten. P& en kold vinterdag kan ”is” betyde, at Sarah
kan glide med sine venner pa den frosne vandpyt. Hun skal
altsa forstd komplekse sammenhange for at tilegne sig
sprog. Hvordan knaekker hun koden? Blandt andet gennem
interaktion med andre, sa hun kan se mange eksempler pa
brug af ordet "is” og dermed pa, hvordan sprog fungerer.
Derfor har Sarah og andre bern generelt brug for voksne,

som de kan iagttage og gve sig sammen med.

Om

Interaktioner

Barns sprog kan brydes op i tre dele: udtryk, indhold og
funktion (Saussure, 1998; Matthiesen, 2017):

= Udtryk handler om ordenes lyd og udtale, som kaldes
fonologi, og saetningers opbygning, som kaldes gram-
matik. Barnet udvikler fonologiske feerdigheder, dvs.
leerer lydene og kan udtale fx ”is”, og far med tiden
grammatiske erfaringer med at satte ord sammen

til seetninger, fx “mere is”.

= Indhold handler om ord og satningers betydning,
som kaldes semantik. Barnet laerer, hvad ord betyder,
fx hvad ”is” er, og udvikler med tiden sit ordforrad,
fx vaniljeis, vaffelis, sodavandsis.

= Funktion handler om ord og satningers brug i forskel-
lige sammenhange, som kaldes pragmatik. Barnet
leerer at bruge sproget hensigtsmaessigt til at opna
dét, det gnsker, fx at kombinere ”ha’ is?”, nar barnet
vil lege isbutik med en voksen. Barnet leerer ogsa at
forsta, hvordan andre bruger sproget pragmatisk.

Tredelingen kan skarpe det padagogiske personales blik
pa barns sproglige udvikling. Alle tre dele er lige vigtige, og
de skal alle fungere og indga i samspil med hinanden. Det
vil sige, at begrn bade skal kende ords betydning og kunne
bruge den viden i praksis.

1

Centrale begreber for kommunikativ og sproglig udvikling

Gestik er fysiske bevagelser, der bruges med et
kommunikativt formal. Eksempler pa gestik kan veere
at pege pa fx et &ble, barnet gerne vil have, eller at
raekke sine arme i vejret i betydningen “tag mig op!”.
Gestik kan ogsa supplere talesproget, hvis barnet

fx peger pa sig selv og siger sit eget navn.

Mimik er, nar vi benytter ansigtsudtryk til kommu-
nikative formal.

Ordforrad er de ord, som barnet forstéar og/eller
siger. Det receptive ordforrad bestar saledes af de
ord, som barnet forstar, og det produktive ordforrad
bestar af de ord, som barnet siger.

Grammatik en del af l&eren om de regler, som
styrer vores sprogbrug, nemlig den del, der vedrarer
kombinationen af sprog.

Pragmatik er leren om sprogbrug, dvs. hvordan vi
bruger sproget i praksis til at opna det, man vil med
ordene, og undga misforstaelser. Nar personalet fx
sparger “vil du reekke mig madkassen?” betyder det,
at man skal give madkassen videre - ikke blot svare
”ja” pa spergsmalet.

Turtagning er en grundlaggende del af vores prag-
matik. Barnet skal lzere at sige noget og sa afvente,
at en anden svarer, og at lytte til, hvad der bliver
svaret, far barnet igen selv ber sige noget.

Literacy er vores kompetence til at afkode og anvende
systemer af tegn som fx tal og bogstaver samt mere
bredt at skabe mening og sammenhaeng i tekster,
fortzellinger, samtaler og egne tanker.

Kilder: Lonigan et al. (2009), Servicestyrelsen (2011b),
Snow (2008).
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Nysgerrighed pa skriftsprog er en del

af borns sproglige udvikling

Sprog er ikke bare mundtligt. Skriftsprog er en vaesentlig
del af vores kultur og har stor betydning for vores mulighed
for at udtrykke os og for at tilegne os information. Skrifts-
prog laeres farst i skolen, men barn er ofte allerede nysger-
rige pa skriftsprog i dagtilbud. Den erfaring kaldes barnets
tidlige literacy. Tidlig literacy handler ikke om, at barn skal
leere alfabetet eller at skrive eller leese, men at bern ger sig
de farste erfaringer med og bliver nysgerrige pa, hvordan et
skriftsprog anvendes og har betydning, fx for vores kommu-
nikation og samspil (Lonigan, Shanahan & The National
Institute for Literacy, 2009).

Der er to grundleeggende forskellige mader at beskrive lite-
racy pa: Literacy kan betyde en teknisk evne til at afkode
alfabetet og dermed skrive og leese. Men literacy kan ogsa
forstds som en bredere kompetence til at skabe mening i
tekster og med skriftsprog, fx forstd sammenhangen i et
eventyr eller gengive et handlingsforleb (Snow, 2008).
Aktiviteter i dagtilbud, der fokuserer pa at skabe mening i
tekster, hvor barn fx kigger i en eventyrbog og taler om bil-
lederne og handlingen, udvikler derfor ogsa berns literacy

Interaktioner

(Snow, 2008). Den slags aktiviteter er saerligt afgarende for
bern, der ikke far erfaringer med skriftlighed hjemme. Nar
beger og tekster indgar som en del af sociale samspil, vil de
nemlig opleve, at tekster og forteellinger har stor betydning
for kommunikation med andre bern og voksne (Snow,
2008).

| dagtilbud kan arbejdet med literacy ogsa betyde at give
bern adgang til papir og blyanter, sa de fx kan lege, at de
skriver avis med kruseduller, eller de kan tegne skilte til
kebmandslegen. Arbejdet med bernenes tidlige literacy
kan ogsa handle om at udstille nogle af barnenes tegninger
og skrive, hvad tegningen forestiller, og sa tale om det fx til
samling eller over frokost. Nar paedagogisk personale skri-
ver navn pa berns tegninger sammen med barnene, sa er
det med til at give barnene erfaringer med bogstaver og
deres lyde. Fokus pé at afkode bogstaver er en del af lite-
racy og har betydning for berns tidlige leeseferdighed
(Lonigan et al., 2009). I dagtilbud handler det ikke om at
have et snaevert fokus pé at leere alfabetet (Snow, 2008),
men at give bern adgang til at fa erfaringer med bogstaver
og deres lyde fx i rim og remser og gribe, nar barn selv bli-
ver optaget af deres eget navn.

1

Om
Tidlig literacy

Nar barn ger sig erfaringer med tidlig literacy,
kan det fx handle om:

Skriftsprog, fx at en plakat med tekst indeholder
en remse, der kan laeses. | vuggestuen kan det
vare en pegebog, der kan snakkes om, og senere
beger med sma historier og billeder.

Boger, fx at vaere fortrolig med bager, at de har
titler, og at man bruger bogen rigtigt”, fx ved
at bladre i den og kigge pa siderne.

Bogstaver, fx ”Mit navn starter med A” eller
begynde at vise interesse for at skrive sit navn
eller legeskrivning.

Lydlig opmzerksomhed, fx at fa erfaringer med
sprogets lyde ved at lege med rim og remser.

Inspireret af Markussen-Brown (2019b), Snow

(2008) samt input fra seminar med forskere
og praktikere.
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Borns sproglige udvikling folger
en rekke milepale

At mestre sproget indebaerer bade det at kunne ytre sig
sprogligt, og det at forstd og fortolke andres sproglige
ytringer. | en billeg i dagplejen kan en sproglig ytring fx
veere “min bil”, mens dét at forsta og fortolke andres sprog-
lige ytringer i eksemplet kan vaere en kammerats legeudspil
“kere steerkt!”. Derfor skelner man mellem bgrns produk-
tive sprog, som handler om at formulere ytringer, fx lyde og
ord, og deres receptive sprog. Barns receptive sprog hand-
ler om at modtage og forsta, fx et ords betydning. Barn
begynder at tilegne sig sprog receptivt allerede i fostertil-
stand, nar de er i stand til at opfange og reagere pa lyde
(Madsen, 2009).

Omkring etarsalderen ytrer bgrn det farste, genkendelige
ord. Blandt dansktalende bern er de hyppigste farste ord
blandt andet "mmm”, “hej” og “vov” (Markussen-Brown,
2019b). Her er barnet i gang med produktiv sprogtileg-
nelse, som handler om, at barnet aktivt producerer sprog-
lyde (Madsen, 2009), fx den tidligere pludren og senere ord
og seetninger. Pa trods af at bern vokser op under forskel-
lige betingelser, s& gennemgar bgrn de samme milepzle
deres produktive sproglige udvikling (Madsen, 2009; Ser-
vicestyrelsen, 2011). Der er dog store individuelle forskelle
pd, hvornar milepaelene nas, fordi bern udvikler sig indivi-
duelt og derfor forskelligt. Fx siger nogle toarige maske kun
fa ord (Madsen, 2009; Servicestyrelsen, 2011), samtidigt med
at de har et starre receptivt ordforrad (Bleses & Hejen, 2009).

Om

Interaktioner

Multimodale tekster understotter foreldresamarbejde

om berns sprog og literacy

Multimodale tekster er kombinationer af skrift og tegninger, billeder og collage, fx en planche fra skovturen
med beskrivelser af oplevelser, fotografier fra turen og skovmaterialer bern har samlet. Dagtilbud, der ger
brug af multimodale tekster, kan understette foraeldres mulighed for at have meningsfulde samtaler med
deres barn, samtidigt med at det understetter barns tidlige literacy. Multimodale tekster der indfanger
barns aktiviteter, interesser og hverdag i dagtilbuddet giver mening pa flere mader:

Foraldre: Multimodale tekster understetter foraeldres
mulighed for at samtale meningsfuldt med deres bern
om deres hverdagsliv i dagtilbuddet. Teksterne giver
foraeldre indsigt i, hvad barnet og bernegruppen er
optaget af. Kombinationen med materialer, tegninger
og billeder giver konkrete afsat for dialog med barnet
og barnegruppen.

Born: | samtaler med paedagogisk personale eller
foraeldre omkring multimodale tekster gor bern sig
erfaringer med, at forskellige udtryksformer (skrift,
tegning, foto) samlet set skaber mening. Planchen
med tekst og foto af klatretraeet fra skovturen
understetter barnets forstaelse af, at far laeser

om skovturen og giver barnet et afszet for at samtale
om sine oplevelser. Barnet oplever isaer multimodale
tekster som betydningsfulde, hvis de selv har vaeret
medproducenter eller hvis de er afbildet.

Dagtilbud: Multimodale tekster er ikke kun informa-
tion fra dagtilbud til hjem. Dagtilbud, der anvender
multimodale tekster fra hjemmet fx postkort fra
ferien, et billede af mor, far, lillebror og katten med
paskrevne navne kan understette meningsfulde
samtaler i dagtilbuddet om bgrns liv hjemme.

Inspireret af Lonigan, et al. (2009) og Maagere (2013).
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Interaktioner

B Mange og meningsfulde interaktioner gavner berns sprog

Barnets kommunikative og sproglige udvikling er athaengig
af kvantiteten af interaktioner, det vil sige hvor mange sam-
taler barnet er en del af. Samtidig er barns kommunikative
og sproglige udvikling helt afhengig af kvaliteten af disse
interaktioner, det vil sige, hvordan samtalerne forlaber, fx
om padagogisk personale skaber falles opmaerksomhed
med barnet og bruger forskellige ord for at udvide barne-
nes ordforrad. Mangden af samtaler er altsa i sig selv vig-
tig, men samtidigt er visse interaktioner mellem bern og
padagogisk personale mere sprogligt udviklende end
andre.

Fzelles opmaerksomhed udvikler
kommunikation og sprog

Bern fedes med stor nysgerrighed. Selv helt sma bern er
opmarksomme pa, hvad der sker omkring dem. Deres
opmarksomhed er i farste omgang rettet mod fx et stykke
legetgj eller fars ansigt. Nar barnet nar en alder pa ca. 7-9
maneder, kan voksne skabe feelles opmarksomhed sam-
men med barnet (Servicestyrelsen, 2011b). Det betyder, at
barnet er i stand til sammen med en voksen at rette
opmaerksomheden mod et feelles tredje, fx en hund pa for-
tovet, og fokusere pa den ting i kortere tid. Senere, nar bar-
net bliver 11 maneder, begynder barnet ogsa at forsta, at
der er et formal med den faelles opmaerksomhed, nemlig at
udveksle information om det fzlles tredje, som opmaerk-
somheden er rettet mod (Markussen-Brown, 2019b). Fx kan
paedagogisk personale fortelle barnet, at det er en bil,
endda en rad bil med fire hjul, de sammen kigger pa. Pa
den made kan fealles opmarksomhed hjalpe padagogisk
personale med at introducere nye ord til barnet og dermed
udvide barnets ordforrad.

»Sproget udvider muligheden for
feelles opmaerksomhed, samtidig
med at den faelles opmaerk-
somhed udvikler sproget.”

Lone Svinth, 2019

Meget samtale gavner isar de sma, varieret
samtale gavner is®r de storre

For at kunne udvikle deres sprog har bern brug for at here
andre tale. Det betyder, at selvom barnet endnu ikke selv
taler, er det vigtigt, at paedagogisk personale taler med
barnet (Markussen-Brown, 2019a). Meget tyder pa, at
mangden af sproglige input er vigtigere end variationen og
niveauet i sproget for bgrn op til to ar (Rowe, 2012). Det vil
sige, at jo mere paedagogisk personale taler med de helt
sma bgrn, jo bedre muligheder har de for at udvikle deres
sprog. Derfor er det vigtigt at bruge alle mulige situationer
til at tale med barnene, fx rutinesituationer pa badevaerel-
set og overgange i garderoben.

Nar barnet er fyldt to eller to et halvt ar, begynder kvalite-
ten af de sproglige input at fa endnu mere betydning. Nu er
det vigtigt, at barnet meder et varieret sprog med mere
specifikke ord som fx ”laks” i stedet for "fisk” og sjeeldnere
ord som fx “skuffelse” (Rowe, 2012). Dét, vi kan definere
som et rigt sprogligt input, giver barnet nuancerede sprog-
lige erfaringer, som kan styrke barnets ordforrad og barnets
pragmatiske sprog, altsd hvordan det anvendes (Rowe,
2012). Senere bliver det vigtigt at give bernene indtryk af
sammenhange. Nar barnet er 3-4 ar, kan man fx begynde
at forklare, hvordan en cykel fungerer. Fortellinger kan
ogsa styrke barnets sprog, fx om paedagogens hund, der
jagtede en kat ud pa vejen (Rowe, 2012). | al samtale er det
vigtigt, at paeedagogisk personale henvender sig til barnene
pa en made, der bade udfordrer og stetter dem (Bruner,
1983; Vygotsky, 1978).

Billede fra hverdagen
Sammenhangende
samtaler - kastanjer,
mormor og blod

Det er eftermiddag og barnegruppen er samlet

til frugt. Simon forteeller spaendt, at han bliver
hentet af sin mormor, fordi de skal i skoven og
samle kastanjer og sa hjem til morfar og lave
kastanjedyr. Neeste morgen kommer Simon

i barnehave, og padagogen Lars spgrger, om

de fandt mange kastanjer. Simon fortzller om,
hvilke dyr de lavede. Lars forteller om en gang,
han lavede kastanjeedderkopper med sin sgn,
hvor han bledte rigtigt meget, fordi sylen smut-
tede pa den blanke, glatte kastanje og ramte ham
i fingeren i stedet. Lars sparger Simon (og Eske,
der er stadt til), om de har pravet, at det bledte
meget pa fingeren? Drengene lyser op over emnets
drejning og forteeller. Peedagogen lykkes med at
samle op pa en samtale fra dagen fer og skabe
sammenhang i dialogen med udgangspunkt i
Simons interesse og samtidig engagere drengene
i at udvide samtalen med nye emner.
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Interaktioner

C  Dagtilbud kan gore en forskel for born i sprogligt udsatte positioner

Pa kort sigt kan dét at veere i en sprogligt udsat position fa
konsekvenser for barnets adgang til bernefaellesskaber i
dagtilbuddet, mens det pa lang sigt har betydning for bar-
nets skolegang og adgang til fellesskabet generelt. Bade
dansk og international forskning dokumenterer blandt
andet en meget teet sammenhang mellem berns sproglige
kompetencer og senere literacy-kompetencer, som har stor
betydning for bgrns skolegang (Slott, 2009; Rowe, 2012;
Wasik & Hindman, 2011).

Born i en sprogligt udsat position har brug

for rigt sprogligt input i dagtilbud

Mellem 8 og 15 % af en barnedrgang oplever sproglige ud-
fordringer, der bringer dem i sprogligt udsatte positioner
(Thomsen, 2019). Bern kan komme i sprogligt udsatte posi-
tioner ved at vaere sprogligt forsinkede pa grund af inputre-
lateret sprogforsinkelse, dvs. barnet modtager for fa sprog-
lige input (Thomsen, 2019). Bern fra familier i en udsat
position er i serlig risiko for manglende sproglige input.
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Billede fra hverdagen
Stotte giver mulighed
for udvikling af

sprog og relationer

Det er eftermiddag, og paeedagogen Naja sidder
sammen med Sarah, Elise og Amina. Pigerne spil-
ler "Hvem er hvem”. Naja hjaelper Amina, der ikke
har boet i Danmark sa laenge, med at spille: ”Naeh
Amina, hvad kan du sparge pigerne om?”. ”Se pa
billederne,” siger Naja, mens hun peger rundt pa
billederne af alle de forskellige ansigter pa spille-
pladen foran Amina. Amina felger fingeren med
gjnene, men siger ikke noget. “Hvad er det,
mandene har i hovederne?”. Naja gor fagter for
at vise skaeg rundt om munden og venter. Amina
kigger pa Naja et gjeblik og siger ”har!”. Naja
smiler til Amina *Ja! Det kalder man for ’skaeg’.

Vil du sperge om det?”. Amina nikker, og Naja
hjelper med at sperge de to piger.

Dette hanger sammen med, at barnenes farste sproglige
rollemodeller er deres foraeldre, og studier viser, at barn fra
familie i en udsat position ofte vil mgde et mindre rigt
sprogmiljg derhjemme (Rowe & Goldin-Meadows, 2009;
Wasik & Hindman, 2011; Markussen-Brown, 2019a). Et
banebrydende amerikansk studie fra 1990%erne viste, at
barn fra socialt udsatte familier i gennemsnit har hert 30
mio. feerre ord, nar de bliver tre ar, sammenlignet med
barn fra ressourcestaerke familier. Barn fra socialt udsatte
familier fik samtidig flere forbud (“det ma du ikke!”) og
feerre opmuntringer ("nej, hvor er du dygtig!”) (Hart & Ris-
ley, 1995). En af &rsagerne til denne markante forskel er, at
hvis foraeldrene ikke selv har faet et rigt sprogligt input som
barn og ikke har gennemfart en uddannelse, har de hgjst
sandsynligt feerre sproglige ferdigheder at give videre til
barnet (Markussen-Brown, 2019a; Rowe & Goldin-Meadows,
2009).

Born i sprogligt udsatte positioner har
brug for at blive "opdaget”

Barn i sprogligt udsatte positioner har brug for rige sprog-
lige input i det paedagogiske leeringsmiljg, i nogle tilfeelde i
form af seerligt malrettede indsatser. Det kraever viden om
barns sproglige udvikling at stette udviklingen og identifi-
cere de bgrn, der har brug for stette.

Allerede nar bern er omkring 12-18 maneder, er det muligt
at se markante forskelle i barns sproglige udvikling. Sprog-
lig forsinkelse kan komme til udtryk pa forskellige mader, fx
ved et ringere ordforrad hos de helt sma bgrn: at de ikke
har ord, der beskriver de ting, der omringer dem. Desuden

Interaktioner

1

Oom
Sproglige vanskeligheder
- nar hjernen slar knuder

Barns sproglige vanskeligheder skyldes ikke

alene for lidt sprogligt input i hjem og dagtilbud.
For nogle barn er forklaringen en anden, nemlig
det, man samlet kan betegne som bearbejdnings-
relaterede vanskeligheder. Det handler om, at
barnets sproglige tilegnelsesproces er forstyrret,
sa barnet har vanskeligt ved at bearbejde sprogligt
input. Med andre ord slar barnets hjerne knuder.

Barn med bearbejdningsvanskeligheder er i storre
risiko for at mistrives i sociale sammenhange, har
feerre stabile venskaber, starre risiko for mobning
samt starre risiko for at fa adfeerdsforstyrrelser
og psykiatriske diagnoser. Barn med bearbejd-
ningsvanskeligheder har derfor brug for at blive
opdaget og fa den rette statte, men forskning
viser, at de risikerer at fa forvekslet deres udfor-
dringer med tosprogethed eller med manglende
sprogligt input.

Paedagogisk personale ma derfor balancere
mellem pa den ene side at tilretteleegge et
paedagogisk rigt sprogmiljg, hvor der er fokus

pa de processer, barn indgar i, med en forstaelse
for, at barn lzerer i forskellige tempi, og pa den
anden side vaere opmearksom pa sproglige
forsinkelser og indga i tveerfaglige samarbejder
for at sikre tidlige og malrettede indsatser. Vi
venter og ser tiden an” er dybt problematisk

for barn med bearbejdningsvanskeligheder.

Kilde: Thomsen (2019).

kan det komme til udtryk, ved at barnene har sveert ved at
udtrykke falelser og ensker og derfor ogsa har svaert ved at
kommunikere og indga i fellesskaber med andre bern
(Bleses et al., 2019; Thomsen, 2019).

Det er muligt allerede i en tidlig alder at identificere barn i
sprogligt udsatte positioner (Bleses, Jensen, Nielsen,
Sehested & Sjo, 2016; Wasik & Hindman, 2011). Det kan
vaere udfordrende for psedagogisk personale at vurdere,
hvorvidt et barn er sprogligt forsinket, da der er store indi-
viduelle variationer i barns sproglige udvikling pa forskel-
lige alderstrin (Bleses et al., 2019). Derfor er det vigtigt, at
padagogisk personale etablerer systematiske fremgangs-
mader til at identificere de bern, der er i en sprogligt udsat
position, fa viden om deres sproglige udvikling og falge op
med en relevant indsats.
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Stof til eftertanke @
At veere tosproget

er ikke en ulempe

- men kan krave stotte

Det kan vaere udfordrende at leere at jonglere med
to eller flere sprog, og det kan vise sig, ved at den
sproglige udvikling sker lidt langsommere end for
étsprogede bgrn. Omvendt er der store fordele ved
at kunne flere sprog pa et hgjt niveau, fx generelle
kognitive fordele, bedre evne til at handtere kom-
pleks information og til at skille irrelevant infor-
mation fra relevant information. Flere sprog ser
med andre ord ud til at skaerpe hjernen.

Tosprogede eller flersprogede bgrn er en mang-
foldig og sammensat gruppe, og man kan derfor
ikke udlede noget om bgrnenes sproglige
feerdigheder, alene ud fra at de er tosprogede.

Kilde: Bialystok & Shapero (2005), Bialystok,
Craik, Klein & Viswanathan (2004), Costa
& Sebastian-Gallés (2008).

Interaktioner

Om
Sprogvurderinger

Ifelge dagtilbudsloven skal bern i trearsalderen,
der gar i dagtilbud, have foretaget en sprogvurde-
ring, hvis der er adfeerdsmaessige, sociale eller
andre forhold, der giver formodning om, at det
pagaeldende barn kunne have behov for sprogs-
timulering. Barn, der ikke gar i dagtilbud, skal

i trearsalderen have foretaget en sprogvurdering.
Den enkelte kommune kan vaelge at fremrykke
sprogvurderingerne for bade bern i og uden for
dagtilbud til toarsalderen. Der er ingen krav til,
hvilke vaerktajer der skal anvendes.

Til at understette arbejdet i kommunen med
sprogvurdering har Bgrne og Undervisnings-
ministeriet faet udviklet en raekke forsknings-
baserede sprogvurderingsvaerktgjer.

Laes mere pa www.emu.dk/dagtilbud
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Spargsmal, | kan reflektere
over, nar | vil sette fokus -

Interaktioner

5

pa kommunikation og sprog
| iInteraktioner

Reflekter over,
hvordan bern
kommunikerer -
ogsa med sprog

Hvordan anerkender og
anvender vi ikke-sprog-
lige udtryksformer, som
kropsprog, mimik mm.,
i vores interaktioner
med bgrnene? Find
eksempler.

Hvordan understatter vi
i hverdagen, at bernene
har mulighed for at fa
erfaringer med sprogets
udtryk, indhold og
funktion?

Nar vi reflekterer over
vores kommunikation og
sprog i interaktioner med
bgrnene, hvad far vi sa
lyst til at arbejde videre
med? Eller undersage
narmere? Hvorfor?

Reflekter over,
hvordan mange
og meningsfulde

interaktioner gavner

barns sprog

Hvordan lykkes vi med,
at have mange og gode
samtaler med alle
vores barn?

Hvordan varierer vi
vores eget sprog med
nye ord, vendinger

og uddybning af ords
betydninger i hverdags-
samtaler med bgrnene?
Find eksempler.

Med afseet i vores drof-
telser: Hvordan kan vi
skabe mere varieret
kommunikation og
sprog i vores interak-
tioner med bgrnene?
Find tre ideér.

Reflekter over,

hvordan dagtilbud
kan gare en forskel
for barn i sprogligt
udsatte positioner

Hvad gar vi for at
opdage bgarn i sprogligt
udsatte positioner?
Reagerer vi rettidigt?

Hvordan lykkes vi lige
nu med at statte bern,
der befinder sig i sprog-
ligt udsatte positioner?
Find eksempler.

Hvordan kan vi i endnu
hgjere grad understatte,
at de barn, der i seerlig
grad har brug for rigt
sprogligt input i hver-
dagen, ogsa er dem,
der far det?
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Faellesskaber

og derfor fgler en vis samhgrighed. Feellesskaber med

andre bgrn er afgarende for, at bern laerer at kommu-
nikere og tilegne sig sprog. Dels udvikler barn deres sprog
og deres kommunikation i bernefallesskaberne. Dels er
kommunikation og sprog vigtige adgangsbilletter til faelles-
skaber. Det er derfor en vigtig opgave for paedagogisk per-
sonale at hjelpe med at skabe fallesskaber, der kan
udvikle alle berns kommunikation og sprog.

E t feellesskab betyder, at man deler noget med nogen

| to afsnit saetter dette kapitel fokus pé barnefellesskabers
og mere specifikt legens betydning for den kommunikative
og sproglige udvikling samt pa det padagogiske persona-
les arbejde med:

Bornefallesskaber er gvebane for
kommunikation og sprog

Kommunikation og sprog giver mulighed
for at deltage i leg

A Bernefzllesskaber er gvebane for kommunikation og sprog

Bern udvikler deres kommunikation og sprog i samspil med
andre. Groft sagt styrker interaktioner med paedagogisk
personale barns ordforrdd og grammatik, mens samvaer
med andre bern udvikler deres pragmatiske sprog. Det vil
sige, at de udforsker sprogets mange funktioner i samspil
med andre bgrn (Cekaite, Blum-Kulka, Grever & Teubal,
2014). Kort sagt leger barn sig til at blive gode sprogbru-
gere.

Fallesskaber giver kommunikative

og sproglige erfaringer

Farst og fremmest er det vigtigt at sla fast, at kommunika-
tive, sproglige og sociale ferdigheder hanger sammen
(Markussen-Brown, 2019b; Stangeland, 2017; Neerland,
2011). Derfor har bade sproglig, kommunikativ og social
formaen betydning for berns deltagelse i fellesskaber.
Imidlertid er et stort ordforrad eller grammatiske feaerdig
heder ikke afgerende (Stangeland, 2017; Nerland, 2011).
Den farste adgangsbillet til faellesskaber er en venlig, tyde-
lig og forstaelig kommunikation (Naerland, 2011). Det bety-
der, at Aya pa 2 ar, der kun kan sige fa ord, sagtens kan indga
i feellesskaber, hvis hun tydeligt kommunikerer med sin krop
og bruger de fa ord, hun kan, til at vise, hvad hun vil.

Men efterhanden som barnene bliver &ldre, bliver delta-
gelse i feellesskaber i hgjere grad afhaengig af sproglig for-
maen, og derfor kan barn i en sprogligt udsat position fa
sveerere ved at deltage, nar de nar bernehavealderen. Det

kan betyde, at de ryger ind i en negativ spiral med faerre
sproglige og sociale erfaringer og udviklingsmuligheder.
For at stoppe den negative spiral er det derfor en vigtig
paedagogisk opgave at sarge for, at alle bagrn far adgang til
udviklende faellesskaber (Stangeland, 2017).

Born over deres pragmatiske sprog
med hinanden

Sma bern far deres vaesentligste sproglige input fra voksne.
Men de udvikler deres pragmatiske sprog i samtaler med
andre bgrn. Iseer samtaler og interaktioner med bgrn, der
er zldre eller har et steerkt sprog, giver barnet mulighed
for at udvikle og nuancere sit eget sprog (Gjems, 2010).
Barn bruger fx sproget pragmatisk, nar de leger kabmand
eller bager. | den leg galder en raekke szrlige, sproglige
koder, hvor Emil, der star i butikken, sparger, hvad Alva,
der leger kunde, gerne vil kebe. Emil og Alva skal leere de
koder at kende for at kunne lege med. Samtidigt kan bar-
nene hver isar vaere med til at pavirke legen ved at udvide
sprogkoderne.

At udvikle sit sprog pragmatisk betyder, at barnet leerer at
bruge sproget i virkeligheden. Barnet laerer at bruge sit ord-
forrad og sin grammatik pa forskellige mader alt efter situ-
ationen. Fx leerer Sofie, at Alva godt kan drille og sige noget
for sjov, som hun ikke mener i virkeligheden, fx at det reg-
ner, selvom solen skinner. Sofie laerer ogsa, at nar hun har
lovet Alva, at de skal lege sammen igen i morgen, binder
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loftet hende og Alva sammen pa en szerlig made. Og naeste
dag oplever Sofie maske, at hun kan forhandle sig til en
position i feellesskabet, fx ved at fa lov til at lane et stykke
populaert legetej (Nelson, 2014).

Samtidigt giver sproget ogsa barnegruppen mulighed for at
skabe et faellesskab. Barn bruger sproget til at skabe betyd-
ninger, der spejler eller adskiller dem fra den omgivende
voksenverden. Hvis en gruppe bgrn fx bliver enige om at
bruge en dukkevogn til at lege tog med, skaber de et feel-
lesskab pa baggrund af en seerlig social og sproglig kode,
som de er felles om (Erhlich & Blum-Kulka, 2014). Det vil
sige, at det pragmatiske sprog ogsa skaber fellesskaber
blandt bernene.

il

Om
Pragmatik

Pragmatik er laeren om sprogbrug, dvs. hvordan
man bruger sproget i praksis til at opna det,
man vil, med ordene og undga misforstaelser.
Nar paedagogisk personale fx sparger “vil du
raekke mig madkassen?” betyder det, at man
skal give madkassen videre - ikke blot svare
”ja” pa spegrgsmalet.

Kilde: uddrag fra boks om Centrale begreber
for kommunikativ og sproglig udvikling s. 7.

Feellesskaber

Alle bern skal indga i feellesskaber,
der udvikler kommunikation og sprog

Sprogudviklende faellesskaber opstar ikke altid af sig selv.
Det er derfor en vigtig paedagogisk opgave at organisere
feellesskaber og aktiviteter, der giver muligheder for sam-
spil pa tveers af alder, ken, interesser og modersmal
(Nelson, 2014). Padagogisk personale kan arbejde bevidst
med gruppeinddeling af barnene i forbindelse med szrlige
aktiviteter eller i rutinesituationer (Ribeiro, Zachrisson &
Dearing, 2017). Det ma gerne veere aktiviteter, der ikke i
udgangspunktet fokuserer pa kommunikation og sprog
(Ehrlich & Blum-Kulka, 2014). Under maltidet eller pa en
gatur kan barnene fx inddeles i grupper, hvor nogle bgrn
kan agere sproglige rollemodeller, der nuancerer og udfol-
der sproget for de andre. Omvendt kan der skabes fzlles-
skaber, hvor mere tilbageholdende bgrn har mulighed for
at komme til orde fx i mindre grupper, eller med bern, der
ikke dominerer kommunikationen. Nogle gange vil bgrn
have gavn af ogsa at veere i feellesskaber og lege, som de
ikke selv opsgger og vaelger at deltage i - fx kan Emil, der
altid cykler med Adam pa legepladsen, have gavn af at fa
sproglige erfaringer fra interaktioner med andre barn, som
kan inviteres ind i legen. En vigtig opgave ved at organisere
bernefaellesskaber med fokus pa sprog er at understotte,
at feellesskabet fungerer pa tveers af bernegruppen, sa
bade Emil, der taler i hele s&tninger, og Aya, der farst lige
er begyndt at sige enkelte ord, kan spille en rolle i feelles-
skabet.

Billede fra hverdagen
Ludvigs viden om
gravemaskiner szaettes
i spil i bernegruppen

I en barnehave har det padagogiske personale
faet gje pa, at Ludvig, der ofte fordybet leger
alene, har en stor interesse for gravkeer. Han
kender ogsa mange detaljer pa gravemaskiner,
fx at de har farerhus og drejekrans. De beslutter
sig for, at en gruppe bern i en periode skal have
feelles aktiviteter om emnet “gravemaskiner”.
Sammen tager de pa tur til en narliggende
grusgrav, besgger en udstilling og bygger en
gravko af aeggebakker. Her lykkes det paedago-
giske personale med at satte Ludvigs interesser,
viden og ordforrad i spil i feellesskabet og
oplever samtidigt, at faellesskabet om emnet
har skabt nye relationer i bernegruppen.
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Feellesskaber

B Kommunikation og sprog giver mulighed for at deltage i leg

Barn er aktive, engagerede og kommunikerer meget, mens
de leger. Det betyder, at barn leger sig til et bedre sprog.
Det betyder ogsa, at legepladsen og andre uderum har stor
betydning for barns sproglige udvekslinger i legen. Fokus
pa vekselvirkning mellem barne- og voksenstyrede aktivite-
ter statter barns sproglige udvikling og giver mulighed for
at udvide barnets ordforrdd og brug af begreber (Norling &
Lillvist, 2016). Nogle gange kan voksne, der leger med,
styrke legens potentiale til at udvikle bernegruppens sprog.

Borns forestillings- og forhandlingsevner
sikrer dem en plads i legen

Bern, der leger, kommunikerer hele tiden. Derfor har leg et
stort potentiale for at udvikle barnets sociale og sproglige
formaen. | leg gver barnet sin forhandlingsevne og sin evne
til at argumentere for egne meninger. Nar Sofie i sandkas-
sen leger Gurli Gris-restaurant med Alva, skaber de et feel-
les univers, der bygger pa en raekke forestillinger og regel-
saet om Gurli Gris samt det at g pa restaurant og spise,
som skal overholdes, for at legen kan blomstre (Cekaite et
al., 2014).

For at kunne deltage og blive i legen kommunikerer barn
ofte bade sprogligt og kropsligt med hinanden. Sofie rarer
rundt i en spand med en skovl. Pa den made kommunikerer
hun til Alva, at hun laver mad. De to barn bruger ogsa spro-
get til at forhandle sig til et legeunivers. De opbygger et
univers, der bade traekker pa ord fra deres hverdag, fx at
spise og lave mad, og fra fiktive universer, de begge kender,
her den animerede figur Gurli Gris (Erhlich & Blum-Kulka,
2014). Alva bruger sit sprog til at forhandle sig til en af
hovedrollerne i deres leg. Hun positionerer sig som én, der
lige har vaeret pa restaurant og derfor ved, hvordan man
gor det. Forhandlingen er et eksempel pd, at hun bruger
sproget pragmatisk. Samtidigt udvider Sofie sit ordforrad,
nar Alva taler om restauranten, fx fordi hun ikke kendte
ordet “serviet”, far Alva brugte ordet (Erhlich & Blum-Kulka,
2014). Legen betyder ogsa, at bgrnene er abne for at kom-
munikere. Alva og Sofie kommunikerer og taler om noget,
de er optagede af, og det er vigtigt for dem, at de gor sig
forstaelige over for hinanden. Derfor er de staerkt motive-
rede til at treene deres pragmatiske sprog og bruge ord og
seetninger, der beriger legen.

Billede fra hverdagen
Bil-lyd skaber fallesskab

Legestuen er pa legepladsen, hvor Aya skubber en
dukkevogn rundt og siger “vruh-vruh”, sa det lyder
som en bilmotor. To andre bern slutter sig til legen,
og kort efter bruger de alle tre dukkevognen som
bil. Dagplejeren far gje pa legen og hjeelper med

af finde flere biler” til barnene. Pa den made
understgtter hun kommunikationen, og der opstar
et feellesskab foranlediget af en leg, hvor alle er
enige om, at dukkevognen er en bil.

Kommunikative og sproglige udfordringer
kan vare en barriere for leg

Alva og Sofie leger Gurli Gris-restaurant. Emil vil gerne vaere
med. Han gar derfor hen og szetter sig ved siden af Sofie og
hjeelper hende med at rare i gryden. Han har afkodet, at
hun er ved at lave mad. Og det er ngdvendigt for at kunne
deltage i en leg, at bern kan afkode andres leg og positivt
kommunikere, at de gerne vil vaere med og kan bidrage.
Barn, der har sveert ved at kommunikere eller afkode legen,
kan have sveerere ved at deltage i legen med deres jeevnald-
rende. Hvis et barn fx kommer hgjlydt hoppende ind i en
leg, hvor ”bjernene” sover, fordi det er vinter, kan barnet
komme til at afbryde legens flow og stemning. Ogsa et
begraenset sprog kan danne barriere for at deltage. Hvis en
leg kraever sproglige forhandlinger, kan barn, der ikke har
sa udviklet et sprog, have vanskeligt ved at holde legen i
gang eller forhandle sig til en attraktiv rolle i legen.

Stet bern i sprogligt udsatte positioner
i at lege med

Alva, Sofie og Emil forhandler sig med stor entusiasme til et
legeunivers, hvor de alle spiller en vigtig rolle. Sarah star pa
sidelinjen. Hun taler ikke med om fordeling af roller i legen
og har sveert ved at blive en del af legen. Bgrn i en udsat
sproglig position kan have vanskeligt ved at indgd i kom-
pleks leg som rolleleg eller leg, der varer i lengere tid
(Stangeland, 2017). Igen peger pilen pa sammenhangen
mellem sprog og social udvikling: Sprogferdigheder har i
sig selv betydning for barns evne til at indga i leg, men
sociale feerdigheder er endnu vigtigere for at sikre barnet
en plads i faellesskabet (Stangeland, 2017). Det er en vigtig
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paedagogisk opgave at sgrge for, at alle bern kan deltage i
leg. Her er det afgarende at have blik for, at nogle barn
dominerer legen kommunikativt og sprogligt, og at andre
barn kan have svert ved at udtrykke sig. Isser komplekse
lege som rolleleg kan derfor kraeve, at det paedagogiske
personale hjaelper bernene ind i legen og statter barnene
kommunikation og sprog i legen.

Det er derfor afggrende, at det paedagogiske personale
hjeelper bernene til at fa gje pa hinandens initiativer og
kommunikation - ogsa dem, der ikke er sd staerke. Nar
Sarah star ved siden af Alva og Sofie og ser p3, at de leger,
kan det padagogiske personale guide legen videre ved at
gore Alva og Sofie opmaerksomme pa, at Sarah faktisk alle-
rede er klar til at veere gaest i deres restaurant, selvom hun
star et lille stykke veek. Det kan ogsa ske ved at hjelpe
Sarah med de ord, hun har brug for for at kunne vaere gaest
i restauranten, fx ”jeg vil gerne have noget at spise”. Pa den
made kan det paedagogiske personale arbejde for at styrke
alle barns mulighed for at udvikle sig sprogligt i legen.

Stof til eftertanke
Kommunikative og sproglige indgangsstrategier til leg

Feellesskaber

Det er ikke kun udsatte bgrn, der har gleede af, at en voksen
engagerer sig i legen. Alle bgrn kan opleve at fa sproglige
redskaber til at bygge videre pa legen og samtidigt styrke
deres sprog, nar en voksen guider legen (Thoresen, 2017).
Faktisk kan guidet leg styrke barns ordforrad i hgjere grad
end bade fri leg og planlagte aktiviteter (Weisberg, 2013).
Paedagogisk personale kan selv bruge bade sprog og kom-
munikation til at berige leg med fx vendinger, fortzlling og
kropssprog, der kan engagere barnene og skabe et seerligt
rum for legen. Det er derfor en stor og vigtig udfordring for
paedagogisk personale at ga ind i barns legeunivers og
kommunikere med pa en meningsfuld made, der ikke ade-
leegger de fortellinger og sproglige koder, barnene selv har
skabt (Nelson, 2014).

Barn er optaget af at komme med i leg. Nogle barn ved lige, hvad de skal sige og gore for at komme
med i en leg. Andre sperger ”ma jeg veere med?” og bliver afvist. Her er en oversigt over eksempler
pa forskellige strategier, som bgrn bruger for at komme ind i en leg:

= Born taler sig ind i legen. Her observerer barnet
legen og opdager et "hul” i legen, som det kan
udfylde, og bruger det som forhandlingsudspil:
”Skulle vi ikke sige, at jeg var gaesten i jeres
restaurant?”.

Born handler sig ind i legen. Her bidrager barnet
direkte ind i legen uden at sparge. Fx begynder
barnet at kravle op i klatrestativet pa samme
made, som to kammerater er i gang med, eller
begynder at vaske op i kekkenlegen. Det kan ogsa

veere vuggestuebarnet, der imiterer to kammerater
ved at dingle med spaghetti hgijt i luften og grine
og dermed blive en del af deres leg omkring
frokostbordet.

Born signalerer sig ind i legen. Her gor barnet
opmarksom pa sig selv ved at sta i nerheden,
fa gjenkontakt eller give en venlig bergring og
derigennem give anledning til at blive inviteret
ind i legen.

Forskellige barnegrupper udvikler forskellige strategier for at komme ind i legen. Som paedagogisk personale
galder det om at kende strategierne, sa man kan hjelpe de bgrn, der har svaert ved selv at afkode dem.
Foraeldre kan inddrages i arbejdet med strategierne, sa de ogsa far kendskab til bgrnegruppens indgangs-

strategier og kan stette barnet i at bruge dem.

Inspireret af EVA (2019), Vedeler (2008) og Winther-Lindqvist (2006, 2010).
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DIALOGKORT
KOMMUNIKATION
OG SPROG

Feellesskaber

Spargsmal, | kan reflektere
over, nar | seetter fokus

Feellesskaber

5

pa kommunikation og sprog
| feellesskaber

Reflekter over
barnefaellesskaber
som gvebane for
kommunikation

og sprog

Hvordan kan vi
undersgge, om alle
bern indgar i felles-
skaber, der giver
mulighed for at udvikle
deres pragmatiske
sprog (bruge sprog
effektivt i praksis)?

Kan vi finde eksempler
pa, at vi har arbejdet
med bgrns kommunika-
tive og sproglige udvik-
ling i barnefaellesskab-
erne? Hvad fungerer

i eksemplerne?

Hvordan kan vi i hgjere
grad inddrage overvej-
elser om kommunikation
og sprog, i vores organi-
sering af feellesskaber

i leg, rutiner og aktivi-
teter? Find tre ideér.

Reflekter over,
hvordan kommu-
nikation og sprog
giver mulighed
for at deltage i leg

Hvordan kan vi i vores
bernegruppe fa gje pa,
at kommunikation og
sprog bade giver
adgang til leg og kan
blive en barriere for
deltagelse i leg?

Find eksempler.

Hvilke kommunikative
og sproglige indgangs-
strategier bruger vores
barn til at komme med
i lege? Kender og
anvender alle bgrn
strategierne?

Hvordan far vi hjulpet
barn succesfuldt ind

i lege? Find eksempler.
Hvad var det, der
virkede i eksemplerne?
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Sproglige

rollemodeller

Voksne er mere erfarne i kunsten at samtale og er

derfor vigtige rollemodeller for berns sproglige
udvikling. Det er i interaktionen med forzldrene og i de
daglige interaktioner med paedagogisk personale og andre
barn, at bernene laerer, hvordan sproget fungerer, og hvilke
normer der geelder for samtale. Det betyder, at hvor meget
den sproglige rollemodel kommunikerer, den made, rolle-
modellen kommunikerer og taler pa, og hvad der tales om,
spiller en afgarende rolle for berns sproglige udvikling.

Q t veere rollemodel handler om at agere forbilledligt.

Kapitlet setter i tre afsnit fokus pa, hvordan det paedagogi-
ske personale som sproglige rollemodeller kan stette barn-
enes kommunikative og sproglige udvikling:

Sproglige rollemodeller stotter barns
samtaler

Sproglige rollemodeller engagerer barn
i meningsfulde samtaler

Sproglige rollemodeler skaber rammer
for sproglige erfaringer

A Sproglige rollemodeller stotter barns samtaler

Sproglige rollemodeller viser barn, hvordan man samtaler
- ved at samtale med dem. Det kan ske i rutinesituationer,
fx ved puslebordet og under maltidet, ved paedagogiske
aktiviteter som samling og ikke mindst i leg. Samtaler med
paedagogisk personale giver barn vigtige erfaringer med at
opbygge samtaler, fx at stille spargsmal, lytte og tale pa
skift. Et af de vigtigste redskaber for sproglige rollemodel-
ler er at stilladsere samtaler med barn.

At stilladsere samtaler for bgrn

Alva peger pa mensteret i sin kjole, der forestiller forskel-
lige sma blomster. ”Se,” siger hun til paedagogen Susanne.
Susanne ser anerkendende pa den rede blomst under Alvas
finger og forteeller, at hun har sadan nogle rede roser i
haven - og at de har mange torne. Susanne spgrger Alva,
hvilken blomst pa kjolen hun bedst kan lide? Alva kigger
grundigt pa kjolen og peger pa en bellis. Susanne bygger en
samtale op ud fra Alvas udsagn og hjelper dermed til, at de
to far en leengere udveksling af tanker og erfaringer. Og hun
gor det med respekt for Alvas interesse for sin kjole. Pa den
made stilladserer Susanne samtalen med Alva.

1

Oom
Stilladsering

Stilladsering handler om at understatte barns
leering. Begrebet har radder tilbage til psykolog
Lev Vygotsky og er naert beslegtet med ideen om
zonen for naermeste udvikling. Stilladsering hand-
ler om den voksnes rolle som tutor, inspirator eller
hjeelper i barns udvikling. Begrebet blev blandt
andet praesenteret som en del af en barnepsyko-
logisk undersggelse af relationen mellem en tutor
og barn mellem tre og fem ar. Barnene fik til opgave
at bygge med nogle sma traeklodser, der ideelt set
kunne danne en pyramide. Fokus var pa tutorens
rolle, hvad det betad for barnenes konstruktions-
proces, og hvordan tutoren handterede og under-
stottede deres byggeri med klodserne.Undersog-
elsen pegede bl.a. pa, at vaesentlige faktorer i

at stilladsere barnenes konstruktionsproces var
tutorens rolle ift. at fastholde retning og fokus
samt demonstrere og reducere frustration.

Kilde: Wood, Bruner & Ross (1976).
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Om

Sprogstrategier

!

Som sproglig rollemodel kan man anvende en
raekke understattende sprogstrategier:

1.

2.

9.

Folg barnets interesse

Brug abnende spargsmal

Vent pa barnets svar (laenge)

Fortolk og udvid, hvad barnet siger
Hjeelp barnet med at satte ord pa
Forklar ord, barnet ikke kender i forvejen
Relater til noget, barnet kender

Udnyt de sproglige kompetencer,
barnet har i forvejen

Ret ikke barnets fejl direkte

10. Leg med sproget, nar det er muligt.

Kilde: Servicestyrelsen (2071c).

Sproglige rollemodeller

At stilladsere en samtale betyder at bygge stilladser op om
samtalen, sa den har mulighed for at vokse og udvikle sig
- ligesom et hus, der bag ved stilladset far nyt tag pa. Stil-
ladsering har som mal, at barnet opnar laering i samspil
med én, der ved mere (Wood, Bruner & Ross, 1976). Barn
har brug for, at en voksen eller et zldre barn, der har mere
erfaring med at bruge sproget, hjeelper dem med at fere en
samtale. Det vil sige, at paedagogisk personale med sprog-
lige input, fx nye ord og spgrgsmal, bud pa svar og stor tal-
modighed, ger det muligt for barnet at veere med til at
udvikle en samtale og samtidigt viser barnet de “bygge-
klodser”, som samtaler bestar af.

I samtaler med yngre bgrn vil det fx betyde at opsummere
for at veere sikker pd, at man har forstaet, hvad barnet
siger, og ikke mindst hvad barnet mener. Hvis barnet fx
siger "mere!”, og man raekker ud efter en banan, vil barnet
ryste pa hovedet og gentage "mere” eller méske forsgge at
sige "ma”, hvis det er maelken, barnet vil have (Markus-
sen-Brown, 2019b). Her er det vigtigt, at den sproglige rol-
lemodel ikke retter pa barnets udtale eller brug af ord, men
i stedet statter barnets forseg ved at gentage ordet, udtale
det rigtigt og leegge ekstra tryk pa det. Fx kan det paedago-
giske personale svare: “Aha, du vil gerne have malk?”
(Markussen-Brown, 2019b).

Nar sproglige rollemodeller stilladserer samtaler med
bern, er det vigtigt, at spergsmal og udtryk passer til barn-
ets sproglige forméen. Zonen for naermeste udvikling er den
leeringszone, som er opnaelig via stilladsering (Vygotsky,
1962; Wood, Bruner & Ross, 1976). Det betyder ogsa, at den
sproglige rollemodel piller stilladserne ned igen, efterhan-
den som barnet selv bliver i stand til at bygge samtalen op.

Stof til eftertanke @
Lar barnet at sige

’jeg ved”, ”jeg tror”,

’jeg foler”

Udsagnsord som “at vide” og “at tro” og andre,
der peger pa, hvordan vi har det indeni, kan vaere
sveere for barn at bruge, men de er vigtige bygge-
sten i samtaler og i barnets sproglige udvikling.
Nar barnet er mellem tre og fire ar, finder ord

som fole, tro og teenke langsomt vej ind i barnets
sprog som tegn pa, at barnet begynder at over-
veje, hvordan barnet selv og andre har det (Shatz,
1983). Det er derfor en vigtig paedagogisk opgave
at bruge disse verber i samtaler for at styrke
barnets kognitive og sproglige udvikling.

Kilde: Shatz (1983), Markussen-Brown (2019b).
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At stille meningsfulde spergsmal, afstemt
barnets alder og sproglige niveau

Barnets udvikling har betydning for, hvor langt den sproglig
rollemodel bgr ga for at udfordre barnet. Derfor handler
stilladsering af samtaler i hegj grad ogsd om at veaere
opmarksom pé barnets sproglige udvikling og bygge sam-
talerne op ud fra barnets formaen. Helt sma barn pa 1-2 ar
kan fa meget ud af samtaler, hvor paedagogisk personale
stiller spargsmal med begraenset svarmulighed, fx hvilken
farve er dine sko?” eller "hvad star pa bordet ved siden af
tallerkenen?”. Hvis spargsmalet er for sveert, kan svarmu-
lighederne indsnaevres, sa et spgrgsmal fx i stedet lyder:
“Kerte | med bus eller tog?”. For ikke at give barnet en ople-
velse af at blive testet af mange spergsmal pa en gang, er
det ogsa en del af stilladseringen at bidrage til samtalen
med andet end spargsmal. Kort sagt skal den sproglige rol-
lemodel ogsa tilbyde bagrn sprogligt input frem for kun at
kraeve sprogligt output. Det vil sige samtale med bernene
frem for at stille mange spergsmal. De sproglige input kan
gives med udgangspunkt i barnets perspektiv. Hvis Samir
kigger pa en mariehegne, kan paedagogen Susanne fx sige:
”Du kigger pa den rgde mariehgne. Gad vide, hvor mange
prikker den har. En, to tre, fire. Den har fire prikker. Marie-
henen har fire sorte prikker”.

Men hvis Lukas, der er @ldre, kigger pa mariehenen, kan
Susanne i stedet sige: "Har du set, hvor hurtigt mariehgnen
gér? Uh, nu vaelter den. Sa er den oppe igen,” og fx slutte af
med at sperge: "Gad vide, hvad mariehens egentligt spiser?”
(Gjems, 2010). Nar bgrnene bliver lidt zeldre, omkring tre
ar, kan den sproglige rollemodel begynde at stille spargs-
mal, der opfordrer barnet til at teenke sig om og invitere

Sproglige rollemodeller
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barnet til selv at forteelle om noget (Markussen-Brown,
2019). Abne spergsmal kan styrke barnets mulighed for at
bidrage. Samtaler, hvor barnet bidrager aktivt, styrker i
hgjere grad sprog, ordforrad og kommunikative kompeten-
cer. Sddanne abnende spergsmal indledes med “hvorfor”
og “hvordan”. Men ogsa her er stilladsering afgerende. Veaer
klar til at hjelpe barnet med et svar. For barnet kan ogsa
ende med en negativ oplevelse, hvis spgrgsmalet er for
komplekst at besvare. Og det er vigtigere, at barnet oplever
en stimulerende proces, end at barnet svarer rigtigt”. At
stille meningsfulde spagrgsmal betyder derfor, at sproglige
rollemodeller stiller spargsmal, der kan udfordre og inte-
ressere barnet og er afstemt efter alder, sproglig formaen
og interesser.

At stotte turtagning - og selv vente pa tur!

Kommunikation handler om at udtrykke budskaber og for-
sta andres budskaber. Derfor er en helt afgerende kommu-
nikativ og sproglig kompetence at skiftes til at udtrykke sig
og til at lytte, dvs. turtagning. At raekke tunge til et lille
barn, der besvarer ved selv at raekke tunge, er et eksempel
pa en voksen, der hjeelper barnet til en tidlig erfaring med
at kommunikere pa skift. Turtagning er del af den pragma-
tiske sprogudvikling, fordi turtagning er grundlaget for
samtaler mellem to eller flere (Thomsen, 2019). Nar barnet
er fyldt to ar, begynder det at kunne fgre samtaler med
flere turtagninger end blot ét enkelt spgrgsmal-svar.

Padagogen Susanne sparger Emil, hvem der henter ham i
dag. Emil siger, at farfar henter ham. For at understatte
samtalen spgrger Susanne: "Hvad skal | lave hjemme hos
farfar?” Emil svarer ikke med det samme. Susanne gar i
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gang med at stille et nyt spergsmal, men hun stopper sig
selv og venter talmodigt. Emil taenker sig om (lidt leenge)
og fortzeller sa, at farfar siger, at de skal pa bymidten og
kebe smékager. Som sproglig rollemodel gzlder det om at
veere talmodig og ihaerdig (Markussen-Brown, 2019b). Det
vil sige, at den sproglige rollemodel selv holder sig tilbage
og giver barnet tid til at taenke sig om og respondere,
selvom det kan tage laengere tid, end man forventer - nogle
gange ma man som paedagogiske personale vente 20-30
sekunder. Men arbejdet med turtagning foregar i hgj grad
ogsa i barnefaellesskabet. Til samling eller ved maltidet vil
barnene fx kunne gve sig i at tale efter tur.

At tydeliggore ords betydning for bern

“Mor!” raber Ayub pa 18 maneder, da han pa tur med de
andre bgrn gar forbi en kvinde med en red cykelhjelm.
Ayubs mor har ogsa en rad cykelhjelm, og derfor er kvinden
lig med "mor”. Nogle barn vil have en meget bred forsta-
else af ordet "mor” og fx forbinde det med alle kvinder med
rede cykelhjelme eller en stol, hun plejer at sidde pa. En sa
bred brug af et ord kaldes “overgeneralisering”, dvs. at
ordet endnu ikke er specifikt forbundet med moren.
Omvendt vil et barn maske kalde familiens egen hund for
“hund”, men ikke forbinde en hund pa gaden eller et billede
af en hund med ordet. Her har barnet en for smal forstaelse
af et ord, hvor "hund” kun forstas som ens egen hund og
ikke kategorien ”hund”, og det kaldes “undergeneralise-
ring” (Markussen-Brown, 2019b). For at hjeelpe barnet til at
forsta den rette sammenhang mellem ord og betydning er
det vigtigt, at den sproglige rollemodel gentager ordene
“hund” og "mor” i situationer, der kan klargare betydningen
af, hvornar noget er en hund, og hvad forskellen fx er pa
”mor” og "dame”.

Barnet kan laere ord ud fra den funktion, ordet har, fx hvis
den sproglige rollemodel peger pa en kat og siger, at den er
blad. Men det vil gare det lettere at forklare, hvad ordet
blad betyder, fx at det er rart at rgre ved ligesom et uldent
tarkleede (Markussen-Brown, 2019b). Det er ogsa vigtigt at
forklare, hvilken betydning mere sjaeldne ord som “sgrgmo-
dig” har. Et tydeligt og naervaerende kropssprog og tydelig
gestik er desuden vigtigt for at styrke berns sproglige
udvikling. Det er lettere for et barn at regne ud, hvad
ordene “gre” og “glad” betyder, hvis den voksne traekker i
sit eget gre og selv smiler.

Ud over at stimulere barnets talesprog arbejder den sprog-
lige rollemodel ogsa her med barnets tidlige literacy. Et
stort ordforrad og forstéelse for forskellige ords betyd-
ninger er nemlig to ting, der har betydning for barnets
muligheder for at leere at leese, skrive, forsta samt bruge
tekster og bgger senere (Markussen-Brown, 2019b). Og
bern pa tre ar kan lere flere nye ord om dagen - sa den
sproglige rollemodel har mange muligheder for at pavirke,
hvilke ord barnet tager med sig hjem hver dag!

Sproglige rollemodeller

1

Om
Meningsfulde og afstemte
spogrgsmal

Barn skal have mulighed for med succes at svare
pa de spegrgsmal, der stilles. Derfor skal spargs-
mal afstemmes barnets udvikling og selvfalgelig
interesse. Her er eksempler pa progression i
spergsmal ift. berns udvikling:

0 ar = Tilbyd sprog. | stedet for at sperge
tilbyder rollemodellen barnet sprog ved
at benavne og beskrive. *Jeg tror, at
du er ked af det”. Der kan ogsa stilles
spergsmal, som rollemodellen selv
svarer pa, fx “er du sulten?” ”vi finder
noget mad”.

= Konkrete spergsmal, evt. med begran-
set mulighed for svar, fx “er mors nye
bil red eller bla?” eller “har du faet ny
flyverdragt?”. Begraens mangden af
spergsmal, sa det ikke bliver kreevende
og uinteressant for barnet.

= Abne sporgsmal, men gerne med
begraenset svarmulighed, fx hvad kan
du bedst lide pa legepladsen?” eller
”hvad vil du gerne lege med fra reolen?”

= Reflekterende spergsmal med begraen-
set svarmulighed og som kraever, at
barnet tenker sig om, fx “hvorfor tror
du, Anna graeder?” eller ”hvor kan dine
vanter veere henne?”

= Fabulerende spargsmal med abne
svarmuligheder, der krzever, at barnet
reflekterer abstrakt. Fx “hvordan har
du det?”, “hvordan tror du, det bliver
at starte i skole?” eller "hvordan tror du,
verden ville vaere, hvis solen var grgn?”
6 ar (som pa barnets tegning).

Inspireret af EVA (2018a), Markussen-Brown
(2019b) og input fra seminar med forskere og
praktikere.
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B  sproglige rollemodeller engagerer bern i meningsfulde samtaler

Gennem sproget gar vi vores tanker, falelser og oplevelser
feelles. Og vi bruger sproget til at udveksle informationer,
viden og erfaringer, der gar os klogere pa hinanden og ver-
den omkring os. Bgrn skal bade leere, hvordan man kan tale
og kommunikere, og hvad man kan tale og kommunikere
om. Derfor er bdde samtaler om hverdagens sma handel-
ser ved bleskift og samtaler om mere abstrakte emner vig-
tige for berns ordforrad og sproglige udvikling. Forudsaet-
ningen for, at bern og voksne kan engagere sig i samtaler,
er, at paedagogisk personale prioriterer samtalerne - hele
dagen igennem.

Afsnittet her viser, hvordan sproglige rollemodeller kan
engagere barnene i samtaler - ogsa om indhold, der raek-
ker ud over, hvad barnet oplever her og nu.

At prioritere samtaler med bernene

En af de grundlaeggende opgaver for sproglige rollemodel-
ler er at prioritere samtaler med bernene hgjt. At vaere
sproglige rollemodeller betyder ogsa, at det paedagogiske
personale er bevidst om, at deres mader at tale med hinan-
den og med bernene pa smitter af pa barnenes sprog og
kommunikation.

Afbrydelser og voksen-voksen-samtaler hen over hovedet
pa bernene er to af de vaesentligste udfordringer for samta-
lekulturen i dagtilbud. Hvis et barn oplever, at de sproglige
rollemodeller afbryder samtaler mellem bern og voksne
eller taler hen over hovedet pa barnet, bliver den made at
kommunikere pa en del af barnets sproglige erfaringer
(Slott & Schmidt, 2019). I hverdagen kan det veere en van-
skelig opgave at undga, fordi det fx kan veaere ngdvendigt at
indga aftaler voksen til voksen, mens der er barn til stede,
og fordi der altid kommer afbrydelser udefra, fx nar barn
afleveres, hentes eller skal skiftes. Andre gange kan det
veere ngdvendigt at afbryde en faelles opmaerksomhed med
et barn, fordi det er tid til at rydde op, eller et andet barn
har brug for statte i en leg.
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Men at mindske afbrydelserne og skaerme samtalerne med
barnene er en vigtig peedagogisk ambition (Hgjholdt, 2017).
Det kan fx ske ved at organisere bgrnene i mindre grupper
for at give hvert barn sterre spillerum for sprogudfoldelse
og sprogudvikling (Slettner & Gjems, 2016). Det handler
ogsd om, at det paedagogiske personale prioriterer en
igangvaerende samtale med et barn over fx at rydde op pa
stuen eller hente hjemmesko til et andet barn. Og s& hand-
ler prioriteringen om sma, vigtige detaljer, som fx ro nok til,
at barnet kan hgre nuancerne i den sproglige rollemodels
udtale.

At tage udgangspunkt i barns perspektiver
i samtalen

Barns perspektiver er vigtige i en samtale. Men alt for ofte
ender voksnes perspektiv med at styre samtalerne. Det er
derfor en vigtig padagogisk opgave at tage skridtet fra at
tale til barn til at tale med bgrn. Hvis man gerne vil have
barn til at bidrage aktivt til samtalen, kan det vaere en god
ide at tage udgangspunkt i, at bernenes egne interesser
skal starte samtalerne.

il

Om
At udvide yngre
berns ordforrad

Sproglige rollemodeller udvider bgrns ordforrad
ved selv at tale varieret og understotte barns
forstaelse af de ord, de anvender. Det handler
om, at rollemodeller for yngre bern bruger:

= Typiske ord for ting, begivenheder og

handlinger fx ”puslebord”, ”henter ” “giver”

= Typiske ord for felelser fx ’ked af det”,
“vred” og "bange”
= Typiske ord, der har med tid at gare fx

3 9 35 93¢

”morgen”, “nu” ”i gar”

= Typiske ord for rumlige begreber fx “op”,
”ned”, “under” og “igennem”

I takt med at bernene udvikler et mere sofistikeret
sprog, ma sproglige rollemodeller bruge mere
nuancerede og sjeldne og svaere ord, fx “skuffet”,
”lykkelig” og ”i forleengelse af”.

Sproglige rollemodeller

”Se, nu tager vi hgjre arm ind i hajre arme,” siger Susanne,
mens hun hjalper Sofie med at fa flyverdragt pa, inden de
skal pa legepladsen. Men Sofie har faet gje pa Alvas gum-
mistevler, og hun peger pa dem og siger “Alvas stavler”.
Susanne tager traden op og siger: “Ja, det er Alvas nye,
rede gummistavler.” Sofie nikker og peger igen. "Hvor tror
du, Alva er henne?” siger Susanne. Sofie slar ud med
armene. “Alva er vaek,” siger hun. Susanne peger pa hoved-
deren: “Alva er hjemme, fordi hun er syg med feber,” fort-
satter hun. Selvom Susanne egentlig var begyndt at tale
om flyverdragten og hejre og venstre @rme, sa griber
Susanne Sofies interesse for veninden Alva og bruger den til
at udfolde en samtale om noget andet end det, der foregar
i garderoben. Det gar hun, fordi barnets egen opmaerksom-
hed og initiativ er vigtigt at understatte og ferer til starre
engagement i samtalen (Slott & Schmidt, 2019). Samtidigt
vil barnet ogsa opleve, at samtalen er mere meningsfuld
(Schmidt & Slott, 2019). Opgaven for den sproglige rolle-
model bestar i at slippe sine egne forestillinger om, hvad
samtalen i garderoben eller pa turen til legepladsen bar
dreje sig om. Hvis barnet er optaget af noget bestemt, er
det en vigtig opgave for den sproglige rollemodel at for-
folge den interesse og stilladsere samtalen herfra.

Billede fra hverdagen
Er baenkebidere
farlige?

Magnus har fundet en bankebider pa legeplad-
sen og vil gerne vise den frem. Peedagogen Lotte
seetter sig pa hug, hun kalder pa Emil og Lukas,
der star i nzerheden, og opfordrer Magnus til at
forteelle videre, indtil han ikke kan finde pa mere.
Lotte forteeller kort om en oplevelse med baenke-
bidere og sparger, om Magnus eller nogle af de
andre nogensinde har vaeret bange for baenke-
bidere?

Lotte har i situationen held med at gribe en
samtale med afsat i Magnus’ perspektiv. Hun
lykkes med at balancere at stille sproglige input
til radighed og at stille meningsfulde spgrgsmal,
der giver anledning til, at barnene tenker sig
om og deler oplevelser om abstrakte emner
som “at veere bange”.
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At tale med born om abstrakte begreber

Mange af hverdagens samtaler drejer sig om rutiner og
aktiviteter, som bern og voksne er sammen om her og nu, fx
skiftesituationen, legetejet eller en bille pa legepladsen
(Slott & Schmidt, 2019; Markussen-Brown, 2019a). Men det
er ogsd en vigtig paedagogisk opgave at stilladsere samta-
ler om mere komplekst indhold, fx om abstrakte begreber
som vejret, temperaturer og andre videnskabelige faeno-
mener (Rowe, 2012; Gjems, 2017).

il

Om
Samtaler om abstrakt
indhold

Samtaler om det abstrakte handler om, at man
taler sammen om det, barnet ikke kan se og rere
ved. Det kan fx handle om noget, der er sket, eller
noget, der sker i fremtiden. Fx hvad Emil legede
hjemme hos mormor i gér, fordi det handler om
noget, der skete i fortiden. Samtaler om abstrakt
indhold kan ogsa handle om at tale om noget, der
er ’stort” og betydningsfuldt, og som raekker ud
over barnets umiddelbare hverdag. Fx kan det
handle om menneskers forskellige livsformer og
vilkar, sasom fattigdom, kongelige og regnbue-
familier. Det kan ogsa handle om videnskabelige
feenomener som varme, kulde, vejret eller
arstiderne eller om at sette ord pa egne falelser
og tanker - eller andres.

At tale om abstrakte begreber er ikke det samme som at
bruge sveere ord. En samtale om et abstrakt begreb kan
godt tage udgangspunkt i noget konkret, fx en vandpyt
(Gjems, 2017). Herfra kan den sproglige rollemodel stillad-
sere en samtale med et meningsfuldt indhold ved fx sam-
men med bgrnene at filosofere over, hvad regn er, og hvor-
for det regner. Hvis bernene pa en tur gar forbi en ded
solsort, kan den sproglige rollemodel ogsa her sammen
med bgrnegruppen taenke og tale sammen om deden.
Iseer hvis barnene har udvist interesse for solsorten, er det
et godt udgangspunkt at starte en samtale om komplekse
emner pa, , hvis de i forvejen er optaget af emnet (Gjems,
2017). Samtaler om abstrakte begreber handler ikke om, at
barnet skal svare rigtigt eller forkert pa spergsmal. Poin-
ten er, at barnet skal gve sig i at seette ord pa det, der ikke
lige er til at se eller rare ved, fx egne eller andres falelser.
Her far barn ogsa erfaringer med, at sproget er ve;j til at
dele indre liv, tanker og falelser om sig selv og verden med
hinanden.

> Born leerer sprog for at lose sociale
opgaver i samspillet med andre, men
de leerer det i lige sa hgj grad for at
kunne udforske og nuancere deres
indre liv og dele det med andre.”

Pia Thomsen, 2019
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C  sproglige rollemodeler skaber rammer for rige, sproglige erfaringer

Det er udviklende for begrns kommunikation og sprog at
opleve samtaler mellem andre voksne og bgrn (Slott & Sch-
midt, 2019) og selv at bidrage aktivt i samspillet med andre
bern og voksne. Sproglige rollemodeller arbejder malrettet
med at skabe gode rammer for, at det er muligt. Det gor de
ved at tilretteleegge et rigt fysisk sprogmilje, tilretteleegge
malrettede indsatser og skabe systematik, der ger, at de
bern, der har starst behov, ogsa er dem, der oplever rige,
sproglige interaktioner med padagogisk personale og
andre bgrn i hverdagen.

Skaber et rigt fysisk sprogmilje

Selvom padagogisk personales sproglige interaktioner
med bgrn er vigtige (EVA, 2018a), er det vigtigt ikke at
overse betydningen af det fysiske sprogmiljg. Det fysiske
sprogmiljg, dvs. hvordan omgivelserne pa stuen, pa lege-
pladsen og uden for dagtilbuddets rammer skaber rum for
samtale og sproglig udforskning, har betydning for barnets
sproglige udvikling og tidlige literacy (Markussen-Brown,
Neergaard, Olesen & Trecca, 2019).

Skriftsprogligt materiale er alt, der har med bogstaver og
sproglige tegn at gare, fx bager, plakater med skrift, skrive-
redskaber sdsom blyanter, kridt og papir mv. Ideen er, at
det paedagogiske personale kan fremme barnets sprogti-
legnelse ved at placere bager og andre skriftlige materialet
dér, hvor barnene selv kan na det uden at behgve hjzlp fra
en voksen. Det er dog ikke nok, at materialet er der. Bgrn-
ene skal ogsa bruge det. Her spiller de sproglige rolle-
modeller en vigtig rolle. Det er en vigtig paedagogisk opgave

!

Oom
Fysiske sprogmiljoer

Et fysisk sprogmilje bestar af fire dele:
1. Tilstedevaerelsen af skriftsprogligt materiale
2. Materialernes placering i rummet
3. Barnets samspil med materialerne
4. Den voksnes evne til at inddrage materialet
i samtaler og lege samt til at motivere barnet

til at inddrage materialerne.

Kilde: Markussen-Brown, Neergaard, Olesen,
& Trecca (2019)4.

aktivt at skabe positive samspil om bgger og tekster. Det
kan ske, ved at sproglige rollemodeller laeser hgjt for barn
eller inspirerer bern til at bruge beger eller tekster eller
skriftsprog i deres lege, fx som skilte i en butik eller pa en
bilbane (Markussen-Brown et al., 2019). Det har ogsa
betydning, om begrnene har et godt leesested, hvor de kan
fordybe sig i en rolig laesestund. Som sproglige rollemodel-
ler er det ogsa en vigtig opgave at skabe og bruge sproglige
miljger uden for dagtilbuddets vaegge. Legepladsen kan
indrettes, sd fortellinger, laesning og rolleleg ogsa kan
udfolde sig i uderummet. En gétur i parken &bner for nye
samtaler om naturen for bgrn pa alle sproglige niveauer, og
en tur pa biblioteket og i et berneteater kan abne en ny ver-
den af historier og bager.

Et rigt, fysisk sprogmiljg ger en forskel for alle bgrn, men
spiller en seerlig rolle for barn fra familier i udsatte positio-
ner. Forskningen viser, at disse barn ikke har samme adgang
til skriftsprogligt materiale, som bgrn fra mere ressour-
cestaerke hjem. Dagtilbuddet vil derfor ofte veere her, de
har mulighed for at interagere med skriftsprogligt materiale
(Markussen-Brown et al., 2019).

At booste barns sprog gennem

laesning og fortaellinger

Et paedagogisk leringsmiljg, der i hverdagens indretning og
interaktioner understgtter barns kommunikation og sprog,
er vigtigt, men malrettede sprogindsatser kan ogsa have en
positiv indflydelse pa barns sproglige udvikling herunder
deres tidlige literacy (Bleses, Hgjen, Dybdal og Andersen,
2017). Der er flere mader at arbejde med malrettede sprog-
indsatser pa. Nogle malrettede sprogindsatser kan indar-
bejdes i hverdagen, fx padagogisk fokus pa fortaellinger,
hgjtleesning og billedbeger. Hgjtlaesning kan handle om at
afkode og fortolke billedbager eller mere tekstrige forteel-
linger, alt efter bernegruppens alder og sproglige formaen.
Kendskab til beger og forstaelse for tekst, billeder og illu-
strationer kan have positiv betydning for barnets literacy
(Lonigan et. al., 2009). Det kan derfor vaere en sprogboo-
ster at taenke fortaellinger ind i leeringsmiljeet pa en sadan
made, at bade bgrn og paedagogisk personale har en aktiv
rolle (Norling, Sandberg & Almqvist, 2015). Bernene kan
selv forteelle historier med andet end ord. Fx kan bgrnene
tegne eller bruge digitale medier som iPads og kameraer til
at forteelle deres egne historier for hinanden ved hjzelp af
billeder af fx dyr eller kendte tegneseriefigurer. Lidt sterre
bern kan selv filme og skabe fortellinger baseret pa egne
erfaringer og refleksioner (Skantz Aberg, Lantz-Andersson
& Pramling, 2016). Den sproglige rollemodel har til opgave
at lytte og statte fortaellingen med spargsmal og input.

Dialogisk laesning kan veaere en made at understatte barns
sproglige udvikling herunder tidlige literacy. Fordelen ved
den dialogiske laesning er, at bernene kan bruge en forteel-
ling, gerne én, de allerede kender, til selv at blive sprogligt
aktive. Dialogisk laesning handler om, at paedagogisk per-
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sonale laeser hgijt for barnet eller barnegruppen og stopper
leesningen for at tale med barnene om historien undervejs.
Ved dialogisk laesning er bagrn og voksne aktive sammen
gennem fortaellingen og stiller spargsmal til handlingen,
ser bag om historien og knytter teksten til barnenes egne
erfaringer (Aminoff, 2017). Feelles laesning giver ogsa barnet
mulighed for at formulere forklaringer og udvikle definitio-
ner (Solstad, 2011). Barnene kan afbryde, reflektere og kon-
kludere med afsaet i deres egne erfaringer, og bernene
leerer at associere i feellesskab med andre.

At samtale systematisk med born

i sprogligt udsatte positioner

Interaktioner mellem begrn og voksne er dét, der har starst
betydning for barnets sproglige udvikling over tid. Det har
betydning for barns sproglige udvikling, hvor ofte de harer
og far erfaring med at anvende nye ord, og hvor hyppigt de
har samtaler af hgj kvalitet. Barn i sprogligt udsatte positi-
oner vil ofte blive mgdt med faerre ord og feerre hajkvali-
tetssamtaler (Rowe, 2012; Markussen-Brown, 2019a; Thom-
sen, 2019). Der er derfor endnu mere pa spil for barn i
sprogligt udsatte positioner, der af forskellige arsager ikke
stimuleres sprogligt derhjemme, hvis de gar i et dagtilbud,
hvor det paedagogiske personale ikke anvender et rigt og
differentieret sprog. Sproglige rollemodeller i dagtilbuddet
kan derfor vaere bernenes sikkerhedsnet for at fa et godt
sprog.

¥

Stof til eftertanke
Foraeldresamarbejde
gar begge veje

Et velfungerende foreldresamarbejde bygger pa
en tillidsfuld relation mellem paedagogisk perso-
nale og foraeldre, der er praeget af abenhed, dialog
og gensidighed. En undersggelse fra EVA (2016)
viser, at 89 % af foreeldrene gnsker dialog med
paedagogisk personale om deres barns sproglige
udvikling, men at kun 71 % af dem, der gnsker
dialog, oplever at fa den. Det er vigtigt, at sam-
arbejdet ikke kun bestér af information fra det
paedagogiske personale til foraeldrene om barnets
sproglige udvikling, men at det padagogiske per-
sonale ogsa sperger ind til foreeldrenes oplevelse.
Det kan fx veere at sparge nysgerrigt ind til, oplev-
elsen af barnets evne til turtagning i samtaler
hjemme. Hvis barnet fx er god til at vente pa tur
hjemme, kan der vaere behov for at se na&ermere
pa, om der er noget i det paedagogiske leerings-
miljg, som ger det sveert for barnet at vente pa
tur i dagtilbuddet. Derved far det paedagogiske
personale indsigt i foraeldrenes unikke kendskab
til deres barn, som de kan tage med i det pada-
gogiske arbejde i dagtilbuddet.

Kilde: EVA 2016, EVA 2019.
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Det padagogiske personale kan understatte barn i sprog-
ligt udsatte positioner ved at etablere en systematik, der
sikrer, at disse barn i lgbet af en dag indgar i interaktioner,
der er rige pa samtale og kommunikation - med bade barn
og voksne. Det er ofte sadan, at de barn, der typisk far
mest samtaletid med de voksne, er de kommunikativt
staerke barn, fordi de selv henvender sig til de voksne. De
kommunikativt svage barn har imidlertid endnu mere brug
for en voksen samtalepartner, der kan hjalpe sproget pa
vej. Derfor er det vigtigt, at de sproglige rollemodeller selv
indleder samtaler med bgrnene, at de henvender sig til
barnene og taler med dem om ting, de er optaget af: i gar-
deroben, pa legepladsen og pa stuen. Jo mere der bliver
talt med barnene, jo bedre muligheder far de for at gere sig
kommunikative og sproglige erfaringer.

Mange sprogfokuserede interaktioner kan ske i hverdags-
rutinerne og sammen med de andre barn i leeringsmiljeet.
Men det kan ogsa vaere vigtigt at etablere mindre gruppe
for at indga i sarlige indsatser og aktiviteter med bern, der
er i sprogligt udsatte positioner. Eksempler pa szerlige akti-
viteter kan vaere tematisk sprogarbejde eller dialogisk laes-
ning (www.emu/dagtilbud). Et aget fokus pa at leese sam-
men gavner barn, der er sprogligt udsatte og muligvis ikke
far laest hajt i hjemmet. Det skyldes, at skriftsproget tit er
rigere og mere nuanceret end hverdagssproget og dermed
kan stimulere bgrnenes sprog yderligere. (Reese, Leyva,

Sparks & Grolnick, 2010).

Oom
Foraldre er sproglige
rollemodeller

Barns farste sproglige rollemodeller er deres for-
a&ldre. Det er de, fordi de er sammen med barnet
flest timer i dognet, og fordi det er dem, barnet
har de teetteste folelsesmaessige relationer til
(Reese et al., 2010). Forzeldre har dog forskellige
forudsaetninger for at bidrage til deres barns
sprogtilegnelse (Markussen-Brown, 2019a; Rowe,
2012). Det er vigtigt, at det paeedagogiske personale
understatter foraeldrenes arbejde med sproget

i hjemmet, fx ved at give foraeldrene inspirations-
materiale med hjem, som kan inspirere foraeldrene
til at arbejde med barnets sprog, eller ved at
give dem muligheder for lane bager med hjem
(Markussen-Brown et al., 2019). Det er ogsa vig-
tigt, at det paedagogiske personale understotter,
at foraeldrene har kendskab til aktiviteter, legetgj
og kammerater, som optager barnet i hverdagen
i dagtilbuddet. Og det er vigtigt at veere szerligt
opmarksom pa at understatte foraeldre til barn

i sprogligt udsatte positioner. | kan finde inspira-
tion pa www.emu.dk/dagtilbud, hvor der ogsa
er forskelligt materiale malrettet foraeldre.
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Spargsmal | kan reflektere
over, nar | setter fokus pa -
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Sproglige rollemodeller

Reflekter over
hvordan sproglige
rollemodeller
stotter samtaler

Hvordan stilladserer
(stetter) vi samtaler
med bgrnene, s sam-
talerne har mulighed
for at udfolde sig?

Hvordan lykkes vi med
at stille meningsfulde
spergsmal, der er
afstemt barnets udvik-
ling? Find eksempler.
Hvad lykkes eller udfor-
drer os i eksemplerne?

Hvordan understatter

vi turtagning? Hvordan
balancerer vi i hverdagen
vores eget sproglige
input (spergsmal og
snak) og barnenes
mulighed for at bidrage

i samtalen?

Reflekter over
hvordan sproglige
rollemodeller
engagerer bgrn

i meningsfulde
samtaler

Hvornar pa dagen og

i hvilke situationer
prioriterer vi samtaler
med bgrnene uden for
mange afbrydelser?
Hvorfor lykkes det i
disse situationer?

Hvordan lykkes vi med
at tage afseet i barnets
perspektiv, dvs. dets
oplevelser, interesser
og input, nar vi taler
med barnet? Find
eksempler.

Hvordan taler vi med
barnene om abstrakte
emner fx falelser,
feenomener mm.?
Find eksempler.

Reflekter over
hvordan sproglige
rollemodeller seet-
ter rammer for rige,
sproglige erfaringer

Hvad forstar vi ved et
rigt, fysisk sprogmilje?
Hvordan kan vi videre-
udvikle vores fysiske
sprogmiljg?

Hvornar lykkes vi

med at engagere bgrne-
gruppen ved forteel-
linger eller hgjtlaesning?
Og hvad er det, der

gor, at vi lykkes i de
situationer?

Hvordan sikrer vi, at vi
taler med de begrn, der

i seerlig grad har brug for
at made sproglige rolle-
modeller i dagtilbuddet?
Og hvordan sikrer vi, at
disse samtalerne er af
hgj kvalitet?
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