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Keere laeser

vordan har det veeret at vaere gymnasielaerer under corona-
H nedlukningen? Hvordan har de mange timer pa zoom pavirket
leerernes motivation - og elevernes leering - bade i den darlige,
men maske ogsa i den gode retning? Og hvad fra den virtuelle under-
visning kan vi bringe med os over pd den anden side af Covid-19?

| dette magasin formidler Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) en raekke
gymnasielaereres erfaringer med virtuel undervisning i coronatiden.

Du kan blandt laese om, hvordan en kemilaerer gennemfarte forseg med
redbeder og fik en del gode erfaringer ud af det. Hvordan en dansklaerer
gik fra panik over at skulle undervise virtuelt til at finde en form pa
undervisningen, som passede godt til det virtuelle format. En mate-
matiklaerer har iszer savnet det fysiske relationsarbejde med eleverne,
og en engelsklarer fortaeller om bekymringen for det faglige niveau i
undervisningen. Alle fire laerere peger bade pa de udfordringer, de har
madt, og giver deres bedste eksempler pa, hvilke dele af den virtuelle
undervisning der har virket for dem.

Leererne oplever en forstaelig treethed af virtuel undervisning. Men ser vi
lidt ud over treetheden, sa har leererne faktisk ogsa en del erfaringer med
og gode eksempler pa, hvordan digitalisering kan bidrage til undervis-
ningen i det fysiske klassevaerelse. Det kan du laese om i interviewet med
lektor Christian Dalsgaard og seniorkonsulent Anne Katrine Kamstrup.

Vi hdber, at magasinet kan give dig et indblik i en hel saerlig tid for
leererne pa de gymnasiale uddannelser. Hvis du selv er laerer, kan du
maske spejle dig i andre laereres oplevelser og erfaringer - og maske
kan magasinet inspirere til refleksioner over, hvilken plads de digitale
teknologier kan fa i den fysiske undervisning i fremtiden.

Venlig hilsen

Anne Sophie Madsen

Chef for ungdomsuddannelser
Danmarks Evalueringsinstitut
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FIRE GYMNASIELARERES ERFARINGER MED

VIRTUEL UNDERVISNING UNDER PANDEMIEN

Selvom det er slut med zoom,
skal vi holde fast i de nye digitale
muligheder for at udvide under-
visningen. Det mener forsker
Christian Dalsgaard, der sammen
med Anne Katrine Kamstrup,
seniorkonsulent hos
EVA, har neerleaest
interviewene med
gymnasielaererne.

Virtuel undervisning ma ikke bare

bestd af en leerer, der talerind i en
skaerm. Det oplever Lisa, der underviser
i dansk og historie pa hhx og htx. Lisa
leegger mange forskellige sekvenser ind
i undervisningen og sender eleverne

pa gatur med en podcast i grere.

Det er sveert at have relationer til
eleverne i den virtuelle undervisning,
og relationen betyder alt. Det mener
Lars, der underviser i international
gkonomi og matematik pa hhx.

Redbeder kan noget i den virtuelle
undervisning, er erfaringen for Peter,
som underviser i kemi og biologi

pa hf. Han har haft held med at skabe
meningsfuld virtuel undervisning
derhjemme pd kekkenbordet.

Eleverne har brug for faglig statte

og virtuelle frikvarter, vurderer Signe,
som underviser i engelsk og natur-
geografi pa stx og hf. Hun har veeret
bekymret for elevernes faglige
udvikling.
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’Selvom det er
slut med zoom,
skal vi holde fast
i de nye digitale
muligheder for
at udvide under-
visningen”

Vi skal passe p& med at sammenligne fysisk og virtuel
Sopplere htanden oA mides derstyrker elevones |

muligheder for at deltage i undervisningen, mener
forsker i leering og digitale medier Christian Dalsgaard.

] i bor tage vores nye erfaringer med at
L el b el e L [ bruge digitale teknologier til at statte
LARERES FORTALLINGER

elevernes deltagelsesmuligheder i

undervisningen med os ud af pandemien.

Det mener lektor og ph.d. fra Aarhus Uni-
versitet Christian Dalsgaard, der sammen
med seniorkonsulent Anne Katrine Kam-
strup fra EVA har naerleest interviewene med
fire forskellige gymnasieleerere, som du kan
laese pa de neeste sider.

| artiklerne forteeller laererne hver deres
personlige historie om, hvordan nedluk-
ningsperioderne har set ud fra deres per-
spektiv. Og selvom historierne ofte er praeget
af de udfordringer, der har veeret ved at flytte
undervisningen ind i det virtuelle rum, er der
i leerernes forteellinger ogsa gevinster ved
den digitale undervisningsform.
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Christian Dalsgaard

er ph.d. og lektor ved Aarhus
Universitet. Han har beskaeftiget
sig med online undervisning,
digitalisering og udvikling af
digitale kompetencer i sin forskning
pa gymnasieomradet og har
desuden indgéet i undersegelser
om virtuel undervisning under
Covid-19-pandemien. Han har med
sin forskning interesseret sig for
at udforske, hvordan digitale
teknologier kan udvide og bidrage
til undervisningen og
klassevaerelset.

Anne Katrine Kamstrup

er seniorkonsulent pa EVA og ph.d.
fra Aarhus Universitet, DPU. Hun
har gennemfert en raekke under-
segelser med fokus pa digitalisering
og undervisning pa ungdomsud-
dannelserne. Bade med fokus pa,
hvordan digitale teknologier indgar
pa paedagogiske og didaktisk gode
mader i undervisningen, og pa
lerere og elevers udvikling af
digitale kompetencer. Hun har
desuden veeret med til at gennem-
fore EVA’'s opsamling af gymna-
siernes erfaringer med ngd-
undervisning under Covid-19.

Det er ikke et enten-eller
For Christian Dalsgaard, der forsker i, hvordan
it og digitale medier kan understgtte leering,
erdéten vigtig erfaring i sig selv; at vi ikke skal
veelge mellem den fysiske kontra den virtu-
elle undervisningsform, men at vi i hgjere
grad skal tage det bedste fra begge verdner.
"Vi skal passe pa med at sammenligne
virtuel og fysisk undervisning, det har maske
veeret en af de store udfordringeri det her ar.
Jeg tror, at vi ber fokusere mere pd, hvad de
virtuelle og fysiske rum er velegnede til hver
isaer. Det ene skal jo ikke erstatte det andet,
for det er forskellige kommunikations- og
interaktionsformer. Men det handler om at
stille spgrgsmalet: "Hvad er de forskellige
former velegnede til, og hvordan supplerer
de ikke mindst hinanden?,” siger Christian
Dalsgaard.
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Anne Katrine Kamstrup har som seniorkon-
sulent hos EVA gennemfart flere undersog-
elser af gymnasielaereres erfaringer med
virtuel undervisning - bl.a. EVA’s store erfa-
ringsopsamling af laerernes oplevelser under
forste nedlukning.

Hun er enig i, at de to undervisningsfor-
mer ikke skal sammenlignes direkte, og hun
papeger, at det ogsa var en erfaring laererne
gjorde sig under nedlukningsperioderne:

”Leererne har jo skullet omlaegge alt til
virtuel undervisning pa meget kort tid, sa det
er klart, at de — i hvert fald i starten - har
veeret ngdt til at kere videre, som de plejer.
Der var mange laerere, der i starten af ferste
nedlukningsperiode mere eller mindre satte
strgm til det normale skema og undervis-
ningsformer. Men de fire leereres forteellinger
viser os, at leererne hen ad vejen blev kloge-
re pa, hvad der fungerede godt og mindre
godtiden virtuelle undervisning.”

Svart med klassiske laereroplzaeg og

at have foling med elevernes laering
Laererne har gjort sig erfaringer med, hvad
der er saerlig svaert i den virtuelle undervis-
ning, og Christian Dalsgaard peger p4d, at
traditionelle laereropleeg
faktisk ikke egner sig
saerlig godt til det virtu-
elle format:

”lgennem leerernes
forteellinger bliver det
tydeligt, at virtuel
undervisning faktisk
ikke egner sig seerlig
godt til traditionel klas-
seundervisning, hvor
leererne holder laengere
opleeg. Det her med, at
der sidder en masse
ansigter og kigger, og
det er sveert fa en for-
nemmelse af, hvad de
far med fra undervisnin-
gen.”

Netop fornemmel-
sen for elevernes leering
har veeret udfordretiden
virtuelle undervisning.
Anne Katrine Kamstrup peger pa, at dette har
veeret en stor bekymring for leererne:

”Pa tveers af de fire laereres forteellinger
kan vi se, at en af deres stgrste bekymringer
har veeret, at de ikke har haft faling med elev-

)

|dealet om at deltage
i undervisningen er,
at man raekker
handen op og siger
noget, men det er
bare én made at
deltage pa. Perioden
med virtuel under-
visning har vist os,
at der er mange flere
deltagelsesformer”

Christian Dalsgaard
lektor ved Aarhus Universitet

)

Det er et dilemma,
hvordan skolerne

ernes leering i lgbet af
undervisningen. De har
alle veeret bekymrede
for, om eleverne leerte
det, de skulle, fordi
laererne normalt far en
fornemmelse af dette i
det fysiske klasserum.”

"Derfor har leererne
0gsa oplevet det som
seerligt udfordrende at
undervise eleverne i
sveert fagligt stof. | den
type undervisning har leererne isaer brug for
at have en fgling med eleverne undervejs for
at veere sikre pa, at de forstar, hvad laereren
formidler til dem. Bade at fa en faling med
elevernes laering og undervisning i sveert
fagligt stof er jo noget, som det fysiske klasse-
veerelse egner sig rigtig godt til, og der kan vi
se, at den virtuelle undervisning virkelig har
veeret et stort benspaend.”

Laereren kan komme helt teet
pa elevernes faglige arbejde
Det ser dog ogsa ud til, at den virtuelle under-
visning har nogle fordele, forteeller bade Anne
Katrine Kamstup og
Christian Dalsgaard.
Anne Katrine Kamstrup
fremhaever:

’Bade i de fire laere-
res forteellinger og
andre undersggelser
om nedlukningsperio-
derne kan vi se, at den
virtuelle undervisning
kan veere god til fx at
facilitere arbejdet i min-
dre grupper og til at syn-
liggare elevernes faglige
arbejde. | laerernes for-
teellinger bliver det
tydeligt, at flere af dem
har erfaring med, at hvis
man bevaeger sig ud i de
sma virtuelle rum, kan
man fa en mere fokuse-
ret samtale med elev-
erne om et fagligt emne
og synliggare elevernes arbejde meget
mere.”

Christian Dalsgaard supplerer dette per-
spektiv med et konkret eksempel:

”Den virtuelle undervisning kan fungere
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fremadrettet bade
respekterer laerernes
treethed og samtidig
saetter fokus pa den
leering, som det
sidste ar har
medfert”

Anne Katrine Kamstrup
seniorkonsulent og ph.d.

godt, nar laereren og en
lille gruppe elever arbej-
der med en tekst sam-
men. Det kan veere, at
leereren og eleverne
laeser et tekststykke op
sammen, men det kan
ogsa veere, at leereren
gar ind i det samme
dokument, hvor elever-
ne fx har skrevet noget,
og kigger med og taler
om det. Her er der
mulighed for at lave noget, som faktisk kan
blive meget fokuseret, fordi man kigger pa
det sammen, og man kan samtidig i faelles-
skab skrive til og rette i teksten.”

"Lige praecis den aktivitet, synes jeg, kan
noget andet, end man maske ville kunne i et
fysisk rum. | de her virtuelle grupper kan
leereren veere med helt inde i elevernes
arbejde og fa et ret godt indblik i deres fag-
lige processer. | mit forskningsarbejde kan
jeg se, at nar elever oplever at fa kommen-
tarerindei deres proces — altsa i det konkrete
dokument, de arbejder i - faler de virkelig,
at leereren er meget teet pad det, de laver, og
defolersig set af laereren. Det er ikke sikkert,
at leererne kommer teet pa eleverne som
personer, men de kommer teet pa deres fag-
lige arbejde,” siger Christian Dalsgaard.

Den virtuelle undervisning har laert

os noget om deltagelsesformer

Men hvad kan man som leerer helt overordnet
treekke ud som erfaringer fra tiden med vir-
tuel undervisning og bygge videre pa i den
fysiske undervisning? Ifglge Christian Dals-
gaard peger bade interviewene med de fire
laerere og den forskning, han selv star bag,
pa, atden virtuelle undervisning indbyder til
nogle andre deltagelsesmuligheder for elev-
erne:

”"Det kommer rigtig godt til udtryk i Lisas
forteelling (se side 8). Hun oplever jo, at
elever, som normalt er tilbageholdende i det
fysiske klasserum, er langt mere deltagende
mundtligt i det virtuelle. Nogle elever er bare
mere trygge ved at komme pd banen, ndr de
sidder derhjemme i vante omgivelser. Og sa
er der andre elever igen, som maske ikke er
sd hurtige til at komme pa banen mundtligt,
men det kan vaere, at de kan gare det pa skrift,
og de har sa kunnet bidrage ude i chatten.”
Det er ifelge Christian Dalsgaard noget, man
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godt kan overfgre til den
fysiske undervisning:

’Med digitale tekno-
logier kan man gare det
muligt at deltage skrift-
ligt i den fysiske under-
visning ved fx at have en
padlet dben, som er et
program, hvor eleverne
kan skrive spgrgsmal og
kommentarer undervejs
i undervisningen. Det
kan ogsa veere, at nogle
elever er gode til at del-
tage i asynkron diskussi-
on pa skrift, og som der-
for har brug for at sidde
derhjemme og taenke over det og sa poste
det i en feelles digital gruppe eller laegge en
lille lydfil eller video op, hvis det skal veere
mundligt.”

”|dealet om at deltage i undervisningen
er, at man raekker handen op og siger noget,
men det er bare én made at deltage pa. Peri-
oden med virtuel undervisning har vist os, at
der er mange flere deltagelsesformer, og dem
kan lzerere med fordel afprave og indarbejde
i undervisning for at se, hvilke elever der
kommer pad banen.”

Anne Katrine Kamstrup er enig i Christian
Dalsgaards observationer og supplerer med
viden om elevernes trivsel fra EVA’s under-
sggelse om den farste nedlukningsperiode:

”I EVA's kortleegning af erfaringer med

Vi skal maske ikke

indfere mere under-
visning pa Zoom,

men vi kan godt pege

pa digitale mulighe-
der for aktiviteter,
som kan udvide
undervisningen i
det fysiske rum”

Christian Dalsgaard
lektor ved Aarhus Universitet

nedundervisning fra for-
ste nedlukningsperiode
kan vi se, at hver femte
af gymnasieeleverne
svarer, at de var i bedre
humgar, da de fik under-
visning hjemmefra.”

’Ud fra undersggel-
sen kan det ikke preecis
siges, hvorfor de var i
bedre humer, men lede-
re og leerere fra gymna-
sierne vurderer, at det
handler om elever, som
kan have sveert ved det
sociale spil i klassen.
Det kunne sagtens teen-
kes, at forskellige typer af deltagelsesformer
kan imgdekomme, at flere elever fgler sig
trygge i det fysiske klasseveerelse og vil vaere
gladere for at komme i skole. At det fx kan
dreje sig om elever, som finder det sveert at
leve op til idealet om mundtlig deltagelse i
undervisningen.”

Hvordan far vi leeringen med videre?

| de fire leereres forteellinger bliver det tyde-
ligt, at de alle er traette af den virtuelle under-
visning og har set frem til at komme tilbage
til den fysiske undervisning. De er ogsa skep-
tiske i forhold til, hvad deres erfaringer fra
denvirtuelle undervisning egentlig kan bidra-
ge med fremadrettet. Anne Katrine Kamstrup
siger:

"Det har veeret sveert at veere laerer det
seneste ar. Laererne har bade haft vanskeligt
ved at gennemskue, hvad kravene har veeret
til deres undervisning, og samtidig har de
veeret bekymrede for elevernes leering og
trivsel.”

"Men selvom man som laerer kan have
sveert ved at se perspektiver i erfaringerne,
er det stadig veesentligt at holde fast i dem.
De erfaringer, som skoler leerere og elever
har fdet med digitalisering i lgbet af det
seneste ar, rummer nogle potentialerift. den
fysiske undervisning. Det er et dilemma,
hvordan skolerne fremadrettet bade respek-
terer laerernes treethed og samtidig seetter
fokus pa den laering, som det sidste ar har
medfart, sa de vellykkede erfaringer kan bli-
ve trukket med ind i den fysiske undervisning
pa en god made.”

Christian Dalsgaard supplerer: Vi skal
maske ikke indfgre mere undervisning pa
Zoom, men vi kan godt pege pa digitale
muligheder for aktiviteter, som kan udvide
undervisningen i det fysiske rum. For mig
handler det meget om, at nogle af de digita-
le teknologier kan gare undervisningen mere
elevcentreret og f& dem mere pd banen og
vaere med pa forskellige mader. Det er nok
det, jeg ville pege pa som et tema, som kan
veere godt at tage udgangspunkt i, nar sko-
lerne skal drefte, hvordan deres erfaringer
fra den virtuelle undervisning kan bidrage til
undervisningen fremadrettet.”
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»Virtuel undervisning ma
ikke bare besta af en lzerer,
der taler ind i en skaarm?”
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VIRTUEL UNDERVISNING MA IKKE BARE BESTA AF EN LARER, DER TALER IND | EN SKARM

Lisa

Underviser pa hhx og htx
i dansk og historie, er
forholdsvis nyuddannet
og i gang med sit
paedagogikum

Virtuel undervisning kan aldrig erstatte den
fysiske undervisning. Men man kan arbejde
med at gore den virtuelle undervisning

sa motiverende for eleverne som muligt,
oplever Lisa. Det ggr hun bl.a. ved at laegge
mange sekvenser ind i sin undervisning

for variationens skyld - og sende eleverne

ud pa gatur med podcast.

isa eren ungog forholdsvis nyuddan-

net gymnasielaerer, som eri gang med

sit paedagogikum. Hun underviser

béde elever pé htx og hhx i dansk og
historie. Hun er vant til at inddrage digitale
teknologier i undervisningen pa forskellige
mader, og hun elsker at eksperimentere med,
hvordan forskellige teknologier kan under-
stotte elevernes lzering.

Fra panik til accept

For Lisa tog det lidt tid at omstille sig til at
skulle gennemfare virtuel undervisning. Forst
da hun accepterede, at den virtuelle under-
visning ikke kan det samme som den fysiske
undervisning, og begyndte at gare sig erfa-
ringer med, hvad der kunne fungere virtuelt,
blev det lettere for hende:

"I starten af den farste nedlukning gik jeg
bare rundt og prevede at finde lasninger og
teenkte: "Hold da keeft mand, det kan man jo
ikke, man kan jo ikke lave virtuel undervis-
ning. Jeg ved ikke, hvad jeg skal, jeg ved ikke,
hvad jeg gar. Jeg var faktisk lidt i panik.”

"Men pa et tidspunkt kom jeg ind en ryt-
me, og sa finder man ogsé ud af, at det kan
lade sig gare. Det kan godt veere, at det ikke
bliver lige s& god undervisning som ellers.
Men som samvittighedsfuld leerer er man
nadt til at leere at laegge noget af kvaliteten
lidt pa hylden.”

Variation og sekvenser giver
motivation i den virtuelle undervisning
Da Lisa havde vaennet sig til tanken om at
skulle undervise virtuelt, gik huni gang med
atoverveje, hvordan hun bedst kunne tilret-
teleegge sin virtuelle undervisning. Hun eks-
perimenterede med, hvordan hun kunne
inddrage forskellige typer af digitale tekno-
logier, og hvordan hun kunne strukturere
undervisningen for at give eleverne det star-
ste udbytte:

”Jeg leerte, at det er meget vigtigt at bryde
undervisningen op i forskellige sekvenser for
atvariere undervisningen. Det gar ikke med
undervisning, hvor laereren bare taler, og sa
efter halvanden time skal de aflevere et eller
andet. For hvis laereren farst finder ud af efter
timen, at eleverne ikke har veeret med, sa er
hele timen jo spildt.”

"Helt konkret kan min undervisning se
saddan ud: Vi starter timen med at se ti
minutter af en video, og eleverne skal sa give
et like, nadr de har set den. Det er den farste
sekvens. Sa far de ti minutter til at undersgge
et eller andet, fx forteellerforhold i en
bestemt novelle. Derefter skal de lgse nogle
arbejdsspargsmal, som jeg kan laese igen-
nem, mens de tager fem minutters pause. Sa
kan jeg se, om de er med.”

FIRE GYMNASIELARERES ERFARINGER MED VIRTUEL UNDERVISNING UNDER PANDEMIEN 9



VIRTUEL UNDERVISNING MA IKKE BARE BESTA AF EN LAERER, DER TALER IND | EN SKERM

10

Podcasts
under dben himmel

Lisas bedste eksempel pa virtuel
undervisning er podcasts under
aben himmel: ”Efter en lang dag
foran skeermen er eleverne treette
i deres hoved og kroppe. Derfor er
det efterhdnden blevet en tradition
for mig at finde en god podcast og
sende dem ud pa en gatur i en halv
time. Sa skal de tage et billede, som
passer til den podcast, de hgrer,
som de skal uploade sammen med
tre tanker om det, de hareri
podcasten. Og sa diskuterer vi det
bagefter. Jeg laver det pa Padlet.
Sa far man typisk sddan en Padlet
fyldt med elevers billeder fra der,
hvor de lige er ude at ga tur, og
typisk ogsa deres hund, som de har
taget med ud at ga. Sa sikrer man
sig faktisk ogsa, at de ikke sidder
og browser pa nettet samtidig,
fordi de er ude at gd. De kan kun
lytte og ga og ikke lave alt
muligt andet ogsa.”

"Derefter forteeller jeg
om noget ny teori, fx om
den nykritiske lagmodel
i dansk, og sa bliver de
sendt ud i nogle mindre
grupper i breakout rooms
med nogle arbejds-
spergsmal om det. Nar
jeg hiver dem tilbage,
samlerviop sammen. Og
sa har timen bestdet af

)

Nogle elever kan
ikke lide at hgre
deres egen stemme.
De bliver generte
over, at de andre
lytter, og at de ikke
kan aflaese, hvordan
det, de siger, bliver
modtaget hos
deres klasse-
kammerater”

andre lytter, og at de
ikke kan afleese, hvor-
dan det, de siger, bliver
modtaget hos deres
klassekammerater. Om
de bliver grinet ad. Sa&
det kreever mod for dem
bare at sige noget.”

Det er dog ikke alle
elever, som er digitalt
generte, og Lisa forteel-

en fem-seks sekvenser
og lige sd mange mader
at arbejde pa. Det er
noget, der er vigtigt i
klasselokalet, nérman er
sammen fysisk, men det er altsd ogsa noget,
der ervirkelig vigtigt virtuelt.”

Virtuel undervisning egner sig ikke
til digitale eksperimenter
En af de indsigter, Lisa har faet, mens hun
har undervist digitalt, handler om, at nar al
undervisning er virtuel, sa er det faktisk ikke
en god idé at eksperimentere for meget med
nye digitale teknologier, som hun ellers nor-
malt godt kan lide i sin fysiske undervisning,
fordi opgaven er ngdt til at st& helt klar for
eleverne i den virtuelle undervisning;
”Jeg er faktisk blevet lidt tilbageholdende
med at eksperimentere alt for meget med
nye teknologier. For det er enormt vigtigt,
nar man stiller eleverne opgaver, sarligt vir-
tuelt, at de ved ngjagtigt, hvad de skal. Der-
for er sddan nogle lidt mere eksperimente-
rende opgaver faktisk sveerere at stille.
Eleverne skal virkelig vide, hvad er det, vi
kraever af dem. Eleverne forteeller ogsa selv,
at de har et stort behov for vide ngjagtigt,
hvad det er, de skal. Man skal veere meget,
meget opmaerksom pa, at man far stillet de
helt rigtige krav, og at man far formuleret sig
meget preecist.”

Mange elever er digitalt generte
P4 trods af sin indsats for at gere den virtu-
elle undervisning engagerende for eleverne,
synes Lisa stadig, at det kan vaere en udfor-
dring af f& dem til at deltage aktivt. Mange
elever er digitalt generte, og hun oplever, at
de fx slukker deres kameraer i undervisningen
eller siger, at deres mikrofon ikke virker:
"Nogle elever kan ikke lide at hgre deres
egen stemme. De bliver generte over, at de
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ler, at hun er blevet
overrasket over, at nogle
elever har andret
adfeerd i fiernundervis-
ningsperioden i forhold
til deres deltagelse i det fysiske klasseveer-
else:

"Det underlige ved det er, at lige pludselig
sd ser man nogle elever, som aldrig siger
noget i klasselokalet, som godt tor sige
noget virtuelt. Og nogle af de elever, som
altid siger noget i klasselokalet, siger plud-
selig ikke noget, fordi de er generte, eller
fordi de simpelthen star og laver noget helt
andet, mens de har undervisning. Til trods
for den digitale generthed hos nogle kraever
jeg derfor, at mine elever teender deres
kamera. Det gjorde jeg ikke i starten. Men det
gor jeg nu, fordi jeg insisterer pa, at vi skal
kunne se hinanden.”

Det sveereste er manglen pa

kontakt med eleverne

For Lisa har det sveereste ved den virtuelle
undervisning veeret at undveere den daglige
kontakt med eleverne og fa en fornemmelse
af, hvordan de har det, og hvordan det gér
med deres leering;

”Jeg har vaeret meget usikker pd, om de
nu leerer det, de skal. Man bliver jo ikke leerer
for at tale ind i en skaerm. En stor del af det
at veere leerer er jo at made eleverne og
mede dem i gjenhgjde. Nar man haren klas-
se med tyve elever og bare er én laerer, sa far
eleverne jo ikke den der fornemmelse af en
kommunikation, der gar frem og tilbage, og
det er sveerere at fa en fornemmelse af, om
eleverne far nok med fra undervisningen.”

Lisa fremhaever ogsa, hvor stor en betyd-
ning det har for elevernes laering, at de har
en relation til deres laerere, og at de foler sig
setiundervisningen:

"Vi kan maske som laerere nogle gange



VIRTUEL UNDERVISNING MA IKKE BARE BESTA AF EN LARER, DER TALER IND | EN SKARM

teenke, at ’jeg er jo bare leerer, jeg er jo bare
sadan et medie for viden, der bare strammer
ud til eleverne’. Men jeg tror nogle gange, at
vi undervurderer, at vi virkelig har en betyd-
ning for eleverne, og det har virkelig en
betydning, at eleverne har en fornemmelse
for, at vi ser dem. Og det har vaeret sveert i
den virtuelle undervisning.”

Bekymret for de svageste elever
Hvis Lisa skal pege pa, hvor den virtuelle
undervisning har gjort mest ondt, er hun ikke
i tvivl om, at detiseer er elever, som far min-
dre hjeelp hjemmefra, som er blevet ramt:

”Jeg er pa et gymnasium, hvor vores lafte-
evne er hgj. Eleverne kommer ofte fra hjem,
hvor foreeldrene ikke selv har en gymnasial
uddannelse og derfor kan have sveert ved at
hjeelpe eleverne med det akademiske arbejde
derhjemme. S& der har vores elever ekstra
brug for statte fra os til at gennemfare deres
gymnasiale uddannelse, og det fardejo alt-
sé ikke.

"Omkring jul plejer 3. glerne altid lige at
seette ind med lidt ekstra arbejdsindsats,

)

Det underlige ved det

er, at lige pludselig sa

ser man nogle elever,

som aldrig siger

noget i klasselokalet,
som godt ter sige
noget virtuelt. Og
nogle af de elever,

som altid siger noget

i klasselokalet, siger

pludselig ikke
noget”

Lisa
dansk- og historielzerer pa hhx og htx

fordi de ved godt, at det er nu, det geelder,
hvis det der 2-tal skal blive til et 4-tal. Men
den ekstra indsats erikke satind i ar, og det
har skabt nogle bekymringer for mine elever.
Jeg gdrmeget opi, at eleverne leerer det, de
skal, og at de klarer sig godt, og at de lige-
som har hele pakken med, ndr de starter pa
en ny uddannelse. Det er enormt frustreren-
de, at man synes, man har kleedt dem godt
paitoar, ogat desa pad det sidste ar sa skal
veere sa mange maneder derhjemme.”

)

Man bliver jo ikke
leerer for at tale ind
i en skaerm. En stor

del af det at veere
leerer er jo at made
eleverne og made

dem i gjenhgjde”

Programmer, hvor man kan

komme teet pa elevernes lering,

skal med videre

Lisa har gleedet sig til at komme tilbage til
den fysiske undervisning og er lidt skeptisk
overfor, hvad virtuel undervisning egentlig
kan bidrage med. Dog har hun gjort sig nog-
le erfaringer i perioden med ngdundervis-
ning, som hun vil tage med videre i sin under-
visning:

”Jeg har faet gjnene op for nogle nye digi-
tale veerktgjer, som jeg vil tage med ind i den
fysiske undervisning,. Iseer programmet Near-
pod, som er et interaktivt laeringsprogram,
hvor man som leerer kan komme helt teet pa
elevernes arbejde igennem slides, hvor man
kan stille eleverne spargsmal og hive elever-
nes besvarelser frem. Eleverne har faktisk
ogsa foreslaet, at vi skal bruge detigen i klas-
sen pa et tidspunkt. Jeg tror, at det er, fordi
at devirkelig fik en fornemmelse af, at jeg var
med i deres skriveproces, da de skulle arbej-
deidet program. S& det er jo positivt, at man
fargjnene op for et eller andet, der ogsa kan
noget.”
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)

Normalt sidder jeg
aldrig ved katederet,
men gar rundt og

% AR A1 snakker med elev-
erne. Nogle gange
kommer vi fx til at
' snakke lidt fodbold

eller teoriprave.

Sa sperger jeg bag-
efter ind til, hvordan
det gar med deres
opgaver”

underviser i international gkonomi
og matematik pa hhx
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2. FORTALLING

’Det er sveert at
have relationer
til eleverne

i den virtuelle
undervisning

- og relationen
betyder alt”

Lars

Underviser i international
okonomi og matematik
pa hhx og har naesten
40 ars erfaring

Normalt er Lars typen, som aktivt bruger sine relationer
til eleverne og lgbende dialog som redskab i forhold

til undervisning og feedback. Perioden med virtuel
undervisning har udfordret denne tilgang og har kraevet
mere forberedelse og en hajere grad af struktur for

at fungere.

ars underviseriinternational gkono-

mi og matematik pd hhx og har

neesten 40 &rs erfaring. Han forteeller

om sig selv, at han har veeret aerer i
s& mange ar, fordi han braender for at under-
vise unge mennesker og falge den udvikling,
de gennemgar i lgbet af deres gymnasietid.
Lars anvender udvalgte digitale teknologier
i sin undervisning i det omfang, som han
vurderer er ngdvendigt eller gavnligt for elev-
ernes leering.

Virtuel undervisning udfordrer den
vigtige relationsdannelse

Lars beskriver sig selvsom en laerer, der bruger
den sociale relation til eleverne aktivt i sin
undervisning. Han oplevede derfor ogsa, at

skiftet fra fysisk til virtuel undervisning udfor-
drede den made, han normalt underviser pg,
og skabte en barriere for relationen til elev-
erne:

"Normalt sidder jeg aldrig ved katederet,
men gar rundt og snakker med eleverne.
Nogle gange kommer vi fx til at snakke lidt
fodbold, og sa er der en, der skal til teori-
prove, og sa taler vi lidt om det. S& sperger
jeg bagefter ind til, hvordan det gar med
deres opgaver, og sa far vi en snak om det.”

"Relationen til eleverne betyder alt for,
om de gider lave det, man saetter dem i gang
med. En af udfordringerne ved den virtuelle
undervisning er, at det kan veere rigtig sveert
at skabe de relationer.”
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Lars forsggte at lgse den udfordring ved at
starte hver undervisningsgang med en prae-
sentationsrunde. Formalet var at bryde isen,
sa eleverne fik mod pa at vaere aktive i det
virtuelle klasserum:

”Jeg loggede pd teams klokken 8 om
morgenen, og sa startede jeg modulet med,
at hver elev skulle give sig til kende, altsa sige
eteller andet, maske bare ’jeg ertil stede’ eller
‘jeg er her’ Fordi s& er modstanden maske
lige en tand lavere”

)

| en virtuel under-
visningssituation har
man slet ikke samme
foling med, om
eleverne er med.
Det afkoder man jo
hurtigt i den fysiske
undervisning. Det er
langt, langt sveerere
at falge med
virtuelt”

Lars
underviser i international gkonomi
og matematik pa hhx

Fagligt svage elever har faet mindre
opmarksomhed

Under nedlukningen har en anden udfordring
veeret, at det er sveert at have den samme
faling med elevernes leering og progression
som normalt. Lars oplever, at det isaer gik ud
over de elever, som ikke selv er gode til at
markere sig, og som derfor forsvinder lidt i
mangden. Opmaerksomheden gik i stedet
til de fagligt steerke elever, som pa forhdnd var
gode til at komme til orde i undervisningen.
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Lars oplever, at perioden har medvirket
til at @ge forskellene mellem de fagligt steer-
ke og mindre fagligt steerke elever:

"I en virtuel undervisningssituation har
man slet ikke samme fgling med, om elev-
erne er med. Det afkoder man jo hurtigtiden
fysiske undervisning. Det er langt, langt svee-
rere at falge med virtuelt. Isaer hvis de ikke
har teendt deres kamera.”

”Jeg plejer at have en fortrolig relation til
eleverne, og de er meget trygge ved mig. Nar
jeg er i klasseveerelset, s& sparger jeg nor-
malt ogsa de elever, derikke markerer. I den
virtuelle undervisning synes jeg, at det er
sveerere at fa de elever med, som ikke mar-
kerer, og fa dem til at sige noget. Nar man
skal markere sig virtuelt, kommer man pd en
venteliste, hvor det pa et tidspunkt bliver ens
tur. For de elever, der ikke er vant til at sige
s& meget, kan det veere en stor barriere. Sa
jeg tror desveerre, at det har givet en endnu
sterre polarisering mellem de fagligt steerke
og fagligt svage elever.”

Lars forteeller, at den virtuelle undervis-
ning ikke kun har haft betydning for lserernes
foling med eleverne — men ogsé elevernes
faling med leereren. Tilbagemeldingerne fra
eleverne har blandt andet veeret, at de har
haft svaerere ved at fornemme og aflaese
hans gestik og mimik, nar undervisningen
foregdr pa en skeerm.

)

Normalt fornemmer
jegiundervisningen,
hvad eleverne har
brug for pa dagen,
og sa indretter jeg
undervisningen efter
det. Meniden
virtuelle undervis-
ning kan jeg ikke
gore det”

Lars
underviser i international gkonomi
og matematik pa hhx

Virtuel undervisning kraever mere
struktur og forberedelse

Lars vurderer, at virtuel undervisning kraever
mere af [aereren i forhold til bade forbered-
else og struktur. | det virtuelle rum er der
nemlig ikke de samme muligheder for at
fornemme stemningen i lokalet og tilpasse
undervisningen efter behov:

"Under normale omstaendigheder falger
jeg ikke altid den plan, jeg har lagt - det
kommer an pa eleverne. Hvis eleverne fx
synes, de har sveert ved et eller andet, sa
lader jeg dem bare fa lidt mere tid til det. Og
sd kan jeg improvisere, fordi jeg har et godt
overblik over mit stof og har veeret igennem
faget mange gange for”

”Jeg har skullet strukturere min virtuelle
undervisning lidt mere. Ellers mister jeg for-
nemmelsen af, om jeg kommer rundt om det
veesentlige faglige indhold. Desuden har
eleverne brug for en fast struktur for at kun-
ne folge med i den virtuelle undervisning.
Normalt fornemmer jeg i undervisningen,
hvad eleverne har brug for pa dagen, og sa
indretter jeg undervisningen efter det og for-
folger emner eller udfordringer, som seerligt
optager eleverne. Men i den virtuelle under-
visning kan jeg ikke ggre det.”

Brugen af digitale teknologier bor
afhaenge af fagets indhold

Selvom Lars altsa oplever, at han i det virtu-
elle rum skal bruge mere tid pa at forberede
og strukturere undervisningen, oplever han
ikke, at perioden med nedlukning har zendret
synderligt pa hans brug af digitale teknolo-
gier.

For ham har det altid handlet om, at tek-
nologierne skal bidrage til elevernes konkrete
leering, og de skal bruges dér, hvor de giver
mening:

”Jeg har nok ikke rykket mig specielt
meget i forhold til min brug af digitale tek-
nologier. | matematik bruger vijo masser af
matematikprogrammer, og i international
okonomi bruger jeg masser af internatio-
nale statistikker og viser YouTube-film og alt
sadan noget. Jeg har egentlig tidligere ogsa
brugt de digitale medier, og jeg synes ikke,
det har eendret sig.”

Skriftlig matematik fungerer godt

Nedlukningsperioden har medvirket til at
bekreefte nogle af de forestillinger, som Lars
havde omkring brugen af digitale teknologjer.

Gruppearbejde via
en virtuel platform

Lars’ bedste eksempel pa god virtuel
undervisning er gruppearbejde via
en virtuel platform. Det kan efter
Lars’ erfaring fungere godt virtuelt.
I nedlukningsperioden oplevede
han blandt andet, at de virtuelle
grupperum dannede et godt og
fortroligt rum for dialog mellem
laerer og elever. ”Det fungerer godt,
at man som leerer kan gé ind og lytte
til, hvad de taler om, og at de kan
stille én spargsmal. Vi har arbejdet
med fire i grupperne, og det har
skabt en tryg stemning, som betad,
at eleverne havde lyst til at sige
noget, ogsa over Teams.”
"Hvis eleverne ikke selv laver
grupperne, kan man fa platformen
til at generere grupperne. Derud-
over kan man lave kanaler, hvor
man sa selv laver grupperne, og sa
kan man ga ind og have en samtale
med hver gruppe. Og det fungerer
altsa rigtig godt. Det vil jeg mdaske
godt tage med fremover.”

Blandt andet, at noget egner sig bedre til
virtuel undervisning end andet:

”Den skriftelige matematik er nem at gen-
nemfgre virtuelt, fordi der bruger vi jo langt
hen ad vejen nogle af de der hjaelpepro-
grammer. Der kan jeg s& dele min skeerm
med mine elever, s& kan de falge med i, hvor-
dan jeg klikker fra det ene og det andet. Og
jeg kan se péa deres skaerm, hvordan de fin-
derud aftingene.”

"Men den mundtlige matematik er faktisk
en anelse sveerere at gennemfere virtuelt.
Fordi der handler det mere om at forsta,
hvad det er, der sker. Hvis du fx skal lave et
bevis, skal du kunne forklare, hvordan du
kommer fra én linje til en anden. Det er
noget, som er bedst at tage pa tavlen i et
fysisk klasseveerelse, hvor eleverne og jeg i
feellesskab kan tygge osigennem beviserne.
Nu er det maske ogsa, fordi jeg er den lidt
gammeldags type, at jeg skriver rigtig meget
pa en tavle. | elevernes evaluering af min
undervisning tilkendegiver de faktisk, at de
kan rigtig godt lide den langsomme udvikling,
der sker pa tavlen, frem for at man bare bliver
praesenteret for en eller anden PowerPoint.”
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’Redbeder kan
noget i den virtuelle
undervisning”
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RZDBEDER KAN NOGET | DEN VIRTUELLE UNDERVISNING

Peter

Underviser pa hf i kemi
og biologi og har
undervist i 16 ar

Peter har haft held med at skabe
meningsfuld digital undervisning for sine
elever derhjemme. Men i sidste ende er
han i tvivl om, hvor meget fra nedluknings-
tiden han egentlig kan bygge videre p3,
nar hverdagen igen bestar af fysisk

undervisning.

eter underviser pa hf i kemi og bio-
logi og har undervist i 16 ar. Peter
laegger vaegt pa, at hans undervis-
ning skal vaere kreativ, og at elever-
ne ogséa skal laere igennem heenderne. Til det
formal kan han fx finde pa inddrage puslespil
eller modellervoks i sin undervisning, men
det kan ogsa veere forskellige digitale pro-
grammer, som eleverne kan arbejde med.

Kreativ undervisning pa nye mader
Eftersom Peter godt kan lide at veere kreativ
i undervisningen og inddrage forskellige fysi-
ske genstande i kemiforsgg, var han skeptisk
over den virtuelle undervisning i starten. Han
var ngdt til at skaere mange af de kreative
ting fra i undervisningen, fordi han ikke kunne
udlevere materialer til eleverne, og han
kunne ikke undervise demi at bruge det. Men
undervejs under nedlukningen begyndte han
at eksperimentere med, hvordan han kunne
fa eleverne til at gennemfare forsgg derhjem-
me, der kunne minde

om forsggene fra den , ,
fysiske undervisning:

sukker, sa de kunne se forskellen. Og hvis man
ikke har et pH-metertil at male pH-veerdi, kan
man bruge radkal, fordi det far vaesker til at
skifte til forskellig farve afheengig af pH-veer-
dien”

Redbedeforsaget var en gjenabner
Peters favoriteksempel er dog det s&kaldte
rodbedeforsgg. Det er et godt eksempel p3,
hvordan det er muligt at fa forsgg og kreati-
vitet ind i den virtuelle undervisning. Peter
forteeller:

”Jeg fandt pa et rigtigt godt forsag, hvor
man kan male indholdet af ethanol i en
vaeske, hvis man putter noget redbede i et
almindeligt drikkeglas sammen med
vaesken. Vaesken far en steerkere farve, alt
efter hvor staerk ethanolen er. Man lyser gen-
nem glasset med en lampe, og sa findes der
en app, som man kan bruge til at male lyset
og derved undersgge indholdet af ethanol”
"Til forseget skulle eleverne bruge en

papkasse og noget sprit
og en rd redbede. Det
kunne de jo sddan set

”Jeg har lavet om i Jeg fandt pé et rigtigt godt skaffe selv, men jeg

de forsgg, som de nor-
malt skal gennemfare.
Fx plejer de at skulle
male blodtryk i biologi.
| stedet bad jeg dem
male deres puls, deref-

godt forseg, hvor
man kan male ind-
holdet af ethanol

i en vaeske, hvis man

stillede mig op uden for
skolen et par dage fer,
sa dem, der havde lyst
til det, kunne komme og
fa det af mig. Der var
nogen, der kom forbi.

terlebeentur,forsdat  putter noget roadbede  S&kunne jeg ogsé for-

male pulsen igen, mens
de sidder ned”

”Jeg har ogsé selv til
en undervisningsgang
drukket en liter cola
meget hurtigt og efter-
folgende malt mit blod-

i et almindeligt
drikkeglas sammen
med vaesken”

Peter
kemi- og biologileerer pa hf

klare lidt om, hvad det
gikud pad”

"Da vi skulle gen-
nemfgre forsgget, var
der faktisk rigtig mange,
der havde stillet det op
derhjemme. Og sa kerte
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o
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Peters redbedeforsag

Formal: male indholdet af
ethanol i en vaeske.

Ingredienser: en papkasse, noget
sprit, en ra rgdbede, drikkeglas,
mobiltelefon med app’en Colorime-
ter og en lommelygte eller lampe.

Vard at overveje, hvis du skal
gennemfore forseget

+ Det kan veere en god ide at lade
eleverne se en video om forsgget
inden.

Elever og leerer stiller tingene
frem til forseget pa forhand, men
forseget gennemfares samtidig
pa en digital platform.

Efter forseget er gennemfort,
diskuteres og bearbejdes data
og kobles til teori fra elevernes
kemibog.
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vi det igennem samtidig. Det var et virkelig
godt teamarbejde mellem mig og dem, synes
jeg, og der kom faktisk rigtig fine data ud af
det”

”For mig var det ogsa lidt en gjendbner.
Normalt bruger vi sddan et spektofotometer,
som er et meget fintfalende laboratorie-ap-
parat til nogle tusinde kroner. Men sa fandt
jeg ud af, at man kunne bruge almindelige
drikkeglas med de her redbedefarvede
oplasningeriog lys fra en mobiltelefon. Det
tror jeg faktisk, jeg vil bruge igen. Jeg vil sta-
digveek bruge de mere fine apparatur, men
jeg synes, det er meget sjovt, hvis man kunne
gennemfgre rgdbedeforsgget fysisk i klasser-
ne en gang imellem. Pa den der lidt mere
handholdte made. Det var rigtigt fedt, faktisk.”

Undervisningsfilm fungerer godt

i den virtuelle undervisning

Peter har ogsa erfaret, at undervisningsfilm
fungerer godt som omdrejningspunkt i den
virtuelle undervisning, og at de méske ogsa
har et potentiale fremadrettet:

"Vi har adgang til en database med for-
skellige undervisningsfilm. De kan sagtens
bare indeholde en PowerPoint, hvor en per-
son gennemgdr indholdet og peger rundt
med sin mus, men de ger det faktisk bedre
end mig, md jeg sige.”

"Jeg tilrettelaegger undervisningen
sadan, at eleverne skal starte med at se min
udvalgte video om et bestemt emne. Jeg
laver typisk nogle spargsmal, der henvender

b

Jeg har lavetomi
de forseg, som de
normalt skal gen-
nemfare. Fx plejer de
at skulle male blod-
tryk i biologi. | stedet
bad jeg dem male
deres puls, derefter
lebe en tur, for sa at
male pulsen igen”

Peter
kemi- og biologilaerer pa hf

)

Der har selvfglgelig
vaeret mange erken-
delser undervejs ift.
at fa den virtuelle
undervisning til at
fungere bedst muligt.
Men i sidste ende tror
jeg, at de fleste bare
gleeder sig til at
komme tilbage til
gamle dage”

sig til filmen og teksten fra elevernes bager,
og sa svarer eleverne pd spgrgsmalene,
mens de ser videoen. De kan jo pause og
spole tilbage, hvis de vil.”

“Efterfolgende senderjeg dem ud i nogle
breakout-rum, hvor de skal bruge lidt tid i
grupper pa at se, om de har svaret rigtigt. Og
bagefter gennemgadr jeg spergsmalene med
dem. Og det er jo ikke saerligt fantastisk,
synes jeg. Men jeg har fundet ud af, at elev-
erne godt kan lide det, og de far faktisk ogsa
noget ud af det.”

"En fordel ved de film er, at eleverne kan
kere det i deres eget tempo. Det kan man jo
ikke pd samme made, nar jeg er til stede. Jeg
vil gaette pa, at hvis de i den almindelige
undervisning lige kunne pause mig og gen-
tage det sidste halve minut, sa ville de nok
gore det en gang imellem. Der er jo selvfal-
gelig andre gode ting ved at veere fysisk til
stede sammen, men lige preecis det her med
gentagelse giver filmene mulighed for”

Glader sig til at komme tilbage

til den fysiske undervisning

Selvom Peter har oplevet en del gode ele-
menter i den virtuelle undervisning, er han
skeptisk over for, om han kommer til at byg-
ge videre pa de erfaringeri den fysiske under-
visning. Selvom han mener, at han har kun-
net fa den virtuelle undervisning til at
fungere, sa har han savnet samveeret med
eleverne:

"Man sidder bag skeermen og udfarer sit
arbejde og far sin lgn. Og der kommer ogsa
noget laering igennem til eleverne. Men alle
de belagnninger, man ellers far ved at veere
laerer, som fx at have godt samveer med ele-
verne og maerke, at nu sker der noget for dem,
det forsvinder jo og gar arbejdet meget mere
kedeligt. Sa jeg synes, undervisningen har

virket, men jeg har ikke veeret vild med det.”

"Der har selvfglgelig veeret mange erken-
delser undervejsiift. at fa den virtuelle under-
visning til at fungere bedst muligt. Men i
sidste ende tror jeg, at de fleste bare glaeder
sig til at komme tilbage til gamle dage. Jeg
tror ikke, der er sa meget, der sédan i det
hele taget vil folge med. Andet end vi selv-
folgelig er blevet bedre til at gennemfare
virtuel undervisning, nar vi skal det.”

Har savnet tydeligere forventninger

fra ledelsen

Peter har gjort sit bedste for at f& den virtu-
elleundervisningtil at fungere. Men nérhan
ser pd skolens og de andre leereres indsats,
sa farhan indtryk af, at der har manglet mere
tydelige forventninger fra ledelsens side ift.
den virtuelle undervisning. Det handler isaer
om forventninger til, hvor meget af under-
visningen laererne skulle gennemfare syn-
kront, og hvor meget de skulle vaere tilgaen-
gelige for eleverne:

"Vi blev af ledelsen opfordret til at bruge
Teams, men jeg ved, der er nogle, som slet
ikke gor det. Sa det er ikke et krav. Der er
nogle af mine kolleger, som bare har lagt
opgaver op og sa givet skriftligt feedback. Og
sadan kerer de hele vejen igennem. Det var
maske forstaeligt i farste nedlukning, fordi
den kom sa pludselig. Men her med den
anden nedlukning, der synes jeg faktisk, at
man burde have stillet nogle flere krav til,
hvordan man som underviser skulle gore
det. Det synes jeg virkelig. Jeg synes ikke, det
eriorden, at man ikke er online, nar der er
timer. Men det har der ikke vaeret nogen krav
om.”

Samtidig har Peter ogsa savnet nogle ret-
ningslinjer ift. elevernes fraveer og deltagelse
i den virtuelle undervisning. Det har vaeret en
udfordring at fere fraveer, fordi han var i tvivl
om, hvad kravene egentlig var:

"Nar man sa skal fgre fraveer i starten af
timen, sa er de der naesten alle sammen. Sa
nartimen er ved at veere forbi, s& sidder man
med 8-9 stykker. Hvad ger man sa? Jeg ved
bare, at skolen ikke vil smide nogen ud pa
grund af fraveer i den her periode. Men der
kunne godt vaere nogle krav om, at man var
online, for eksempel ndr der var time. Jeg
har valgt at fare fraveer, fordi jeg synes det
var rimeligt, men det er ikke alle, som har
gjort det.
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4. FORTALLING

Eleverne har haft
brug for faglig
stotte og virtuelle
frikvarter”

For Signe har nedlukningsperioderne medfart et stor

fokus péa elevernes trivsel, og om hendes undervisning
kunne leve op til de faglige krav under de seerlige vilkar i
negdundervisningen. Hun har forsggt at lgse udfordringerne
ved ngdundervisningen ved ngje at overveje, hvordan
indholdet i og strukturen pa den virtuelle undervisning
bedst muligt kan understatte elevernes leering.

Signe

Underviser i engelsk og
naturgeografi pa stx og hf,
hvor hun har undervist
i seks ar

igne underviser i engelsk og natur-

geografi pa stx og hf, hvor hun har

undervistiseks ar. Det sidste dr har

hun primaert undervist pa stx. Signe
er vant til at bruge digitale teknologier i sin
undervisning, fordi iseer naturgeografi ikke
kan undervisesiuden bestemte programmer.
Samtidig er hun en laerer, som har stort fokus
pa, at hendes elever trives bdde fagligt og
socialt i undervisningen.

Sveert at vide, om undervisningen
levede op til kravene

Det har fyldt meget for Signe i nedluknings-
perioderne, om hendes undervisning har
levet op til de formelle krav - bade kravene
for nedundervisning, men ogsa de faglige
krav, som eleverne skal opfylde igennem
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-

deres gymnasiale uddannelse. Hun forteeller,
at det har veeret sveert at finde ud af, hvad
kravene egentlig var:

"Det har fyldt en del at finde ud af, hvad
kravene fra Undervisningsministeriet i virke-
ligheden var. Altsd ma vi udelade noget fag-
ligtindhold i undervisningen, og hvad bety-
der det, at det er ngdundervisning? Hvad
er det egentlig, vi skal prioritere? Jeg har
oplevet lidt tvetydige udmeldinger om, at
selvfalgelig er det ngdundervisning, men
eleverne skal jo stadigveek til eksamen. Det
har veeret sveert at navigere i, det her med,
hvad skal vi tage hensyn til i den virtuelle
undervisning. Og hvad er det for nogle regler,
vi skal falge. Og det har jo veeret lige sd sveert
for ledelsen pa skolen at finde ud af”
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Mange skift stiller store krav til
leerernes planlaegning

En af deting, som Signe oplever har gjort det
sveert at gennemfare undervisning af hgj
kvalitet, har vaeret de mange skift mellem
virtuel og fysisk undervisning. Det tager tid
atomstille sigtilen ny form for undervisning,
og det er sveert at planlaegge leengere under-
visningsforlgb, ndr man ikke ved, om under-
visningen kommer til at foregd virtuelt eller
fysisk.

”| begyndelsen af den ferste nedlukning
skulle vi jo kun veere hjemsendt i to uger. Sa
derfor satte jeg gang i midlertidige undervis-
ningsforleb, hvor det ikke handlede sa
meget om eksamen, men mere om fx at
treene dem i engelsk under de midlertidige
vilkdr. Men nedlukningen blev gradvist for-
laenget pa ny igen og igen.”

Signe har forsggt at tilpasse undervisnin-
gen de forskellige skift ved at flytte rundt pa
indholdet med meget kort varsel. Nogle for-
lob egner sig bedre til at blive undervist vir-
tuelt, og undervejs har hun flyttet rundt pa
forlgbene, sd kvaliteten af undervisningen
kunne blive s& god som mulig under
omstaendighederne.

”Da vi pludselig blev sendt hjem i to uger
i efterdret, var jeg i gang med et forleb om
naturkatastrofer med min 2. g. i naturgeo-
grafi. Vi skulle lave en hel del eksperimentelt
og empiribaseret arbejde, og det egner vir-
tuel undervisning sig bare ikke til. Sa jeg
valgte franaermest den ene dagtil den anden
at stoppe forlgbet og kalde det del 1 og sa
udskyde del 2 til et tidspunkt, hvor vi kunne
veere fysisk sammen. Og sa tog jeg et nyt
emne i perioden med virtuel undervisning.”

)

| begyndelsen af den
forste nedlukning
skulle vi jo kun veere
hjemsendti to uger.
Sa derfor satte jeg
gang i midlertidige
undervisningsforlgb.
Men nedlukningen
blev gradvist
forleenget pa ny
igen ogigen”

Signe
engelsk- og naturgeografileerer
pa stx og hf

En udfordring at undervise virtuelt
svaert fagligt stof

Signe har erfaret, at sveert fagligt stof er udfor-
drende at undervise i virtuelt. Det har ogsa
veeret med til at udfordre kvaliteten af den
virtuelle undervisning og har bidraget til
Signes bekymring om, hvorvidt eleverne fik
leert det, de skulle:

"Da anden nedlukning startede, var jeg
midt i et Shakespeare-forleb med min 3.
g-klasseiengelsk. Jeg havde planlagt, at de
skulle lzese hele Macbeth, fordi de manglede
etvaerk og et forlgb om Shakespeare. Det er
i forvejen sveert at laese Shakespeare, og i
den virtuelle undervisning blev det endnu
sveerere. Det kan veere sveert for eleverne at
sparge om hjeelp pa samme made, som de
gor normalt. Normalt kan man jo bare kalde
pa leereren, og sa kan jeg gd ned og snakke
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med dem. Men i den virtuelle undervisning
sidder vi ofte i et forum med alle 30 elever
samme sted, og sa har de ikke lyst til at sige,
at de ikke forstar det.”

’Samtidig er det ogsa sveert at fornemme,
hvor eleverne er, og hvor meget de forstar.
For jeg sparger jo ogsa tit ud, om de har
nogen spargsmal, eller om det her giver
mening. Der bliver jeg tit madt med den der
mur af tavshed. Som jeg et eller andet sted
0gsa godt kan forstd, men det er sveerere at
fornemme, hvor de er, og hvor langt de er
med, nar det er virtuelt.”

Signe imgdekom udfordringen med det
sveere forlgb ved at forkorte det og ga videre
med et lettere emne efterfalgende. P& den
made forsagte hun at bevare elevernes moti-
vation for undervisningen.

)

Det er sveert at
fornemme, hvor
eleverne er, og hvor
meget de forstar. For
jeg sporger jo ogsa tit
ud, om de har nogen
spergsmal, ellerom
det her giver mening.
Der bliver jeg tit modt
med den der mur
af tavshed”

Signe
engelsk- og naturgeografilaerer
pa stx og hf
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Godt gruppearbejde kraever

et afslappet virtuelt rum

Signe har vaeret meget bevidst om, at den
virtuelle undervisning skal varieres, hvis den
skal fungere bedst muligt. Derfor har grup-
pearbejde jeevnligt veeret en del af hendes
undervisning for at give eleverne mulighed
for at drafte fagligt indhold og udarbejde
opgaver i mindre grupper. Men Signe forteel-
ler, at der har veeret nogle udfordringer i at
fa eleverne til at arbejde i grupper:
"Eleverne uddelegerer ofte arbejdsop-
gaverne ude i de digitale grupperum. Hvis
jeg kommer ud til en gruppe, sa kan jeg op-
leve, at flere af mikrofonerne er muted. Sa
forteeller eleverne, at de har delt det op.
Maske for at lase opgaven hurtigere, men jeg
tror for nogle elevgrupper, at det bliver en
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nem udvej, fordi de ikke ved, hvordan de skal
snakke med hinanden.”

Signe har forsggt at lgse udfordringen
ved at skabe et mere afslappet og personligt
rum i grupperne, sa eleverne fglte sig mere
trygge ved at snakke med hinanden:

”Jeg beder grupperne om at starte med
noget andet end det faglige. Det kan fx veere,
at de skal starte med at finde tre ting, de har
til feelles. Sddan sa de lige far kontakt til hin-
anden og finder ud af, okay, vi kan maske
godt snakke sammen, og sd kan det faglige
komme pa bagefter. Det er jo sddan nogle
ting, som vi ogsa bruger fysisk, og det kan
0gsa godt fungere digitalt.”

Har givet eleverne deres

frikvarter tilbage

Undervejs i nedlukningsperioden fandt Sig-

ne ud af, at hendes elever ikke snakkede med

hinanden uden for undervisningen, selvom

at deiden grad savnede at vaere sociale:
”Jeg har snakket med elever, som har

fortalt, at de slet ikke snakkede med andre

fraderes klasse i den her periode, og det kom

bag pd mig, for det var ikke elever, jeg troede

ville have udfordringer pd det omrade.”
Signe havde en klar fornemmelse af, at

elevernes sociale trivsel ogsd hang sammen

b

Pa mange mader
har det vaeret mine

med deres engagement
i undervisningen. Nar
eleverne ikke havde
nogen sociale udveks-
linger med hinanden,
blev de ogsa mere usik-
re pd at deltage i den
virtuelle undervisning.
Derfor forsggte Signe
at lave nogle rammer for
eleverne, hvor de fik
mulighed for at snakke
med hinanden uden for

fagkollegaer, jeg har
savnet mest. At
kunne gd hen til en
kollega i frikvarteret
og sparre om et
tekstvalg, ideer til
formidling eller
faglige krav i nad-
undervisningen”

Savnede kollegaer
og uformel sparring
Noget af det, Signe har
savnet mest i nedluk-
ningsperioderne, er den
daglige kontakt med sine
kollegaer. De bekymrin-
ger, hun har haft om,
hvorvidt hendes under-
visning levede op til de
faglige krav og elevernes
trivsel, har hun savnet at
kunne drafte med sine

Signe

undervisningen:

”Jeg har lavet et spar-
geskema om, hvem de
talte med normalt, og
hvem de maske ikke talte s& meget med og
godt kunne taenke sig at tale mere med, og
sa har jeg provet at lave nogle tremands-
grupper ud fra det. Sa lagde jeg et kvarterind
efter skoletid to gange om ugen. Og sa skulle
de s& mades der, hvor det udelukkende
handlede om det sociale. Jeg ved ikke, om
alle eleverne brugte det, men dervaren elev,
som fortalte, at de faktisk havde snakket i
halvanden time, og at det havde veeret sa
fedt. S& det var et forsgg pa at give dem
noget af deres frikvarter igen, hvor de plejer
at kunne ga hen og tale med hinanden.”

engelsk- og naturgeografileerer
pa stx og hf

kollegaer:

"P& mange mader
har det veeret mine fag-
kollegaer, jeg har savnet
mest. Jeg har savnet at kunne ga hen til en
kollega i frikvarteret og sparre om et tekst-
valg ellerideertil formidling. Og jeg har sav-
net at drafte faglige krav i nedundervisnin-
gen. Vi har selvfglgelig snakket sammen i ny
og nae pa virtuelle faggruppemader, men det
er ikke det samme som den uformelle spar-
ring, vi er vant til pa laererveerelset. Og det
har veeret sveert at finde ledig tid til faglig
sparring med kolleger, ndr mange ogsa har
haft deres barn derhjemme under nedluk-
ningen, som kan betyde, at man har skaeve
arbejdsdage.”

Signes 3 gode rad til virtuel undervisning

Del din skaerm

Signe har gode erfaringer med at skaerm-
deling med eleverne. Det er en god made
i den virtuelle undervisning at hjeelpe ele-
verne med tekniske udfordringer og laere
dem nye programmer. Signe har erfaret, at
elevernes problemer ofte temmelig hurtigt
kan lgses, hvis de deler deres skaerm med
hende, og hun kan forteelle dem praecist,
hvor de skal trykke, og hvad de skal gare.

Skab faste rutiner

En fast rutine, som indebaerer variation i
den enkelte undervisningsgang, fungerer
ifolge Signe rigtig godt i den virtuelle under-
visning. Hun starter typisk med en introduk-
tion, hvor elever og leerer lige siger hej til
hinanden. Derefter bliver eleverne delt ud i
nogle grupper, hvor de svarer pa spgrgsmal
eller loser opgaver. Derefter mgdes de igen
alle sammen og gennemgar elevernes
besvarelser.

3

Skab tryghed i gruppearbejdet

Hvis gruppearbejdet skal fungere godt, krae-
ver det en vis styring. Ellers kan eleverne
finde pd at uddelegere opgaverne til hinan-
den uden at tale om indholdet. Signe peger
pa, at eleverne har brug for at veere trygge
ved hinanden i grupperne, hvis de skal fa
nogle gode snakke. Derfor beder hun grup-
per om at starte med at tale om noget, som
ikke handler om det faglige indhold. Fx skal
de finde tre ting, som de har til felles. Der-
efter kan de begynde pa de faglige opgaver.
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